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 چٱ       ٻ  ٻ  ٻچ 
ۉ  ې  ې  ې       ۉۇٴ   ۋ  ۋ   ۅ  ۅ  ۈچ 

ې   ى  ى  ئا  ئا     ئە  ئە  ئو  ئو   

  چئۈ  ئۈ  ئې    ئۆئۇ  ئۇ  ئۆ

 

 [.15]آؿ عمراف:  

 صدق الله العظيم 
 

 

 

 

 

 

 

 



   ج 

 الطاض المشطف
 وعلالره انسضاؼٍ انررصص عٍ انطظا) بػػػػػ ىذه الرسالة المكسكمة ف  أ   شيد  أ  

ت دم  التي ق   (زَالى خايعح في انراضَد لؽى طهثح نسي انصاذُح الاكازيمُح تانسافعُح
/ كمية التربية الاساسية التاريخ ( قد جرت بأشرافي في قسـ احمس ؼالم حُسض) الطالبمف 
 .(التاريخ طرائؽ تدريس كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في )جامعة ديالى / 

 

  

 

 

 

حُ هذه الرسالة للمناقشة .  بناءً على التوصٌات المتوافرة أرُشِّ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   د 

 انهغىٌ الممىوالطاض
 وعلالره انسضاؼٍ انررصص عٍ انطظا)بػػػ الرسالة المكسكمة  ف  أ   شيد  أ  

ت التي ق دم   (زَالى خايعح في انراضَد لؽى طهثح نسي انصاذُح الاكازيمُح تانسافعُح
, كىي ديالى /كمية التربية الاساسية / قسـ التاريخ( الى احمس ؼالم حُسض) الطالبمف قبؿ 

 (, كقد قكمتيا لغكيان التاريخ  طرائؽ تدريسجزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في )
 .فأصبحت صالحة مف الناحية المغكية

 

 

                                

 

 

 

 

 

                          

 

 

       

 

 

 



   ق 

 الاحصائٍ الممىوالطاض                                
 وعلالره انسضاؼٍ انررصص عٍ انطظا)بػػباني قرأت  الرسالة المكسكمة  شيد  أ  

ت التي ق دم   (زَالى خايعح في انراضَد لؽى طهثح نسي انصاذُح الاكازيمُح تانسافعُح
, جامعة ديالى /كمية التربية الاساسية  / قسـ التاريخ( الى احمس ؼالم حُسض) الطالب فم

( ككجدتيا التاريخ  طرائؽ التدريس كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في )
 .صالحة مف الناحية الاحصائية 

 

 

 

 

                               

 أ.د. محمد ولٌد شهاب الخبٌر الاحصائً /                                 

 جامعة دٌالى / كلٌة التربٌة البدنٌة و علوم الرٌاضة  العنوان :                                

 2222التارٌخ :   /   /                                

 

 

 

 

 

 

 



   ك 

 الاول الطاض الممىو انعهًٍ
 انسضاؼٍ انررصص عٍ انطظا)بػػ باني قرأت  ىذه الرسالة المكسكمة  شيد  أ  
 خايعح في انراضَد لؽى طهثح نسي انصاذُح الاكازيمُح تانسافعُح وعلالره

/كمية التربية   التاريخ ( الى قسـ احمس ؼالم حُسض) الطالبت مف دم  (التي ق  زَالى
طرائؽ , كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في ) جامعة ديالى الاساسية  / 

 .( فقكمتيا عمميان فأصبحت سميمة مف الناحية العممية التاريخ  تدريس

 

 

 التوقٌع :                                     

 الاسم :                                     

 العنوان :                                     

 2222التارٌخ :   /   /                                     

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   ز 

 انثاٍَ  الطاض الممىو انعهًٍ
 انسضاؼٍ انررصص عٍ انطظا)بػػ باني قرأت  ىذه الرسالة المكسكمة  شيد  أ  
 خايعح في انراضَد لؽى طهثح نسي انصاذُح الاكازيمُح تانسافعُح وعلالره

/كمية التربية   التاريخ ( الى قسـ احمس ؼالم حُسض) الطالبت مف دم  (التي ق  زَالى
طرائؽ , كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في ) جامعة ديالى الاساسية  / 

 .( فقكمتيا عمميان فأصبحت سميمة مف الناحية العممية التاريخ  تدريس

 

 

 

 

 

 التوقٌع :                                     

 الاسم :                                     

 العنوان :                                     

 2222التارٌخ :   /   /                                     

 

 

 

 

 

 



   ح 

 الطاض لجُح المُالشح
 

بػػ شيد  اننا اطمعنا عمى الرسالة المكسكمة لجنة المناقشة المكقعيف ادناه ن   عضاء  أ  نحف 
 طهثح نسي انصاذُح الاكازيمُح تانسافعُح وعلالره انسضاؼٍ انررصص عٍ انطظا)

( كىي جزء احمس ؼالم حُسض) الطالبت مف ( التي ق دم  زَالى خايعح في انراضَد لؽى
( كقد ناقشنا الطالب في  التاريخطرائؽ تدريس مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في )

كعميو نكصي بقبكؿ  محتكياتيا كما يتعمؽ بيا, كنعتقد بانيا جديرة بالقبكؿ لنيؿ الشيادة ,
 (           الرسالة بتقدير )

 
 رئٌس اللجنة                                                 عضو اللجنة )المشرف(

 التوقٌع :                                        التوقٌع :          

 الاسم :                                                           الاسم : 

 المرتبة العلمٌة :                                            المرتبة العلمٌة :

 2222التارٌخ :   /   /                                 2222التارٌخ :  /    / 

 عضو اللجنة                                                عضو اللجنة

 التوقٌع :                                                  التوقٌع :

 الاسم :                                                      الاسم : 

 المرتبة العلمٌة :                                   المرتبة العلمٌة :      

 2222التارٌخ :  /   /                                  2222التارٌخ :   /   / 

 

 على الرسالة جامعة دٌالى صادقت عمادة كلٌة التربٌة الاساسٌة / 

 التوقٌع :                                                   

 الاسم :                                                    

 عبد الرحمن ناصر  المرتبة العلمٌة :أ . د                                                   

 المنصب : عمٌد كلٌة التربٌة الاساسٌة                                                    

 2222التارٌخ :  /    /                                                   

 



   ط 

 الاهذاء

 الى

 .)ىبٔيا ّفدزىا ّقدّتيا اليبي محند )صلٙ الله علُٔ ّالُ ّصله 

 .)اٍل بٔت اليبْٗ ّمعدٌ الزصال٘ ّصفٔي٘ اليجاٗ الائن٘ الاطَار )علَٔه الضلاو 

   ٕمً ٓعْد لُ الفضل بعد الله صبحاىُ تعالى ّالدٖ الشَٔد )طٔب الله ثزاِ( بفضلُ أتٔحت ل

فزص٘ القبْل بدراص٘ الماجضتير علٙ قياٗ الشَداء اصكيُ الله فضٔح جياتُ مع الشَداء 

 ّالصدٓقين.

 .ُرّح ّالدتٕ العشٓشٗ )طٔب الله ثزاٍا( ّاصكيَا فضٔح جيات 

 )ّرّح اخٕ محند الذٖ طالتُ ٓد الغدر الارٍابٔ٘ الحاقدٗ  رّح اختي  المزحْم٘ )اصزاء

 اللذاٌ رحلْا عيا مبكزا ّالذٖ تعجش الكلنات عً رثائَه.

  ًمً افيت عنزٍا ّكزصت حٔاتَا ّالتي اصبحت او ثاىٔ٘ لٕ )عنتي الغالٔ٘( شفاٍا الله م ّ

 مزضَا ّامدٗ الله في عنزٍا.

 .ّاختي الغالٔ٘ امد الله في عنزٍا 

 لغالٔ٘ التي صاعدتني ّتحنلت مً اجلٕ طْال مدٗ الدراص٘ ّالى مً ٍه ّبَه ّسّجتي ا

 صعادتٕ ّىْر عٔني اطفالٕ )مزتضٙ ّمزٓه( حفظَه الله بحفظُ ّرعآتُ.

 .ّ٘كل مً صاىدىٕ ّّقف معٕ في ٍذِ المزحل 

 

  



   م 

 شلر وامتنان

وصلى الله العالمٌن رب السموات والارضٌن وما بٌنهما رب العرش العظٌم,  ربلله  الحمد

على سٌدنا ونبٌنا نبً الامة محمد )صل الله علٌه واله وسلم( وعلى اله الاخٌار الطٌبٌن 

 ما بعد.آالطاهرٌن 

شكري وامتنانً الى عمٌد كلٌة التربٌة الاساسٌة الدكتور ) عبد الرحمن ناصر  فأقدم

 علمً الدكتور)حٌدر عبد الباقً ( المرشدي( والى معاون العمٌد ال

)منى زهٌر حسٌن( التً تشرفت بها ان تكون مشرفة على بحثً  أ.م.الى مشرفتً الغالٌة 

بهذه الصورة  خرجوما قدمته لً من ملاحظات قٌمة ومتابعتها المستمرة لبحثً الى ان 

وقف  لى جناب الاستاذ المساعد الدكتور) قاسم اسماعٌل مهدي( الذيإ و وفقها الله لكل خٌر.

التحضٌرٌة والبحثٌة وكان ٌزودنً من  المدةٌمً اوراق قبولً و حتى الى جانبً منذ تقد

التحضٌرٌة والبحثٌة اطال الله المدة علمه وكنت استند علٌه عندما كنت اواجه صعوبات فً 

كما اشكر أ.م. محمد عدنان محمد الذي ساندنً وقف الى جانبً فً الفترة  فً عمره.

الذٌن  نتدرٌسٌالكما اقدم شكري الى اساتذتً  خٌر.التحضٌرٌة والبحثٌة وفقه الله لكل 

التحضٌرٌة واذكر منهم  الدكتورة )اشراق عٌسى عبد( رئٌسة  المدةاكتسبت العلم منهم فً 

القسم, والاستاذ الدكتور )عبد الرزاق عبد الله زٌدان( و الاستاذ الدكتورة )سلمى مجٌد 

ستاذ المساعد )هنا  ابراهٌم لى الاإ تاذ دكتورة )سمٌرة محمود حسٌن( وحمٌد( و الاس

 (.سوسن موسى مدحت) المدرسمحمد( و

واقدم شكري وامتنانً الى السادة الخبرا  على آرائهم العلمٌة القٌمة وفقهم الله لكل 

هل والاصدقا  والزملا  وكل من وقف معً فً هذه للأخٌر. واقدم شكري وامتنانً 

فً  عنا الالمرحلة. كما اقدم شكري وامتنانً الى رئٌس واعضا  لجنة المناقشة لتحملهم 

 قرا ة رسالتً وتقوٌمها من الاخطا  التً لا تخلو اي رسالة علمٌة منها.

 

 

 



   ؾ 
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 ص انثحثريه
  عمىالتعرؼ  الى ييدؼ البحث الحالي  
 الرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى. -1
دلالة الفركؽ في الرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى  -2

 تبعا لمتغير الجنس مف )ذككر كاناث(.
ديالى دلالة الفركؽ في الرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة  -3

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية(. -تبعا لمتغير الكمية )كمية التربية الاساسية
دلالة الفركؽ في الرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى  -4

 تبعا لمتغير )المرحمة الدراسية(.
 ى.الدافعية الاكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديال-5
دلالة الفركؽ في الدافعية الاكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى تبعا  -6

 إناث(. -لمتغير الجنس) ذككر
دلالة الفركؽ في الدافعية الأكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى تبعان  -7

 ية لمعمكـ الانسانية(.كمية الترب –لمتغير الكمية )كمية التربية الاساسية 
دلالة الفركؽ في الدافعية الأكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى تبعان  -8

 لمتغير )المرحمة الدراسية(.
العلاقة الارتباطية بيف الرضا عف التخصص الدراسي كالدافعية الاكاديمية الذاتية لدل  -9

 طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى .
دلالة الفركؽ الإحصائية في العلاقة بيف الرضا عف التخصص الدراسي ك الدافعية -10

 إناث(. -الأكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ جامعة ديالى تبعان لمتغير الجنس )ذككر
دلالة الفركؽ الإحصائية في العلاقة بيف الرضا عف التخصص الدراسي كالدافعية  -11

دل طمبة قسـ التاريخ جامعة ديالى تبعان لمتغير الكمية ) كمية التربية الأكاديمية الذاتية ل
 كمية التربية لمعمكـ الانسانية (. –الأساسية 



   ـ 

دلالة الفركؽ الإحصائية في العلاقة بيف الرضا عف التخصص الدراسي كالدافعية  -12
 حمة الدراسية.الأكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ جامعة ديالى تبعان لمتغير المر 

التعرؼ عمى مدل اسياـ مجالات الرضا عف التخصص الدراسي في الدافعية  -13
 الاكاديمية الذاتية لدل عينة البحث.

قسـ التاريخ في جامعة ديالى لكمية   ( طالبا كطالبة859)مع البحث الحالي مفتتألؼ مج
( 513( مف الذككر, )346ع )التربية لمعمكـ الانسانية ككمية التربية الاساسية, مكزعيف بكاق

( لأنو 2020) (سيدىـ)بتكييؼ مقياس  كقاـ  كاستعمؿ الباحث البحث الكصفي مف الاناث.
يمتاز بخصائص سايككمترية عالية كتقارب البيئة العراقية مع البيئة التي تـ تطبيؽ المقياس 

( 30المقياس مف )يتككف  ( فقرة مكزعة عمى ثلاث مجالات,30, يتككف المقياس مف )عمييا
( فقرة, 11المجاؿ الاكؿ الرغبة في التخصص يتككف مف ) فقرة مكزعة عمى ثلاث مجالات,

( فقرات كالمجاؿ الثالث الرضا 10كالمجاؿ الثاني الرضا عف المقررات الدراسية يتككف مف)
 لمقياس كما تـ كتـ استخراج الصدؽ الظاىرم ( فقرات,9عف المستقبؿ الميني كيتككف مف)

( كطريقة 0.83)دة الاختبار اذ بمغ معامؿ الثباتاعا تيف احدىمالتحقؽ مف الثبات بطريقا
 (.0.86كركنباخ( كبمغ معامؿ الثبات )-)الفا

الباحػػث مقيػػاس  تبنػػىحيػػث  (الدافعيػػة الاكاديميػػة الذاتيػػة)ىػػي مقيػػاس  لمبحػػث امػػا الاداة الثانيػػة
عمػػػػى طمبػػػػة ( 2010)جكتفريػػػػد( كالمعػػػػد لمرحمػػػػة الطمبػػػػة الثانكيػػػػة كالمكيػػػػؼ مػػػػف قبػػػػؿ )نعمػػػػة, 

 بػديميف احػدىما لكػؿ فقػرة ( فقػرة48كيتككف مف ) الذم,  كفؽ النظرية المعرفية, المعد الجامعة
افعيػػػة الد يقػػػيس  (1درجػػػة )يقػػػيس الدافعيػػػة الأكاديمياػػػة الذاتياػػػة, كالاخػػػر لا يقيسػػػيا , كتعطػػػى 

,كبعػػػد اسػػػتخراج الصػػػدؽ  لايقػػػيس الدافعيػػػة الاكاديميػػػة الذاتيػػػة )صػػػفر(  الاكاديميػػػة الذاتيػػػة ك
 اذالظاىرم كمؤشػرات صػدؽ البنػاء, تػـ التحقػؽ مػف الثبػات بطريقػة الاختبػار كاعػادة الاختبػار 

بمػغ اذ ( 20كػكدر ريتشػاردسػػكف ( كىك معامؿ ثبات جيد, كطريقة ) 0.81بمغ معامؿ الثبات )
( كتـ معالجة البيانات باستخداـ الكسائؿ الاحصائية المناسبة مف خػلاؿ 0.79معامؿ الثبات )

 .spss)برنامج )



   ف 

 وتوصؿ الباحث الى عدة نتائج وهي كالاتي:
كاف متكسط درجات الرضا عف التخصص الدراسي لعينة البحث الحالي اعمى مف  -1

 يـ رضا عف التخصص الدراسي.المتكسط الفرضي, كىذا يدؿ عمى اف افراد العينة لدي
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 الذاتية.
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عػػدـ دلالػػة الاسػػياـ النسػػبي لمجػػاؿ الرضػػا عػػف المقػػررات الدراسػػية فػػي الدافعيػػة الاكاديميػػة -5
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لمسػػتقبؿ المينػػي فػػي الدافعيػػة الاكاديميػػة الذاتيػػة دلالػة الاسػػياـ النسػػبي لمجػػاؿ الرضػػا عػػف ا-6
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اف انتقػػػاؿ الطالػػػب مػػػف المرحمػػػة الثانكيػػػة الػػػى المرحمػػػة الجامعيػػػة اصػػػب  اكثػػػر قػػػدرة عمػػػى  -7
تحديد تخصصو مف خلاؿ اكتساب الحريػة فػي اتخػاذ قػرارات ثابتػة ككػذلؾ تحديػد مسػتقبمو مػف 

 يدرس فيو. خلاؿ اختيار التخصص الجامعي الذم سكؼ

دلالػػة الاىتمػػاـ النسػػبي بػػيف خريجػػي كميػػة التربيػػة لمعمػػكـ الانسػػانية ككميػػة التربيػػة الاساسػػية  -8
 مف حيث مقاعد التعييف كنظرة المجتمع.

التنػػافس النسػػبي بػػيف الطمبػػػة لمحصػػكؿ عمػػى المركػػز الاكؿ لغػػػرض القبػػكؿ فػػي الدراسػػػات  -9
 العميا اك فرصة التعييف.

 الاتية.كفي ضكء النتائج التي تـ التكصؿ الييا صاغ الباحث عددان مف الاستنتاجات 
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اف طمبػػػة كميػػػة التربيػػػة لمعمػػػكـ الانسػػػانية / الاصػػػمعي يمتمكػػػكف مسػػػتكل مػػػف الرضػػػا عػػػف  -1
التخصص الدراسي كذلؾ بحكـ مرحمتيـ الدراسية كالخبرة المتراكمة لػدييـ نسػبة لسػنكات الػتعمـ 

 قا.التي مركا بيا ساب

اف انتقػػػاؿ الطالػػػب مػػػف المرحمػػػة الثانكيػػػة الػػػى المرحمػػػة الجامعيػػػة اصػػػب  اكثػػػر قػػػدرة عمػػػى  -2
 تحديد تخصصو مف خلاؿ اكتساب الحرية في اتخاذ قرارات ثابتة.

 كمف خلاؿ ما جاء بو البحث الحالي يكصي الباحث بعدة تكصيات ىي.
لمتغٌدر الرضدا عدن التخصد  تضمٌن الجامعة مناهجها العلمٌة وتحددٌ  مقرراتهدا وفقدا  -1

 الدراسً.

تفعٌددل دور المسسسددات التربوٌددة علددى اخددتلاف مكوناتهددا ومنشددئاتها فددً تنمٌددة الدافعٌددة  -2

 الاكادٌمٌة الذاتٌة عند طلبتهم.

 استكمالا للجوانب ذات العلاقة بهذا البح  ٌقترح الباح  عدة مقترحات منها.

 مختلفة كالمراحل الاعدادٌة او المتوسطة. اجرا  دراسة مماثلة لهذا البح  على عٌنات  -1

اجرا  دراسة مماثلة عن الرضا عن التخص  الدراسً والدافعٌة الاكادٌمٌة الذاتٌة عند  -2

الجامعات الاخرى )المستنصرٌة, التكنولوجٌا.... الخ( لمعرفة مدى مطابقة نتائجها مع نتائج  

 البح  الحالً.
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 Research Problemيشكهح انثحث   اولاً : 
ية في حياتو اختيار الطالب لمتخصص كالرضا عميو مف المكضكعات ذات الأىم يعد

الطمبة عند اختيارىـ نكع التخصص الدراسي لا  مف كيكاجو الكثير, الحاضرة كالمستقبمية 
ماميـ مختمؼ مجالات أذ تتعدد , إ مف المشكلات ان كثير  سيما بعد انتياء المرحمة الثانكية

ف العديد مف الطمبة الراشديف غير مقتنعيف إالدراسة التي تؤىميـ الى كظيفة مستقبمية 
نيـ لـ ينجحكا في كضع خطة أ ىك رئيسكىذا يعكد الى سبب  , بياعماليـ التي يعممكف بأ

ف عدـ إيؤىميـ لممينة التي يرغبكف بيا  تعميمية جيدة لاختيار التخصص الدراسي الذم
تعمؽ بالطالب يالرضا عف التخصص الدراسي في كمية ما ربما يعكد الى اسباب عديدة منيا 

سبب  كأمية دراستو في تمؾ الك نفسة كيتمثؿ ذلؾ في ضعؼ حبو لممينة التي ستترجـ الييا
مة الدراسة في اشباع حاجات ءمدل ملاك ك أك مستكل تحصيمو أيتعمؽ بذكاء الطالب اخر 

خ الاجتماعي كالمادم الذم المنا ذلؾ الطالب نفسو كربما ترتبط حالة عدـ الرضا بعناصر
 تقكيموك  التدريس التدريس كطرائؽ نكعية المقررات الدراسية المؤسسة التعميمية مثؿ يسكد
    .كميكلو

           ( 233-232, 1995, نبياف ال)                                              

ايضا الظركؼ التي مر بيا العراؽ مف ازمات كتحديات عمى كافة أف يرل الباحث ك 
دل الى أكىذا بدكره  ,دت الى عجز الطمبة عف الرضا عف التخصص الدراسيأالاصعدة 

الاكاديمية الذاتية مما جعؿ الطمبة يكاجيكف صعكبات في مكاجية الحياة ضعؼ في الدافعية 
مما كلد لدييـ عدـ الاختيار الصحي  كعدـ الرضا عف التخصص الدراسي سكاء كاف في 

 اختيارىـ لمكمية اـ لمقسـ العممي.

مما قد ينجـ  يؤدم إلى تدني مستكل دافعيتو عف التخصص بالرضا الطالب اف عدـ شعكر
المجتمع. إذ اف الطمبة الذيف يتسمكف بدافعية مة احتياجاتو أك متطمبات ءعدـ ملاعنو 

اكاديمية ذاتية كيتميزكف بمكقع ضبط داخمي يشترككف في اداء الكاجب اك النشاط اك الفعالية 
أف ىناؾ تداعيات كثيرة في العممية التعميمية تحكؿ دكف أثارة بكؿ حيكية كجدية كمثابرة, 

ضعؼ استجابة ك اديمية لدل الطمبة منيا أساليب التمقيف المتبعة في التدريس الدافعية الأك
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في مفاىيـ كميارات التعميـ كمف أىميا مفيكـ التعميـ  الحاصمةالمناىج الدراسية لمتطكرات 
                   كتفي في التدريس كالامتحاف.     الذاتي, كالسمكؾ الابتكارم, كأف تعميمنا الراىف ي

 (46: 1991) الازيرجاوي ,                                                  

كثيرا مف المشكلات الخاصة بالدافعية الاكاديمية الذاتية  طمبة قسـ التاريخ كيكاجو  
 فكليس أدؿ عمى ذلؾ مف أف مشكمة النظاـ في الصؼ التي يكاجييا كثير مف المدرسي

أف ىذه ,الطلاب كعدـ اقباؿ الطلاب عمى التحصيؿ  ليست الا فشلا في تكجيو دكافع
المشكلات تكثر كتتفاقـ اذا لـ يفيـ التدريسي سبب الصعكبات التي يكاجييا طلابو , فقد 
يككف عند طالب معيف صكرة لذاتو , تجعمو يرفض كؿ ما يتعمؽ بالمدرسة أك قد يكره بعض 

كاىدافيـ , كقد يككف المدرس  لأنيا لا تتفؽ مع حاجاتيـ, الطلاب الاعماؿ الجامعية 
مسؤكلان عف عزكؼ بعض الطمبة عف الدراسة لعجزه عف تنكيع الأعماؿ الدراسية أك لنقص 

المكاقؼ في في ميارتو التعميمية أك لقصكر معرفتو بديناميكيات السمكؾ الإنساني كما يحدث 
 ( 35: 1984 , زيداف)       الحياتية خارج المؤسسات التعميمية بعامة كداخميا بخاصة.

التربية لمعمكـ  تيإلى قسمي التاريخ في كمي بزيارة استطلاعية قاـ الباحث بناء عمى ذلؾك 
الانسانية ككمية التربية الأساسية في جامعة ديالى كالتقى بعدد مف تدريسيي قسـ التاريخ في 

ثـ قدـ ليـ استبانة استطلاعية  ( استاذا في قسـ التاريخ20كبمغ عددىـ ) كمتا الكميتيف
  .(1التعاكف البحثي الممحؽ) بمكجب كتاب

ىؿ تلاحظ كجكد رضا :تضمنت ثلاثة أسئمة مفتكحة الإجابة , كاف السؤاؿ الأكؿ  
ككانت  ؟لكؿ مف الكميتيف بجميع مراحمو التاريخ يعف التخصص الدراسي لدل طمبة قسم

التاريخ في الكميتيف  طمبة قسـ يتمتعالسؤاؿ الثاني ىؿ  ماالأجكبة مختمفة بكجكدىا لدييـ, ك 
الإجابات  بجميع مراحمو.ككانت اغمب الاجابات اف طمبة قسـ  ؟بدافعية الاكاديمية الذاتية

الكميتيف أيضا,  كمتاحكؿ معرفتيـ الكافية عنو كالتبايف في تكافرىا لدل طمبة قسـ التاريخ في 
الدافعية الاكاديمية ك السؤاؿ الثالث عف كجكد علاقة بيف الرضا عف التخصص الدراسي  اما

  .الكميتيف كمتا الذاتية مف عدميا لدل طمبة قسـ التاريخ في 
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ف  ما   الباحث الى اجراء ىذه الدراسة ىي الحاجة الماسة الى إيجاد جيؿ لو الرضا دفع كا 
بالفكر المنيجي المرف ليتسنى لو باكتساب الكافي  عف التخصص الدراسي , كيتحمى 

الدافعية الاكاديمية الذاتية, كيككف قادرا عمى مكاجية التحديات المستقبمية, كيتأكد ذلؾ مف 
خلاؿ تسميط الضكء عمى أىمية المتغيريف المذيف تناكليما البحث الحالي, كالرؤية عف كجكد 

 . ما تظير مف نتائج ثمة علاقة ارتباط بينيما مف عدميا لنأخذ بالحسباف

ىؿ ىناؾ علاقة ارتباطية بيف الرضا  -كعميو تتض  مشكمة البحث مف خلاؿ السؤاؿ التالي:
 عف التخصص الدراسي كالدافعية الاكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى؟

 Research importanceأهًُح انثحث  ثاَُاً: 
كاسعا عمى مختمؼ الاصعدة المحمية العربية كالعالمية, يشيد التعميـ الجامعي اىتماما 

كما يشيد تقدما مستمرا نحك الأحسف لمكاكبة حاجات الطمبة كخصائص العصر العممي 
مستقبمية كالاجتماعية كالثقافية ال وكالتكنكلكجي كضركريات القرف الحادم كالعشريف كتحديات

لى المؤسسة العممية التربكية في عممية كالاقتصادية, مف ىنا تتكجو الانظار الى الحاجة ا
بحثية كتنمكية في المجتمع, لتنشيط دكرىا المتميز في تقدـ المجتمعات كتطكيرىا كذلؾ في 
ضكء اعداد الملاكات كالطاقات كالقكل البشرية الفنية )المؤىمة( كالعممية كالتربكية كالمينية, 

الذم يشيده المجتمع في مختمؼ  كمف اجؿ اف تؤدم الجامعات دكرىا المميز في التغيير
 (.23: 2013)الاسدم,                                                   المجالات.

لـ يسبؽ لو مثيؿ  كاسعا اىتماماالتعميـ في العصر الحديث بالامـ كالشعكب  اىتماـأزداد كقد 
في المجتمع , كاف  كتحضر, لأفا التربية كالتعميـ ركناف اساسياف يقكـ عمييما كؿ اصلاح 

أم اصلاح في النظاـ التربكما كالتعميمي لابد أف تنعكس نتائجو عمى حركة المجتمع كتطكر 
 ك بميغادكؿ العالـ المختمفة التعميـ الجامعي اىتمامان  اغمبمؤسساتو المختمفة , كقد اكلت 

قتصادية كالتنمية الاجتماعية كالا التحكلاتالجامعات تمثؿ ادكات ميمة في أحداث  لافذلؾ 
كيشيد التعميـ الجامعي في عالمنا المعاصر تغيرات  ة في جميع نكاحي الحياة المختمفةالشامم

ميمة جدان في بنيتو الأساسية كمقاصده كتكجياتو العامة كارتباطاتو بمؤسسات المجتمع 
ب أف مف تقنيات المعمكمات كالاتصالات, كتطكرات ميمة كيذه تتطم بالاستفادةالمختمفة 
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الشاممة التي  التطكيركبيا جامعاتنا كمؤسساتنا التعميمية كي تؤدم دكران أكبر في جيكد اتك 
  (Wicker,1969:41)    الدكؿ الأكثر تقدمان كرقيان .  جانبتبذليا بلادنا للانتقاؿ بيا إلى 

إفا عصر المتغيرات المتسارعة يفرض عػمى المػربيف التعامػؿ مع التربية كالتعميـ كعمميػة     
لأنيػػػػا حاجػػػػة كضػػػػركرة لتسػػػػييؿ تكيفػػػػو مػػػػع  الفػػػػردلا يحػػػػددىا زمػػػػاف أك مكػػػػاف , كتسػػػػتمر مػػػػع 

المسػػػتجدات فػػػػي بيئتػػػو , لػػػػذا فػػػػاف تعمػػػيـ الطالػػػػب كيػػػؼ يفكػػػػر أك كيػػػػؼ يػػػتعمـ تمثػػػػؿ مػػػػدلكلات 
ف التكيػؼ مػػع ىػذه مسػتقبمية فػػي غايػة   يسػتدعي تعمػػيـ ميػارات جديػػدةالمسػػتجدات الأىميػػة , كا 

         (. 12: 1999)جركاف ,   كاستعماؿ المعرفة في مكاقؼ جديدة
إفْ كانػػػت عنػػػده رغبػػػة فػػػي الػػػتعمـ , ككانػػػت عنػػػده القػػػدرة عمػػػى الػػػتعمـ   الطالػػػباذ يػػػتعمـ     

كسػػػمحت لػػػو فرصػػػة لمػػػتعمـ , كقػػػدـ إليػػػو التكجيػػػو فيمػػػا يػػػتعمـ , غيػػػر أف ىػػػذه القػػػدرة كالفرصػػػة 
كالتكجيػػو لا تجػػدم فػػي عمميػػة الػػتعمـ اف لػػـ يكػػف عنػػد الفػػرد مػػا يدفعػػو إلػػى الػػتعمـ, فػػلا تعمػػـ بػػلا 

ائمػػػة كمسػػػتمرة تحصػػػؿ لمفػػػرد, كعمميػػػة الػػػتعمـ بػػػالمعنى التربػػػكما دافػػػع, كأف الػػػتعمـ ىػػػك عمميػػػة د
 كاسعة شاممة كلا تقتصر عمى التعمـ المدرسي المقصكد, 

 (  86-85: 2004)ناصر ,
مػػع الحيػػاة الخارجياػػة  لمتػػأقمـإفا مبػػرر الاىتمػػاـ بػػالتعمـ كاليػػدؼ منػػو ىػػك إعػػداد الطػػلاب     

كميػارات فػي  كمبادئما تعممكه مف معمكمات كمعارؼ كقكاعد  يستفادكف مفالعممياة , إذ إنيـ 
 الظػركؼ اسػتيعابالتعامؿ مع الآخريف , كمف ثـ في تفسػير الظػكاىر التػي تحػيط بيػـ , كفػي 

 ( .79: 2000)القاسـ ,  .الحياتية البيئية لمتكيؼ معيا
التخصص الجامعي مف اىـ المكاضيع التي تكاجو الطمبة كذلؾ لككنو خطكة  دكيع

العديد مف الدراسات اف نجاح الطالب  بينتناء مستقبميـ كفي ىذا النطاؽ تساعدىـ عمى ب
الجامعي في دراستو يتكقؼ عمى مدل اختيار تخصصو الدراسي كفؽ أسس عممية كبناء عمى 

 (100: 2014)نركر,      . تكجياتو كرغبتو 
في التعمـ لأىميتيا ف مف اىـ متطمبات المسبقة لمعممية التعميمية ىي رغبة الطمبة إ

في اكتساب المعرفة كالميارات المعقدة, كاعتماد طرائؽ تدريسية فعالة في التعامؿ مع 
المعمكمات الجديدة اثناء عممية التعمـ, كالتغمب عمى الصعكبات التي تكاجو الطمبة, كاستمرار 

 ( (Picehurska-Kusiel,2016:41 .شاطيـ مما يؤدم بكظيفتو بنتائج ايجابيةن
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لو دكر ك فالرضا عف التخصص الدراسي ىك عامؿ مف عكامؿ تحقؽ الراحة النفسية 
فعاؿ كاىمية كبيرة بالنسبة لمطالب كيتمثؿ ذلؾ في رضاه عف تخصصو بمعنى اف الطالب 

 بالبيجة الراضي عف المجاؿ الدراسي الذم كجو اليو يتحقؽ لو نكع مف الرضا يجعمو يشعر
مكاصمة دراستو فالرضا لو حالة داخمية تشمؿ التمثيؿ بأكجو بالارتياح كيشجعو عمى التقدـ ك 

نشاط الطالب الدراسية ككؿ ما يحيط بو مف ذلؾ تقبمو في تخصصو الحاضر كالماضي 
 كبيئتو كانجازاتو الدراسية كلذاتو كللأخريف ثـ يظير ىذا التقبؿ في سمكؾ الطالب كاستجاباتو.

 (38: 2013,ابراىيـ)
الدراسي ىك مكضكع مف المكضكعات ذات الاىمية في اف الرضا عف التخصص 

نتعرؼ عمى شعكر الطالب تجاه تخصصو  مف خلالو يمكف اف المجالات البحثية كذلؾ
كككنو يسمط الضكء عمى مفيكـ الرضا عف التخصص الدراسي كىـ في مرحمة الشباب كالتي 

افعية الطمبة في دتتأثر بشكؿ مباشر عمى الرضا عف التخصص الدراسي كارتباطو بمستكل 
 (٧, ٨٠٠٨. ) عطية , مسيرتيـ الدراسية

الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي ذات اىميػػة كبيػػرة بالنسػػبة لمطالػػب, فػػاف الطالػػب  ديعػػ
الراضي عف المجاؿ الذم يدرس فيو نجده انػو حقػؽ نكعػا مػف القناعػة ممػا يدفعػو كيحفػزه ذلػؾ 

الرضا كالشعكر بالارتياح, فينتج عمػى الى التقدـ في الدراسة مستقبلا, كىذا يكفر لدل الطالب 
 (134: 1992ذلؾ انسجاما دراسيا كنفسيا كاجتماعيا مما يحقؽ الراحة النفسية.  )العيسكم,

كنظػػػػػػران للأىميػػػػػػة البالغػػػػػػة لرضػػػػػػا عػػػػػػف التخصػػػػػػص الدراسػػػػػػي, فػػػػػػ ف دراسػػػػػػتو أصػػػػػػبحت 
تشػػػػغؿ حيػػػػزان كاسػػػػعان فػػػػي الكثيػػػػر مػػػػف دراسػػػػات الشخصػػػػية كتطمعػػػػات الطمبػػػػة فػػػػي العديػػػػد مػػػػف 

لمجػػػػػػػػػػػالات التطبيقيػػػػػػػػػػػة مثػػػػػػػػػػػؿ التربيػػػػػػػػػػػة كالتعمػػػػػػػػػػػيـ كالصػػػػػػػػػػػحافة كالعلاقػػػػػػػػػػػات العامػػػػػػػػػػػة كالإدارة ا
كالتػػػػػػدريب الإدارم, كحػػػػػػؿ الصػػػػػػراعات كتطػػػػػػكير المجتمػػػػػػع كغيػػػػػػر ذلػػػػػػؾ مػػػػػػف ميػػػػػػاديف الحيػػػػػػاة 
المختمفػػػػػػػػة, ذلػػػػػػػػؾ أف أسػػػػػػػػاس العمػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػي ىػػػػػػػػذه التخصصػػػػػػػػات ىػػػػػػػػك دعػػػػػػػػـ الطالػػػػػػػػب فػػػػػػػػي 

ضػػػػػػعاؼ ال تخصصػػػػػػات الدراسػػػػػػية تخصصػػػػػػو الدراسػػػػػػي لكػػػػػػي يحقػػػػػػؽ أىػػػػػػداؼ العمػػػػػػؿ فييػػػػػػا كا 
 (.192: 2000)أبك جادك,  المعيقة.
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مف سعادة كراحة نفسية في ميداف  يحققومكانة كبيرة بالنسبة لمطالب لما  كلو
تخصصو, كتتكض  ىذه الاىمية في اىتماـ الباحثيف بدراسة الرضا عف التخصص الدراسي 

 في مياديف متعددة منيا ميداف عمـ النفس الاجتماعي كميداف عمكـ التربية

 نه.أوتبرز اهمية الرضا عف التخصص الدراسي عمى  

في  التأقمـمع نفسيا كمدل قدرتيا عمى  تكازنياكمدل يسيـ في تشكيؿ شخصية الطالب  -
 الكسط المحيط بيا.

دؿ ذلؾ عمى  عاليافكمما كاف تحصيؿ الطالب  لو علاقة بالتحصيؿ الدراسي لمطالب -
 رضاه عف تخصصو.

كمف ثـ الشاممة لممجتمع  الاستجابةقدرات الطالب الذم يسيـ في  استخداـيعمؿ عمى  -
 بالرضا كالارتياح لعممو المدرسي. الإحساستحقيؽ 

الدراسي الذم يساىـ في بناء  رضا الطالب عف تخصصو مف خلالو يمكف الاستفادة مف -
 (22: 2001)بكعافية, عمكمف,                                     مجتمعو.       

لدل الطالب الجامعي دكرا كبيرا كبارزا في  الرضا عف التخصص الدراسي مؤدكعميو ي
مبالغة اذا قمنا عف الرضا عف التخصص الدراسي يعد سيرتو التعميمية ك المينية كليس م

الدراسي كتحقيقو انجازات  محكا يفصؿ كيبت في مسالة ابداع الطالب الجامعي في تخصصو
 (339: 1974,الدسكقي ) كبيرة.

ثػػػػػػارة لاىتمػػػػػػاـ ا  فس أىميػػػػػػة ك مكضػػػػػػكعات عمػػػػػػـ الػػػػػػنشػػػػػػد أكي عػػػػػػدع مكضػػػػػػكع الػػػػػػدكافع مػػػػػػف 
الافػػػػػػراد جميعػػػػػػان , فكثيػػػػػػران مػػػػػػا يتسػػػػػػاءؿ الآبػػػػػػاء كالمعممػػػػػػكف عػػػػػػف اسػػػػػػباب اخػػػػػػتلاؼ الطػػػػػػلاب 
فيمػػػػػا  بيػػػػػنيـ , فػػػػػالبعض يقبػػػػػؿ عمػػػػػى النشػػػػػاطات المدرسػػػػػية بتميػػػػػؼ كبيػػػػػر جػػػػػدا  فػػػػػي حػػػػػيف 

أحػػػػد الطػػػػلاب فػػػػي نشػػػػاط دراسػػػػي لسػػػػاعات طكيمػػػػة  ينشػػػػغؿ يرفضػػػػيا الػػػػبعض الأخػػػػر , كقػػػػد
فػػػػػي ىػػػػػذا النشػػػػػاط إلا لمػػػػػدة قصػػػػػيرة جػػػػػدان ,  يكاظػػػػػبخػػػػػر أف آطالػػػػػب حػػػػػيف لا يسػػػػػتطيع  فػػػػػي

عمميػػػػة متفكقػػػػة , فػػػػي الكقػػػػت  درجػػػػاتكقػػػػد يسػػػػعى عػػػػدد مػػػػف الطػػػػلاب إلػػػػى الحصػػػػكؿ عمػػػػى 
عاديػػػػػػة أك منخفضػػػػػػة , تػػػػػػرتبط ىػػػػػػذه الأسػػػػػػئمة  بػػػػػػدرجاتالػػػػػػذم يرضػػػػػػى فيػػػػػػو الػػػػػػبعض الأخػػػػػػر 

عػػػػػدع احػػػػػد العكامػػػػػؿ الميمػػػػػة كالمسػػػػػؤكلة كالػػػػػذم  ي   الاكاديميػػػػػة الذاتيػػػػػة كغيرىػػػػػا بمفيػػػػػكـ الدافعيػػػػػة
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 الحػػػػػػػالاتالنشػػػػػػػػاط التػػػػػػػي يظيركنيػػػػػػػا أتجػػػػػػػاه  مراحػػػػػػػؿالطػػػػػػػلاب مػػػػػػػػف حيػػػػػػػث  اخػػػػػػػتلاؼعػػػػػػػف 
 .(83: 1963)راج  , .المدرسػية

مػػػػػػػػػف النػػػػػػػػػاس  مجمكعػػػػػػػػػةإف معرفػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػدكافع ضػػػػػػػػػركرية لكػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػف يشػػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػى 
 طلابػػػػػوبحاجػػػػػة إلػػػػػى معرفػػػػػة دكافػػػػػع  طالػػػػػبكيػػػػػكجييـ كيجيػػػػػد فػػػػػي تحفػػػػػزىـ عمػػػػػى العمػػػػػؿ, فال

إلا  منتجػػػػػاعمػػػػى الػػػػتعمـ , فػػػػالتعمـ لا يكػػػػكف  تشػػػػػجيعيـكميػػػػكليـ ليتسػػػػنى لػػػػو أف يسػػػػتغميا فػػػػي 
راجعػػػػػا  الطمبػػػػػة, ككثيػػػػػرا مػػػػػا يكػػػػػكف تقصػػػػػير بعػػػػػض  الطالػػػػػبإذا كػػػػػاف يػػػػػػػرضي دكافػػػػػع عنػػػػػد 

أك ذكػػػػػائيـ ,  إمكانػػػػػاتيـإلػػػػػى انعػػػػػداـ مػػػػػيميـ أك اىتمػػػػػاميـ بمػػػػػا يدرسػػػػػكف لا إلػػػػػى نقػػػػػص فػػػػػي 
تحممػػػػػػو عمػػػػػػى التسػػػػػػام  كرحابػػػػػػة الصػػػػػػدر  الطمبػػػػػػةع غيػػػػػػره مػػػػػػف دكافػػػػػػ الطالػػػػػػبثػػػػػػـ أف معرفػػػػػػة 

قامػػػػػػة علاقػػػػػػات إنسػػػػػػانية أفضػػػػػػؿ بينػػػػػػو كبػػػػػػيف سػػػػػػتطاع ا, فمػػػػػػك  زملائػػػػػػو مػػػػػػف بػػػػػػاقي الطمبػػػػػػة كا 
كمشػػػػػاعرىـ كحاجػػػػػاتيـ زملائػػػػػو مػػػػػف المدرسػػػػػيف ككػػػػػذلؾ طمبتػػػػػو  اف ينفػػػػػذ إلػػػػػى دكافػػػػػع المػػػػػدير

الحمػػػػػػكؿ  أف يفيػػػػػػـ كجيػػػػػػات نظػػػػػػرىـ, كأف يصػػػػػػغي إلػػػػػػى شػػػػػػكاكاىـ, كأف يجػػػػػػد ليػػػػػػـ لاسػػػػػػتطاع
مػػػػػف الكجيػػػػػة التربكياػػػػػة مػػػػػف حيػػػػػث  الاكاديميػػػػػة الذاتيػػػػػة تبػػػػػدك أىميػػػػػة الدافعيػػػػػة , المناسػػػػػبة ليػػػػػـ

رشػػػػػػادىاتربكيػػػػػػان فػػػػػي ذاتيػػػػػػا , فاسػػػػػػتثارة دافعيػػػػػػة الطػػػػػلاب  قصػػػػػػداككنيػػػػػا   اىتمامػػػػػػاتكتكليػػػػػػد  كا 
عمػػػػػػػى ممارسػػػػػػػة نشػػػػػػػاطات معرفيػػػػػػػة كعاطفيػػػػػػػة كحركيػػػػػػػة  يتيػػػػػػػافتكفمعينػػػػػػػة لػػػػػػػدييـ, تجعميػػػػػػػـ 

التربكياػػػػػػة  الغايػػػػػػاتخػػػػػػارج نطػػػػػػاؽ العمػػػػػػؿ المدرسػػػػػػي كفػػػػػػي حيػػػػػػاتيـ المسػػػػػػتقبمية , كىػػػػػػي مػػػػػػف 
الميمػػػػة التػػػػي ينشػػػػدىا أم نظػػػػاـ تربػػػػكم , كمػػػػا تبػػػػدك أىميػػػػة الدافعيػػػػة مػػػػف الكجيػػػػة التعميميػػػػة 

 محػػػػػددة تعميميػػػػػة أىػػػػػداؼفػػػػػي سػػػػػبيؿ أنجػػػػػاز  ف نسػػػػػتعمميامػػػػػف حيػػػػػث ككنيػػػػػا كسػػػػػيمة يمكػػػػػف ا
احػػػػػػد العكامػػػػػػؿ المحػػػػػػددة لقػػػػػػدرة  دلدافعيػػػػػػة الاكاديميػػػػػػة الذاتيػػػػػػة تعػػػػػػلاف ا؛  ىػػػػػػادؼعمػػػػػػى نحػػػػػػك 

علاقػػػػػػػة بميػػػػػػػكؿ الطالػػػػػػػب فتكجػػػػػػػو  ليػػػػػػػاالطالػػػػػػػب عمػػػػػػػى التحػػػػػػػػػصيؿ كالانجػػػػػػػػاز؛ لأف الدافعيػػػػػػػة 
فتجعػػػػػؿ مػػػػػػف  صػػػػػوئبخصادكف أخػػػػػرل  كىػػػػػي عمػػػػػى علاقػػػػػػة  الفعاليػػػػػػاتانتباىػػػػػو إلػػػػػى بعػػػػػض 

كالعمػػػػػؿ بنحػػػػػك  نشػػػػػط  المكاظبػػػػػةكو , كتحثػػػػػو عمػػػػػى بعػػػػػض المثيػػػػػرات معػػػػػززات تػػػػػؤثر فػػػػػي سػػػػػمك 
 (207-205: 2003)نشكاتي,  .كىادؼ
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كتؤدم الدافعية الاكاديمية الذاتية دكران فعالان في التعمـ , لأنيا تقكـ بأثارة أنتبػاه الطالػب,     
كتحػػافظ عمػػى دكامػػو طيمػػة مػػدة الػػتعمـ , فالدافعيػػة ىػػي قػػكة ذاتيػػة تحػػرؾ السػػمكؾ كتكجيػػو نحػػك 
تحقيؽ  ىدؼ ما , كتحافظ عمى ديمكمػة ذلػؾ السػمكؾ مػا دامػت الحاجػة قائمػة لػذلؾ , كيمكػف 
لمدافعيػػػػػػة الاكاديميػػػػػػة الذاتيػػػػػػة أف تسػػػػػػتثار أمػػػػػػا بعكامػػػػػػؿ داخميػػػػػػة ذاتيػػػػػػة ) حاجػػػػػػات , ميػػػػػػكؿ , 
اىتمامات ( أك خارجية بيئية ) كالأشػخاص , الأفكػار , الأشػياء ( , كانيػا تشػكؿ فيمػا يخػص 

ككسػيمة, فيػي كغايػة تشػكؿ أحػدل غايػات التعمػيـ كأىدافػو؛ لأننػا نريػد  ان المدرس ك الطالػب ىػدف
ف يككنػػكا ميتمػػيف كمسػػتمتعيف بمػػا يتعممػػكف كبكيػػؼ يتعممػػكف , كمػػف ناحيػػة أخػػرل أ مػػف الطمبػػة

فػػػ ف تطػػػكير الميػػػكؿ كالاىتمامػػػات كالاتجاىػػػات تعػػػدع مػػػف أىػػػداؼ التربيػػػة كغاياتيػػػا المسػػػتيدفة 
 ( . 63-62:  2000كنتاجات لمتعميـ كالتعمـ ) القاسـ , 

فيما يخص المدرس لأنو يمكػف أف يخػدـ كتعدع الدافعية الاكاديمية الذاتية مكضكعان ميمان     
ىدفيف فػي آف كاحػد : الأكؿ إف الدافعيػة ىػي أحػدل أىػداؼ التػدريس التػي تيػدؼ إلػى اسػتثارة 
اىتمػػػاـ الطمبػػػة بمختمػػػؼ النشػػػاطات العقمياػػػة كالنفسػػػية,  كالثػػػاني : ىػػػك أف الدافعيػػػة غايػػػة ميمػػػة 

مػػػى تحصػػػيؿ العمػػػـ كالفيػػػـ لتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ التربكياػػػة فتصػػػب  أحػػػدل العكامػػػؿ التػػػي تسػػػاعد ع
 ( . 206:  1997) كراجة , . كالميارة
ربط النشػػػاط بػػػ يقػػػكـ ( رأيػػػان مفػػػاده : إذا أسػػػتطاع المػػػدراس أف (Englishأنجمػػػش  يبػػػدمك     

, أك أشػباعيا  بتطكيرىاالذاتيا لمطالب في العممياة التعميمية بالحاجات التي يرغب الطالب في 
د أثػارة الدافعيػة أبػدا , الا أف الطالػب يكػكف  مركػزا لعػد في مشكمة ام اجو المدرستك  سكؼ لـ

 اسػتجاباتوحاجػات تختمػؼ فػي قكتيػا , لػذا يكػكف مػف المحػاؿ عمػى المػدرس التكفيػؽ بػيف ال مف
ليػػذه الحاجػػات المتعػػددة, فػػبعض حاجػػات الطمبػػة لا تكفػػي لبحػػث أم كجػػو مػػف أكجػػو النشػػاط 

 ة الأىداؼ الضػعيفة ىػك مػا يعبػر عنػو بالدافعيػةاللازـ لمتعميـ الا بعد أف تقكل أىدافيا , كتقكي
مػع محػددات الطالػب ليػؤثر فػي  يتجػاكبذ إف الدافعية تمثؿ عػاملان ميمػان إ,  الاكاديمية الذاتية

الطالػب  كتثيػرالطالب في الصؼ , كىي تمثؿ القكة  التي تحػرؾ  يظيرهالسمكؾ الأدائي الذم 
الػػدرس , كىػػذه القػػكة  بكاجبػػاتغبػػة لمقيػػاـ المدرسػػي , أم قػػكة الحمػػاس كالر  النشػػاطلكػػي يػػؤدم 

الػػذم يبذلػػو الطالػػب , أك فػػي درجػػة مثابرتػػو كاسػػتمراره فػػي  كالنشػػاط تػػنعكس فػػي كثافػػة الجيػػد
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                                          .كميػػػارات فػػػي الػػػدرس إمكانػػػاتمػػػف  مػػػا عنػػػدهالعممػػػيا , كفػػػي مػػػدل تقديمػػػو لأفضػػػؿ  النشػػػاط
 ( . 45 : 1991) الازيرجاكما , 

ك الدافعيػة الأكاديمياػػة الذاتياػػة ف نيػا تسػػاىـ بنحػػك  فاعػؿ كايجػػابي فػػي زيػادة قػػدرة الطالػػب 
العقمػيا كتعزيػزه بصػكرة سػػميمة   –فػي تحقيػؽ أفضػؿ الانجػازات الدراسػية كتحقيػؽ نمػكه المعرفػيا 

ذيف الػ جريػت فػي ىػذا المجػاؿ أف الطمبػةكمتكازنة , إذ اشارت نتائج الدراسات كالأبحاث التي أ
معرفػػػػيا عػػػػاؿ   –يتميػػػػزكف بدافعيػػػػة أكاديميػػػػة ذاتيػػػػة يميمػػػػكف إلػػػػى أف يكػػػػكف لػػػػدييـ أداء عقمػػػػي 

كتحصػػيؿ دراسػػي مرتفػػع , كأدراؾ تفصػػيميا لميػػاراتيـ كقػػدراتيـ الأكاديمياػػة المتنكعػػة , كتفاعػػؿ 
ران منتج كجاد كبكفاءة عالية مع بيئاتيـ لغرض السيطرة عمييا كاستثمارىا , كيظيػركف مػيلان كبيػ

نحػػػك حػػػب الاسػػػتطلاع كالاستكشػػػاؼ , فيحػػػاكلكف معرفػػػة الخبػػػرات كالمعػػػارؼ الجديػػػدة كفيميػػػا 
 ( .Gottfried,1983:64-65) كالعمؿ عمى تكظيفيا كاستثمارىا في الحياة اليكمياة.

تعمـ كالاستمرار فيو نفسو فيك يقدـ عمى ال الطالبكيرل الباحث اف مصدر دافعية 
التعمـ  خلاؿ مفاليو فيك يسعى لمحصكؿ عمى المتعة كالبيجة  يتشكؽلرضا ذاتو كلتحقيؽ ما 

كيميمكف الى , لمطمبةكاكتساب الميارات التي يميؿ الييا لككنيا ذات اىمية بالنسبة 
منيا في  للاستفادةالمعارؼ الجديدة  استثماركحب الاستطلاع, فيـ يحاكلكف  الاستكشاؼ

                                    حياتيـ اليكمية.

كاليدؼ مف دراسة التاريخ إطلاع الطمبة عمى تراث أجدادىـ كحضارتيـ كتكجييـ 
لمنيكض ببلادىـ كما فعؿ القادة كالعمماء مف أجدادىـ كالابتعاد عف أعماؿ الفساد كالتأخر 
التي أدت ببلادىـ كمف ثـ تطكير مستكل الأداء كتحسيف تعمـ تمؾ المحددات كضماف تكافر 

التعميمية كتفاعؿ أطرافيا بما يطكر قدرات الطمبة كمياراتيـ كمشاركتيـ في شركط العممية 
التاريخ حيزا كاسعان لتنمية كتطكير ميارات التفكير العميا لدل  اذ اصبحت دراسةعممية التعميـ 

.                                                   الطلاب لتمكنيـ مف مكاجية المشكلات المتصاعدة في عالمنا اليكـ

 .(24: 2000, رجاء)سميماف ك                                                    
الاسـ, فالتاريخ عمـ الماضي  كخير دليؿ عمى اىمية قسـ التاريخ ىك حممو ليذا

اضر بالمستقبؿ لبياف فحسب, بؿ انو عمـ ربط الماضي بالحاضر بيدؼ تكضيحو, كربط الح
 .  (24: 2019)فيمي,                    اتجاىات التقدـ كالتطكر الذم يشيده عالمنا اليكـ
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لقد اصبحت الجامعات ممزمة بالاستجابة كالتفاعؿ مع ظركؼ كمتطمبات مجتمعاتيا كذلؾ 
في ضكء نشر المعارؼ العممية عف طريؽ التدريس الفعاؿ الذم لا يعتمد عمى الحفظ 
كالتمقيف كالترديد كانما يعتمد عمى النقاش كالحكار الفكرم كالفيـ كالتحميؿ كالنقد كالاستنتاج 

الى اىمية الجامعة في اعداد الاجياؿ لأنيا تمثؿ قمة اليرـ التعميمي  كىذا يشير بكضكح
ككسيمة فعالة لمنيكض بالمجتمعات القادرة عمى التفكير كالبحث كاستعماؿ الاساليب الحديثة 

 ( 191: 2005) العسكرم,                  في التعميـ.                                 
ة الػذيف يمػركف بمراحػؿ تغييػر كبيػرة بعػد انتقػاليـ مػف مرحمػة تظيػر اىميػة طمبػة الجامعػ

التعمػػػػيـ الثػػػػانكم الػػػػى التعمػػػػيـ الجػػػػامعي عمػػػػى الصػػػػعيد الاجتمػػػػاعي اك الفكػػػػرم اك الثقػػػػافي اك 
النفسي, كالطمبة ىـ ىػدؼ لارتكػاب الكثيػر مػف الاخطػاء كالاخفاقػات اذا لػـ يػتـ التعامػؿ معيػـ 

امعية دائما ما تككف الدراسة فييا مشددة بدرجػة اكبػر عمى النحك المطمكب, اذ اف المرحمة الج
 مف المراحؿ السابقة سكاء المكاد الاكاديمية كالعلاقات الاجتماعية.

                                                   (Gall, et al, 2003:16-20)   

 -وتبرز اهمية البحث بالنقاط التالية:
بالنسبة لطمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى  اىمية الرضا عف التخصص الدراسي -1

 لككنو يحقؽ لمطالب الجامعي السعادة كراحة نفسية في مجاؿ تخصصو.
تساعد الدافعية الاكاديمية الذاتية الطالب الجامعي في زيادة قدرة الطالب في تحقيؽ  -2

 افضؿ الانجازات الدراسية كتحقيؽ نمكه العقمي_ المعرفي
ميات التربية في جامعة ديالى ككنو اسيـ في تخرج اعداد اىمية قسـ التاريخ في ك -3

 كبيرة مف حممة شيادة البكالكريكس في التاريخ.
اىمية طمبة الجامعة بكصفيـ الركيزة الاساسية في التقدـ كالتطكر كالانتاج كىـ بناة  -4

  الحاضر كالمستقبؿ في تحقيؽ اىداؼ المجتمع كتطكره.
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  Aim of the Researchثانثاً : أهساف انثحث 
 :  ييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى

 الرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى.-1
دلالة الفركؽ لرضا عف التخصص الدراسي لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى  -2

 تبعا لمتغير الجنس مف )ذككر كاناث(.
عف التخصص الدراسي لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة دلالة الفركؽ في الرضا  -3

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية(. -ديالى تبعا لمتغير الكمية )كمية التربية الاساسية
 الدافعية الاكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى.-4
التاريخ في جامعة ديالى تبعا دلالة الفركؽ في الدافعية الاكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ  -5

 إناث(. -لمتغير الجنس) ذككر
دلالة الفركؽ في الدافعية الأكاديمية الذاتية لدل طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديػالى تبعػان  -6

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية(. –لمتغير الكمية )كمية التربية الاساسية 
الدراسػي كالدافعيػة الاكاديميػػة الذاتيػة لػػدل  العلاقػة الارتباطيػة بػػيف الرضػا عػف التخصػػص -7

 طمبة قسـ التاريخ في جامعة ديالى .
دلالػػػة الفػػػركؽ الإحصػػػائية فػػػي العلاقػػػة بػػػيف الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي ك الدافعيػػػة -8

 -الأكاديميػػػة الذاتيػػػة لػػػدل طمبػػػة قسػػػـ التػػػاريخ جامعػػػة ديػػػالى تبعػػػان لمتغيػػػر الجػػػنس )ذكػػػكر
 إناث(.

صػػػائية فػػػي العلاقػػػة بػػػيف الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي كالدافعيػػػة دلالػػػة الفػػػركؽ الإح -9
الأكاديمية الذاتيػة لػدل طمبػة قسػـ التػاريخ جامعػة ديػالى تبعػان لمتغيػر الكميػة ) كميػة التربيػة 

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية (. –الأساسية 
طمبػة قسػـ  مدل أسياـ الرضا عف التخصص الدراسي بالدافعية الأكاديميػة الذاتيػة لػدل -10

 التاريخ في جامعة ديالى.
دلالػػة الفػػركؽ الاحصػػائية فػػي العلاقػػة الارتباطيػػة بػػيف الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي  -11

 كالدافعية الاكاديمية الذاتية لدل عينة البحث تبعا لمتغير الكمية.
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دلالة الفركؽ الاحصائية في العلاقة الارتباطية بيف الرضا عف التخصص الدراسي  -12
 افعية الاكاديمية الذاتية لدل عينة البحث تبعا لمتغير المرحمة الدراسية.كالد

التعرؼ عمى مدل اسياـ مجالات الرضا عف التخصص الدراسي المتمثمة في الدافعية  -13
 الاكاديمية الذاتية لدل عينة البحث.

   Limits of the Researchضاتعا : حسوز انثحث 
 :  يتحدد البحث الحالي بالاتي   

الحػػػدكد البشػػػرية: طمبػػػة قسػػػمي التػػػاريخ فػػػي كميػػػة التربيػػػة لمعمػػػكـ الانسػػػانية ككميػػػة التربيػػػة  -1
 الاساسية في جامعة ديالى .

كميػػة التربيػػة لمعمػػكـ الانسػػانية كالتربيػػة الاساسػػية فػػي قسػػمي التػػاريخ فػػي  الحػػدكد المكانيػػة: -2
 جامعة ديالى .

 .  2022 – 2021نية: العاـ الدراسي االحدكد الزم -3
الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي كالدافعيػػة الاكاديميػػة ) تتمثػػؿ فػػي مقيػػاس الحػػدكد العمميػػة: -4

 .(الذاتية
     Terms Definition    -تحسَس المصطهحاخ :ذايؽا:  

  :عف التخصص الدراسي أولا : الرضا
 عرفو كؿ مف:

: الذييرل اف الرضا عف التخصص ىك الحالة الكجدانية السارة كالمترتبة عمػى عبد الرحمف  -
 (.132: 2000)عبد الرحمف,   الدراسية. تقييـ الفرد لدراستو باعتبارىا محققة لمقيمة 

: ىك الفرؽ بينما يحققو المرء فعلا كما يطم  إلى تحقيقو أك ىػك الفػرؽ بػيف  العمرات والثوابية
ينبغػػػػي أف يحصػػػػؿ عميػػػػو كمػػػػا يػػػػدرؾ الشػػػػخص أنػػػػو حاصػػػػؿ عميػػػػو  شػػػػعكر الشػػػػخص تجػػػػاه مػػػػا

 (. 90,  2011بالفعؿ . ) العمرات كالثكابية , 
: الشعكر بالرضا ىك حصػيمة بػيف مػا يريػده الفػرد كبػيف مػا يحصػؿ عميػو فعػلا فػي  قدكرم -1

 .( 20,  2012) قدكرم ,  مكقؼ معيف.
الطالػب اثنػاء اجابتػو عمػى مقيػاس الرضػا التعريؼ الاجرائػي: كىػك الدرجػة التػي يحصػؿ عمييػا 

 عف التخصص الدراسي
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 motivation Academic intrinsic: الدافعية الأكاديميّة الذاتيّةثانيا: 
بانيػػػا عبػػػارة عػػػف الحػػػالات الداخميػػػة اك الخارجيػػػة التػػػي تحػػػرؾ السػػػمكؾ   -)تػػػوؽ وعػػػدس(: -

  كتكجيو نحك تحقيؽ ىدؼ اك غرض معيف كتحافظ عمى استمراريتو حتى تحقيؽ ذلؾ اليدؼ.             
 (.  153: 1984تكؽ عدس, )                                                      

- (Gottfried:)- 
بعمميػػػة الػػػتعمـ بحيػػػث يقػػػكـ المػػػتعمـ بتكجيػػػو تعممػػػو نحػػػك التفػػػكؽ كالاسػػػتقلاؿ "الاسػػػتمتاع 

الذاتي كحػب الاسػتطلاع كالاجتيػاد كالمثػابرة بحيػث يختػار الميػاـ المدرسػية الصػعبة لمقيػاـ بيػا 
بحيػػػػػػػػػػػػػػث يػػػػػػػػػػػػػػنغمس كينيمػػػػػػػػػػػػػػؾ كطكعيػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػي ىػػػػػػػػػػػػػػذه الميػػػػػػػػػػػػػػاـ مػػػػػػػػػػػػػػف تمقػػػػػػػػػػػػػػاء ذاتػػػػػػػػػػػػػػػو".                                      

(Gottfried,1985:631-645). 
- (Richard et al:)- 

"قيػػاـ المػػتعمـ بالنشػػاط اك الميمػػة لمحصػػكؿ عمػػى رضػػا ذاتػػي بحيػػث يحصػػؿ عمػػى نتػػائج تمػػؾ 
الميمػػػػة بػػػػدلا مػػػػف الحصػػػػكؿ عمػػػػى عكاقػػػػب منفصػػػػمة عػػػػف الميمػػػػة التػػػػي يقػػػػكـ بيػػػػا المػػػػتعمـ".                                      

(Richard et al, 2000: 56) 
بانيػػػا اسػػػتمتاع الفػػػرد المػػػتعمـ بعمميػػػة الػػػتعمـ كالتعمػػػيـ المدرسػػػي كالاسػػػرم الػػػذم  -)نعمػػػة(: -

يتصػػػػػػؼ بالتكجيػػػػػػو نحػػػػػػك التفػػػػػػكؽ كالػػػػػػتمكف كالكفػػػػػػاءة كالاسػػػػػػتقلاؿ الػػػػػػذاتي كحػػػػػػب الاسػػػػػػتطلاع 
كالاستكشاؼ كالمثابرة كالاجتياد كالاصػرار كالتحػدم فػي الميػاـ الصػعبة كالتكجػو الػداخمي نحػك 

 (. 17:ص2010)نعمة,رغبة كبيرة تمقاء نفسو(.  اداء اك انغماس ك 
 ( نظريا. 2010في ضكء التعريفات السابقة يتبنى الباحث تعريؼ نعمة) 

 وتعرؼ اجرائيا بانها:
بانيا الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب عف فقرات مقياس الدافعية الاكاديمية  -

 الذاتية الذم اعده الباحث.
كيعػػرفيـ الباحػػث اجرائيػػا ىػػـ مجمكعػػة مػػف الطمبػػة الػػذيف تػػـ قبػػكليـ فػػي طمبػػة قسػػـ التػػاريخ:  -

قسػػـ التػػاريخ كميػػة التربيػػة الاساسػػية بجامعػػة ديػػالى بعػػد تخػػرجيـ مػػف الدراسػػة الاعداديػػة بفرعيػػا 
 الادبي مكزعيف عمى صفكؼ عدة في دراستيـ تبدا بالمرحمة الاكلى كتنتيي بالمرحمة الرابعة.
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ديػػالى: ىػػي احػػػدل الجامعػػات العراقيػػة الحككميػػة التابعػػة الػػػى كزارة جامعػػة التعريػػؼ الاجرائي:
التعمػػيـ العػػالي كالبحػػث العممػػي تضػػـ) كميػػة التربيػػة الاساسػػية ككميػػة التربيػػة لمعمػػكـ الانسػػانية/ 
الاصػػمعي كغيرىػػا مػػف الكميػػات العمميػػة الاخػػرل( يػػتـ اعػػداد الطمبػػة ليصػػبحكا مدرسػػيف, حيػػث 

يكس فػػي التربيػػة حػػاؿ انيػػائيـ الدراسػػة الاكليػػة كمػػدتيا اربػػع يحصػػؿ الطمبػػة عمػػى درجػػة البكػػالكر 
   سنكات.
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Abstract  

The current research aims to find out the following: 

1- The satisfaction with the academic specialization among students of 

the Department of History at University of Diyala. 

2- The significance of the differences in satisfaction with the academic 

specialization among the students of the Department of History at the 

University of Diyala according to the variable  of gender (males and 

females). 

3- The significance of the differences in satisfaction with the academic 

specialization among students of the Department of History at the 

University of Diyala according to the variable of the college (College 

of Basic Education - College of Education for Humanities). 

4- Academic self-motivation among students of the Department of 

History at the University of Diyala. 

5- Significance of differences in the academic self-motivation of the 

students of the Department of History at the University of Diyala 

according to the variable of gender (males - females). 

6- The significance of the differences in the academic self-motivation 

among the students of the Department of History at the University of 

Diyala according to the variable of the college (College of Basic 

Education - College of Education for Humanities). 

7- The correlative relationship between the satisfaction with academic 

specialization and academic self-motivation among students of the 

Department of History at the University of Diyala. 

8- The significance of the statistical differences in the relationship 

between satisfaction with the academic specialization and the 

academic self- motivation among the students of the Department of 
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History at the University of Diyala according to the variable of gender 

(male-female). 

9- The significance of the statistical differences in the relationship 

between the satisfaction with the academic specialization and the 

academic self- motivation among the students of the Department of 

History at University of Diyala according to the variable of the college 

(College of Basic Education - College of Education for Humanities). 

10- The extent to which the satisfaction with the academic 

specialization contributes to academic self-motivation among the 

students of the Department of History at the University of Diyala. 11- 

The significance of the statistical differences in the correlation 

between the satisfaction with the academic specialization and the 

academic self- motivation among the research sample according to the 

variable of college. 

12- The significance of the statistical differences in the correlation 

between the satisfaction with the academic specialization and the 

academic self- motivation among the research sample according to the 

variable of the academic stage. 

13- Identifying the extent to which the areas of satisfaction contribute 

to the academic specialization represented by ( ) in the academic self-

motivation of the research sample. 

The researcher adopted the descriptive correlative approach as a 

method for his study, as the current research community identified the 

students of the History Department at the University of Diyala for the 

College of Education for Human Sciences and the College of Basic 

Education, whose number is (859) students, distributed by (346) 

males, (513) females. In order to achieve the objectives of the 

research, the first two tools must be available to measure satisfaction 

with the academic specialization. Extracting the apparent validity and 

construction validity indicators of the tool and verifying the reliability 

by the test and retest method, as the reliability coefficient reached 
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(0.83) and the Facronbach method, and the reliability coefficient was 

(0.86.) 

As for the second tool, the self-academic motivation scale, where the 

researcher relied on the (Gottfried) scale prepared for secondary 

students and adapted by (Neama, 2010) on university students and 

was prepared according to the cognitive theory, and the scale consists 

of (48) paragraphs in a verbal agreement with two alternatives, one of 

them It measures the subjective academic motivation, and the other 

does not measure it, and the answer is given to the alternative that 

measures (1) and the answer to the alternative that does not measure 

(zero), and after extracting the apparent validity and construction 

validity indicators, the stability was verified by the test and retest 

method, where the reliability coefficient reached (0.81). ), which is a 

good reliability coefficient, and the Couder-Richardson 20 method, 

where the reliability coefficient was (0.79), and the data was 

processed using the appropriate statistical means through the (spss) 

program 

The researcher reached several results, which are as follows.                 

1-The average degree of satisfaction with the academic specialization 

of the current research sample was higher than the hypothetical 

average, and this indicates that the sample members have satisfaction 

with the academic specialization. 

2-The mean scores of the sample's self-motivation were higher than 

the hypothetical average, and this indicates that the sample members 

enjoy self-academic motivation. 

3-There is a direct correlation between satisfaction with academic 

specialization and academic self-motivation. 

4-The significance of the relative contribution of the field of desire for 

academic specialization in the subjective academic motivation of the 

research sample. 
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5-The relative contribution of the field of satisfaction with academic 

courses is not significant in the subjective academic motivation of the 

research sample. 

6-The significance of the relative contribution of the field of 

satisfaction with the professional future in the academic self-

motivation of the research sample. 

7-The student's transition from high school to university has become 

more able to determine his specialization by gaining freedom to make 

fixed decisions as well as determining his future by choosing the 

university specialization in which he will study. 

8-The indication of the relative interest between the graduates of the 

College of Education for Human Sciences and the College of Basic 

Education in terms of appointment seats and the outlook of society. 

9-Relative competition among students to obtain first place for the 

purpose of admission to postgraduate studies or the opportunity for 

appointment. 

In light of the results that were reached, the researcher formulated a 

number of conclusions, recommendations and suggestions.. 

 

 


