
              

         
 
 
 
 

 
 اا

 يادج تحصٛم في( قٕو – خطط –اعتراذٛعٛح )ػبر أشش 
 ذلايزج نذٖ انطثٛؼٙ ٔانزكاء انؼهٕو
 الاترذائٙ الخايظ انصف 

 رسالة
كىي جزء مف متطمبات  ديالىإلى مجمس كمية التربية الأساسية في جامعة مقدمة 

 العمكـ طرائؽ تدريس التربية/ الماجستير في درجةنيؿ 

 حانطانث يٍ
 سَا شايش ػلا٘ انكشخٙ
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 ششافإ
 الاعرار الدغاػذ انذكرٕس

 ؼغاو ٕٚعف صالح

 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 ــــىجـــــامعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة ديالـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التـربية الاســــاسيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةكــــــلية 

 قســــــــــــــــــــــــم العلــــــــــــــــــــــــــــــــوم



 

 
ؤَمَّهْ هُوَ قَاوِتٌ آوَاءَ اللَّيْلِ سَاجِدًا وَقَائِمًا يَحْذَرُ الْأخِزَةَ  ﴿

لَا وَيَزْجُو رَحْمَتَ رَبِّهِ قُلْ هَلْ يَسْتَوِي الَّذِيهَ يَعْلَمُونَ وَالَّذِيهَ 

 ﴾يَعْلَمُونَ إِوَّمَا يَتَذَكَّزُ ؤُولُو الْإَلْبَابِ

 

 ظيمالعَ العلي اللهُ قَدَصَ                                                                                                

 {9ايت/الزمز}                                                                                                                                                         
 

 



 س الدششفإقشا
قٕو( في  –خطط  –اشش اعتراذٛعٛح )ػبر نشيد أفّ إعداد ىذه الرسالة المكسكمة )

(، الّذم قدّمتيا تحصٛم يادج انؼهٕو ٔانزكاء انطثٛؼٙ نذٖ ذلايزج انصف الخايظ الاترذائٙ
جرت تحت إشرافنا في جامعة ديالى/كمية التربية الأساسية، كىي ( سَا شايش ػلا٘الطالبة )

.)  جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس العمكـ
 

 الأستاذ المساعد الدكتكر                                                           

 حساـ يكسؼ صالح                                                           

 2022التاريخ:    /    /
 

 بناءن عمى التكصيات المتكافرة، نرشّح ىذه الرسالة لممناقشة.

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 التكقيع
 أ.ـ.د. زىير حسيف جكاد

 رئيس قسـ العمكـ
 ـ2022التاريخ:  /   /



 إقشاس الدقٕو انهغٕ٘
 في( قٕو – خطط –اشش اعتراذٛعٛح )ػبر الماجستير المكسكمة بػػ ) بأف رسالةأشيد 

 ( المقدمة مفالاترذائٙ الخايظ انصف ذلايزج نذٖ انطثٛؼٙ ٔانزكاء انؼهٕو يادج تحصٛم
( كقد اطمعت عمييا كدققتيا مف الناحية المغكية، كبذلؾ أصبحت سَا شايش ػلا٘) ةالطالب قبؿ

الرسالة مصاغة عمى كفؽ قكاعد المغة كتـ فحصيا لغكيان، كبناءن عمى التكصيات 
 .كالصلاحيات كقعت ذلؾ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اطى انًقىو:                                                       

 : انرىقُع                                                       

  2022   انرارَؿ :     /     /                                                       

 

 

 

 
 



 إقشاس الدقٕو الإؼصائٙ
 تحصٛم في( قٕو – خطط –اشش اعتراذٛعٛح )ػبر رسالة الماجستير المكسكمة بػ)أشيد بأف 

 ةيا الطالبت( التي قدمؼهٕو ٔانزكاء انطثٛؼٙ نذٖ ذلايزج انصف الخايظ الاترذائٙان يادج
( كقد اطمعت عمييا كدققتيا مف الناحية الإحصائية، كبذلؾ أصبحت الرسالة سَا شايش ػلا٘)

 إحصائيان، كبناءٍ عمى التكصيات كالصلاحيات كقعت ذلؾ.مصاغة كتـ فحصيا 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
  اطى انًقىو:                                                       

 : انرىقُع                                                       

  2022   انرارَؿ :     /     /                                                       

 
 
 
 
 
 



 إقشاس الدقٕو انؼهًٙ
 في( قٕو – خطط –اشش اعتراذٛعٛح )ػبر الماجستير المكسكمة بػػ ) بأف رسالةأشيد 

 ( المقدمة مفالاترذائٙ الخايظ انصف ذلايزج نذٖ انطثٛؼٙ ٔانزكاء انؼهٕو يادج تحصٛم
كمية التربية الاساسية قد تمت مراجعتيا مف  -في جامعة ديالى( سَا شايش ػلا٘) ةالطالب قبؿ

 قبمي كانيا صالحة مف الناحية العممية.
 

 

 

 

 

 

 

  

 اطى انًقىو:                               

 : انرىقُع                            

 2022   انرارَؿ :     /     /                                                    

 

 

 
 
 
 
 



 إقشاس الدقٕو انؼهًٙ
 في( قٕو – خطط –اشش اعتراذٛعٛح )ػبر الماجستير المكسكمة بػػ ) بأف رسالةأشيد 

 ( المقدمة مفٙالاترذائ الخايظ انصف ذلايزج نذٖ انطثٛؼٙ ٔانزكاء انؼهٕو يادج تحصٛم
مف كمية التربية الاساسية قد تمت مراجعتيا  -في جامعة ديالى( سَا شايش ػلا٘الطالب ) قبؿ

 قبمي كانيا صالحة مف الناحية العممية.
 

 

 

 

 

 

 

  

 اطى انًقىو:                          

 : انرىقُع                        

 2022   انرارَؿ :     /     /                                               

 

 

 
 
 
 

 



 لجُح الدُاقشح إقشاس

اشش اننا أطمعنا عمى ىذه الرسالة المكسكمة بػ)نحف أعضاء لجنة المناقشة نشّيد 
 ذلايزج نذٖ انطثٛؼٙ ٔانزكاء انؼهٕو يادج تحصٛم في( قٕو – خطط –اعتراذٛعٛح )ػبر 

في  ة(، كقد ناقشنا الطالبسَا شايش ػلا٘) ةمف قبؿ الطالب ( المقدمةالاترذائٙ الخايظ انصف
محتكياتيا كفصكليا كملاحقيا كفي مالو علاقة بيا، كترل المجنة أنيا جديرة بالقبكؿ لنيؿ 

 (.                 درجة الماجستير في التربية/ طرائؽ تدريس العمكـ كبتقدير)
 انرىقُع

 

 رئيسا  

 م2022التاريخ :   /    / 

 التىقيع                                                                         التىقيع          

 

 عضىا                                                                        عضىا             

 م2022التاريخ :    /   /         م                                          2022التاريخ :   /   /

 التىقيع

 أ.و.ق. ؼظاو َىطف صانػ

 عضىا  ومشرفا  

 م2022التاريخ :  /   /

 و 2022يعهض كهُح انرزتُح الاطاطُح / ظايعح قَانً ترارَؿ     /   / صكقد فٍ

                              

 

 
 
 

 التكقيع
 أ.د. عبد الرحمف ناصر راشد

 العميد
 ـ2022التاريخ :   /     /



 الأْذاء
 ....إلى ........................

تماس العمـ جيادان.. قدكتنا كحبيبنا .. ممف حثنا عمى اتخاذ العمـ سلاحان.. كجعؿ ال -
 معمـ البشرية......

 عٛذَا محًذ تٍ ػثذالله صم الله ػهِّٛ ٔآنّ ٔعهى

 مف ركع العطاء أماـ قدمييا ... كلا أرل الأمؿ إلا مف عينييا ... -

 التي احنت ظيرىا كي يستقيـ ظيرم .. الشعمة المضاءة التي نكرت لي الطريؽ ...        
 أيٙ الحثٛثح اطال الله تقاءْا .....

مف كممو الله بالييبة كالكقار .. كشققت الاياـ يديوِ .. مف عممني إفّ الاعماؿ  -
الكبيرة لا تتـ الا بالصبر كالعزيمة كالاصرار .. مف أحمؿ أسموُ بكؿ افتخار .. 

 ........ميجة قمبي كشمس دربي
... 

ُ
  ٔانذ٘ انغالي اطال الله تقاءِ

معنى الحب كالتفاني...مف تطمئف بكجكده ركحي ...رفيؽ دربي، سندم كقكتي في                    -     
 الحياة

 ّ الله َؼًح في ؼٛاذٙصٔظٙ انغالي أداي
  ..فمذت قمبيمف تعشؽ رؤيتيـ عيني كتغرـ اصكاتيـ أذني كتسحر بمقائيـ جكارحي. -             

 أتُائٙ)صلاغ،ضٛاء،ْاظش(
 إلى مف كىبني الله نعمة كجكدىـ في حياتي إلى العقد المتيف -

 ٔأخٕاذٙ ٙأخ
 مف كقفكا بجانبي إنيـ أىمي كأحبابي ... -

 انكشاوأْم صٔظٙ  
 أعاذزذٙ كػػػػؿ مػػػف عممنػػي حػػػرفان ..... -

يٍدًمَّ ىىذىا ..........  ..........اىٍدًم ثىمىرةً جى
 
 

 رنا

 



 شكش ٔايرُاٌ
 بسـ ا﵀ الرحمف الرحيـ

اهي ﴿ ا تىرٍضى الًحن مىىٰ كىالًدىمَّ كىأىفٍ أىعٍمىؿى صى مىيَّ كىعى رىبِّ أىكٍزعًٍنًي أىفٍ أىشٍكيرى نًعٍمىتىؾى الَّتًي أىنٍعىمٍتى عى
الًحًيفى   ﴾كىأىدٍخًمٍنًي بًرىحٍمىتًؾى فًي عًبىادًؾى الصَّ

الحمد لله اليوِ يصعد الكمـ الطيب، كالعمؿ الصالح، كالصلاة كالسلاـ عمى خاتـ 
ماـ المُرسميف سيدنا محمد )ص  (مى الله عميو كسمـالنبييف، كا 

 أما بعد ......
فيطيب لي كقد شارؼ ىذا الجيد المتكاضع عمى الانتياء أفْ أنسب الحؽ لأىموِ، فمف 

 المساعد دكاعي العرفاف بالإحساف كالجميؿ أفْ أقدـ الشكر الجزيؿ لأستاذمَ المشرؼ الاستاذ
رشادات جمّة حساـ يكسؼ صالحالدكتكر ) (؛ لما بذلوُ مف جيكد عممية مخمصة، كنصائح كا 

 أغنت البحث كقكّمتو، جزاهُ الله تعالى عني خير الجزاء.
عمي أ.د.)بػكما أتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى لجنة السيمنار )الحمقة الدراسية( المتمثمة 

منذر مبدر أ.د. )(عكيدأ.د. فالح عبد الحسف ك)( ماجد عبدالستار عبدالكريـأ.د. )ك( مطني عمي

ايماف كاظـ أ.ـ.د. )ك( ازىار برىاف اسماعيؿأ.د. )ك( حساـ يكسؼ صالحأ.ـ.د. ( ك)عبدالكريـ

(، لما بذلكه مف جيكد عممية إذ قدمكا لنا كثيران مف المساعدات التي بمكرت العنكاف احمد
 ي ميزاف حسناتكـ.ككثيران مف الملاحظات العممية القيمة كفقكـ الله اساتذتي كجعميا الله ف

كأتكجو بالشكر كالامتناف الى السادة الخبراء الذيف أسيمكا بتقكيـ ما عُرض عمييـ مف  
 ليـ بالعمر المديد، كالتكفيؽ لكؿ ما فيو خير كصلاح. ةاستبانات، داعي

أتكجو بالشكر الجزيؿ إلى رئيس قسـ العمكـ أ.ـ.د. زىير حسيف كمف باب الاعتراؼ بالجميؿ 
لى عمادة كمية التربية الأساسيةك  دمكه لنا مف مساعدة طكاؿ مدة الدراسةلما قجكاد  جامعة  /ا 

لى التدريسييف كافة  .ديالى كا 
 الباحثة                                         

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura27-aya19.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura27-aya19.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura27-aya19.html


 

  أ

 انثؽسيغرخهص 
( في  –خطط  –اثر استراتيجية )عبر ييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى  قكـ

 .تحصيؿ مادة العمكـ كالذكاء الطبيعي لدل تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي
 :الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف اغة الباحثةكلأجؿ تحقيؽ ىدفا البحث ص

( بيف متكسط درجات تلامذة 0.05لة إحصائية عند مستكل دلالة )لا يكجد فرؽ ذك دلا (1
 –خطط  –مادة العمكـ عمى كفؽ إستراتيجية )عبر  المجمكعة التجريبية الذم سيدرسكف

( كبيف متكسط درجات تلامذة المجمكعة الضابطة الذم سيدرسكف المادة نفسيا عمى  قكـ
.  كفؽ الطريقة الاعتيادية في تحصيؿ مادة العمكـ

( بيف متكسط درجات تلامذة 0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) (2
 –خطط  –المجمكعة التجريبية الذم سيدرسكف مادة العمكـ عمى كفؽ إستراتيجية )عبر 

( كبيف متكسط درجات تلامذة المجمكعة الضابطة الذم سيدرسكف المادة نفسيا عمى  قكـ
 كفؽ الطريقة الاعتيادية في مقياس الذكاء الطبيعي.

الضبط الجزئي كىك )تصميـ المجمكعة  مريبي ذعمى التصميـ التج ةالباحث تاعتمد
الصؼ  تلامذة ةالباحث تالتجريبية كالمجمكعة الضابطة ذات الاختبار البعدم(، كاختار 

ية العامة لتربية محافظة التابعة الى المدير  مدرسة الكاسطي الابتدائيةمف  الخامس الابتدائي
لغرض تطبيؽ التجربة، كتككنت  ـ؛(2022-2021قضاء بعقكبة لمعاـ الدراسي )ديالى/

في المجمكعة التجريبية التي  ان كتمميذةتمميذ( 38، بكاقع )ةتمميذان كتمميذ( 80العينة مف )
( –خطط  –)عبر ة تدرس باستراتيجي ة مف المجمكعة الضابط ان كتمميذةتمميذ( 42ك) قكـ

 التي تدرس بالطريقة الاعتيادية
ختيرت شبعة )أ( لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي ستدرس اكبطريقة السحب العشكائي ا
( –خطط  –)عبر مادة العمكـ عمى كفؽ استراتيجية  ، في ان كتمميذةتمميذ( 38، بكاقع )قكـ

( المجمكعة الضابطة التي ستدرس مادة العمكـ عمى كفؽ الطريقة بمثمت شبعة )حيف 
 .ان كتمميذةتمميذ( 42الاعتيادية، بكاقع )



 

  ب

مجمكعتي البحث قبؿ البدء بالتجربة في عدد مف  تلامذةالتكافؤ بيف  ةالباحث تاجر 
، اختبار ، اختبار المعمكمات السابقةمحسكبان بالشيكر ي )العمر الزمنيالمتغيرات ى

 .(،اختبار الذكاء الطبيعيلذكاءا
كحُددت المادة العممية المراد تدريسيا كالتي تضمنت كتاب مادة العمكـ لمصؼ 

الاىداؼ السمككية  ةالباحث ت، كصاغـ(2022-2021لمعاـ الدراسي ) الخامس الابتدائي
الاىداؼ العامة ( ىدفان سمككيان في ضكء 173لممكضكعات التي سيُدرسيا البالغ عددىا )

( لممجاؿ المعرفي بمستكياتوِ )التذكر   تالتطبيؽ(، كأعد –الفيـ  –كعمى كفؽ تصنيؼ )بمكـ
مف المحكميف  مجمكعةاثنيف منيا عمى  تخططان يكمية لتدريس مجمكعتي البحث كعرض

 .لتلامذة الصؼ الخامس الابتدائيلمعرفة صلاحيتيا كملائمتيا 
، تككف اداتيف لمبحث، تم ةالباحث تأعد ثمت الاكلى باختبار تحصيمي في مادة العمكـ

، كتـ التأكد جدكؿ المكاصفات( فقرة اختبارية مف نكع الاختيار مف متعدد عمى كفؽ 30مف )
مف صدقوِ كثباتوِ كمستكل صعكبة فقراتوِ، كقكة تمييزىا، كفعالية بدائموِ غير الصحيحة، اما 

( فقرة كتـ التأكد مف صدقوِ 20المككف مف ) عيبمقياس الذكاء الطبيالاداة الثانية فتمثمت 
 .كثباتوِ كخصائصوِ السايككمترية
كمقياس الذكاء بتطبيؽ كؿ مف الاختبار التحصيمي  ةالباحث تكبعد انتياء التجربة قام

 عمى مجمكعتي البحث كبعد تحميؿ النتائج احصائيان باستخداـ الاختبار التائيالطبيعي 
تفكؽ تلامذة المجمكعة التجريبية عمى  متساكيتيف، اسفرت نتائج البحثف لعينتيف مستقمتي

 تلامذة المجمكعة الضابطة.
التي تـ ذكرىا  ببعض التكصيات كالمقترحات ةالباحث تاكص ائجكفي ضكء تمؾ النت

 .في الفصؿ الرابع
 
 

 



 

  خ

 شثد المحرٕٚاخ
 سقى انصفؽح الدٕضٕع خ
 ب-أ مستخمص البحث 1

 ق-ج ثبت المحتكيات 2

 ك-ق ثبت الجداكؿ 3

 ك ثبت المخططات 4

 ز-ك ثبت الملاحؽ 5
 11 - 1 انفصم الأٔل: انرؼشٚف تانثؽس 6

 3-2 اكلان : مشكمة البحث 7

 10-3 ثانيان : أىمية البحث. 8

 10-10 ثالثان: ىدفا البحث. 9

 11-10     رابعان: فرضيتا البحث. 10

 11-11 خامسان: حدكد البحث. 11

 13-11 سادسان: تحديد المصطمحات. 12

 41-14 انفصم انصاَٙ: اطاس َظش٘ ٔدساعاخ عاتقح 13

 37 -15 المحكر الأكؿ: الإطار النظرم 14

 18-15 اكلان: النظرية البنائية 15

 24-18 ثانيان: التعمـ النشط 16

 30-24 قكـ( –خطط  –ثالثان: إستراتيجية )عبر  17

 33-30 الدراسيرابعان: التحصيؿ  18

 35-33 خامسان: الذكاءات المتعددة 19

 37-35 سادسان: الذكاء الطبيعي 30

 41-37 المحكر الثاني: دراسات سابقة 31



 

  ز

  مكازنة الدراسات السابقة بالبحث الحالي 32

 41-41 جكانب الافادة مف الدراسات السابقة 33

 -42 انفصم انصانس: يُٓط انثؽس ٔإظشاءاذِّ  34

 43-43 اكلان: منيج البحث. 35

 43-43 ثانيان: التصميـ التجريبي. 36

 45-44 ثالثان: تحديد مجتمع البحث كاختيار عينتوُ. 37

 48-45 رابعان: تكافؤ مجمكعتي البحث. 38

 52-48 خامسان: ضبط المتغيرات الدخيمة. 39

 53-52 سادسان: مستمزمات البحث. 40

 66-54 سابعان: اداتا البحث. 41

 67-66 ثامنان: الكسائؿ الإحصائية. 42

 -68 انفصم انشاتغ: ػشض انُرائط ٔذفغيرْا 43

 73-69 اكلان: عرض النتائج. 44

 74-73 ثانيان : تفسير النتائج. 45

 75-75 ثالثان : الاستنتاجات. 46

 75-75 رابعان : التكصيات. 47

 76-75 خامسان : المقترحات. 48

 -77 الدصادس 49

 86-78 اكلان : المصادر العربية. 50

 87-87 ثانيان : المصادر الاجنبية. 51

 149-88 الدلاؼق 52

53 Abstract)) B – C 
 



 

  ض

 شثد الجذأل
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 انفصم الأل
 انرؼشٚف تانثؽس

 ألاً: يشكهح انثؽس:
إفّ العناية المتزايدة بالعمكـ كبمحتكاه الفعمي في مختمؼ المراحؿ الدراسية يبقى مرىكنان 

عمى العديد مف الدراسات السابقة كقد اطمعت الباحثة باختيار الطريقة المستعممة في تدريسوِ، 
تدني مستكل ىاتاف الدراستاف أكدتا (، 2021( ك)دراسة المييب، 2018كػ)دراسة علاكم، 

، كما يزيد مف خطكرة ىذه المشكمة بركزىا بشكؿ كاضح في تحصيؿ  التلامذة في مادة العمكـ
التعميـ الابتدائي الذم يُعد المبنة الأكلى لممراحؿ التعميمية اللاحقة مما يترتب عمى ذلؾ أثار 
سمبية، كىذا ما أكدهُ بعض معممي المرحمة الابتدائية الذيف يقكمكف بتدريس ىذه المادة في 

 (1ممحؽ ) لخامس الابتدائي كالذيف استفتتيـ الباحثة ككجيت ليـ استبانة مفتكحةالصؼ ا
ككانت الإجابات عمى  مف مجتمع البحث معمـ كمعممة( 40لمعممي العمكـ ككاف عددىـ )

 :الآتي النحك
%( منيـ يستخدمكف الطرائؽ الاعتيادية، كطريقة المناقشة في تدريس 90إفّ نسبة ) (1

%( منيـ يستخدمكف طرائؽ حديثة في تدريس المادة، كطريقة دكرة 10المادة، كأفّ نسبة )
 التعمـ الخماسية. 

             أنّػػو لػػيس لػػدييـ معرفػػة باسػػتراتيجية  عمػػى %( مػػف معممػػي مػػادة العمػػكـ أكّػػدكا95إفّ نسػػبة ) (2
َـ ليـ تعريفان عنيا. –خطط  –)عبر (  كاستراتيجية تدريس، عممان أفّ الباحثة قدّ  قكـ

%( منيـ يركف أف التلامذة لا يتمتعكف بذكاء طبيعي لأف طريقتيـ 95بة )إفّ نس (3
%( منيـ يركف أفّ بعض 5التدريسية لا تؤكد عمى ىذا النكع مف الذكاء، كأفّ نسبة )

التلامذة يمتمككف جزءان مف الذكاء الطبيعي، لأفّ طريقتيـ التدريسية تنمي جزءان مف ىذا 
 الذكاء.
يـ في اسباب تدني ئ( لمعرفة آرا1مف الأسئمة ممحؽ ) ان عددالاستبانة تضمنت كقد 

التلامذة في ىذه المادة، إذ أشار ىؤلاء إلى كثافة المادة العممية كغزارة تحصيؿ مستكل 
المفاىيـ التي يتضمنيا كتاب العمكـ في ىذا الصؼ كعدـ مناسبتوِ لمستكل التلامذة، كعف 
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ية كمناقشتيـ في الكسائؿ كالطرائؽ طريؽ إطلاع الباحثة عمى دفاتر خططيـ التدريس
اف الطرائؽ التي يستعممكنيا ىؤلاء المعمميف كالمعممات  اا أتضح ليالتدريسية التي يستعممكني

تقميدية تؤكد عمى الجانب المعرفي كغياب الطرائؽ التدريسية الحديثة التي تؤكد عمى 
 الميارات العقمية.

النابعة مف الرغبة في تحسيف طرائؽ  عمى ذلؾ جاءت فكرة الدراسة الحالية ءن كبنا
تدريس العمكـ في المرحمة الابتدائية، مف خلاؿ تناكؿ طريقة لعميا تُمبي احتياجات التلامذة 
مف جية كتنمي تفكيرىـ كقدراتيـ في حؿ المشكلات التي يكاجيكنيا مف جية اخرل، لذا 

( لتجريبيا في تدر  –خطط  –اختارت الباحثة استراتيجية )عبر  يس مادة العمكـ في قكـ
 :الآتيالخامس الأبتدائي، لذلؾ يمكف تحديد مشكمة البحث بالتساؤؿ 

قٕو( في تحصٛم يادج انؼهٕو ٔانزكاء انطثٛؼٙ نذٖ  –خطط  –)أشش اعتراذٛعٛح )ػبر يإْ 
 ذلايزج انصف الخايظ الاترذائٙ؟(

 
 شاَٛاً: أًْٛح انثؽس:

دعت الحاجة إلى اعتماد استراتيجيات أكثر ارتباطان بحياة التمميذ كاىتماماتوِ كقدراتوِ  
عمى تقميص الفجكة بيف ما يحصؿ عميوِ التلامذة داخؿ جدراف الصؼ كالخبرات المكتسبة مف 
بيئتيـ المحيطة، فالتمميذ اليكـ بحاجة إلى استراتيجيات تمكنوُ مف نقؿ المعمكمة العممية 

:  2018ت كالميارات إلى خارج حدكد الغرفة الصفية كالبيئة المدرسية )الكعبي، كالخبرا
(، فضلان عف أفّ ليا أىمية كبيرة في ترجمة محتكل المادة التعميمية إلى المفاىيـ 19

كالاتجاىات التي تتطمع المدرسة إلى تحقيقو، كتحديد نكع التعمـ كدرجة السيكلة كالصعكبة 
أثير كاضح في مكاقؼ التلامذة كاتجاىاتيـ نحك المادة الدراسية كنحك التي يتـ فييا، كليا ت

مدرسييـ، لذا أصبحت استراتيجيات التدريس جزءان مف المنيج المدرسي كليس مجرد نشاطان 
 (.34:  2018يجرم بجكارهِ )المسعكدم كسنابؿ ، 
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التدريس،  كفي السنكات الأخيرة ظيرت الكثير مف الاستراتيجيات كالطرائؽ الحديثة في
تيتـ بالتمميذ كتعدهُ محكران لمعممية التعميمية بدلان مف مُحتكل المادة أك المُدرس نفسو، كبذلؾ 
فإفّ العممية التعميمية أصبحت تؤكد عمى تعمـ التمميذ بنفسوِ مف خلاؿ المُشاركة الفعالة بدلان 

 (.425: 2018مف الاعتماد عمى المعمـ )أمبكسعيدم، 
لذم يقكـ بوِ التمميذ انما يسعى مف خلالوِ لإقامة التكازف بيف معارفوِ لذا فإفّ التعمـ ا

كافكارهِ السابقة كالمعارؼ كالأفكار الجديدة، كذلؾ عف طريؽ بناء نماذج كتمثيلات ذىنية 
جديدة ككف التمميذ مُغامران نشطان في بناء المعنى، كىذا لا يتـ الا مف خلاؿ استراتيجيات 

 (.Popescu and James, 2007 : 176كؿ إلى اليدؼ المنشكد )يتعمميا التمميذ لمكص
كاستراتيجيات التعمـ النشط مف الاستراتيجيات التي تؤكد عمى أىمية بناء التلامذة 
لمعارفيـ مف خلاؿ تفاعميـ مع بيئتيـ، كلتطبيؽ التعمـ النشط لا بد مف تنكع طرائقوِ 

لتي يُمكف تطبيقيا في جميع المكاقؼ التعميمية كاستراتيجياتوِ فاستعماؿ الاستراتيجية الكاحدة ا
لـ تُعد فعالة، إذ ساد الاعتقاد مُنذُ زمف طكيؿ بأفّ استعماؿ التنكع يُزيد مف دافعية التلامذة 
كمف تعميميـ كيُؤثر تأثيران إيجابيان في انتباىيـ، كيجعؿ التلامذة أكثر تمقيان لمتعمـ، فتنكيع 

(، كمف بيف استراتيجيات التعمـ 23:  2018التعمـ )عطية، الاستراتيجيات ىك مُفتاح تعزيز 
(، إذ تقكـ ىذه الاستراتيجية عمى أساس تحديد  –خطط  –النشط استراتيجية )عبر  قكـ

تاحة الفرصة أماـ المتعمـ  الاحتياجات التعميمية لكؿ متعمـ عف المكضكع المراد تعمموِ، كا 
ار الأنشطة الملائمة لتمؾ الاحتياجات ككضع لمتعبير عف احتياجاتو التعميمية بنفسو، كاختي

المتعمميف في مجمكعات طبقان لمتشابو في احتياجاتيـ الخاصة، كتقكـ ىذه الإستراتيجية عمى 
ثلاث مراحؿ كىي: )التعبير عف الاحتياجات )عبر(، تخطيط التعمـ )خطط(، تقكيـ التعمـ 

ر كتحفز القدرات العقمية لدييـ، كىذا )قكّـ((، كما تعمؿ عمى تمكيف التلامذة مف تنمية التفكي
، كالتي تساعد في أعداد جيؿ مف التلامذة  ما أكدتوُ الاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ
المفكريف كالذم يتمركز حكليا عممية التعمـ، إذ تيدؼ ىذه الاستراتيجية في تدريب التلامذة 

قرار لممشكمة التي تكاجييـ عمى العمؿ مع الآخريف، كتنمية ميارات التفكير كاتخاذ ال
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لمكصكؿ إلى الحؿ السميـ كىذا يؤدم إلى زيادة قدراتيـ كرفع تحصيميـ الدراسي )أمبكسعيدم 
فّ العصر الذم نعيشوُ اليكـ ىك عصر العمـ كالتكنكلكجيا، إذ ك (.150:  2016كىدل،  ا 

العمـ كتقنياتوِ مف يتكلى تراكـ الكشكؼ كالنظريات العممية كتطبيقاتيا التكنكلكجية، فأصبح 
الأمكر الضركرية الذم تؤثر في حياة أفراد المجتمع ليصبحكا مكاطنيف يسايركف متغيرات 
العصر، كلمتطبيؽ التقني لنتائج العمكـ المختمفة كالتكنكلكجيا أثر كاضح في تزايد المعرفة 

العالـ يمر (، إذ أصبح 19: 2009العممية بصكرة كبيرة في المياديف جميعيا)عمي كابراىيـ، 
بثكرة مف المعمكمات كالمعارؼ في فركع العمـ جميعيا حتى أصبح العمـ كتطبيقاتوِ مقترنيف 
بالمجتمع المعاصر، كأفّ الدكلة التي تمتمؾ مقاليد العمـ كالتكنكلكجيا ىي بلا شؾّ مف الدكؿ 

 (.29:  2018المتقدمة )سعادة، 
ى بكؿ ما تكفر ليا مف جيد إذ أدركت العديد مف الدكؿ ىذه الحقيقة كأخذت تسع

كطاقة إلى تطكير مجتمعاتيا ماديان كفكريان، كالتربية ىي كسيمة المجتمع لأحداث ىذا التغير، 
كىدفيا ىك اعداد التمميذ لمحياة المستقبمية، كمف الصفات التي نادت بيا التربية لحدكث 

في الحياة المعاصرة )عمي  التغير في شخصية التمميذ أفْ يفيـ طبيعة التكنمكجيا كاستعمالاتيا
(، ككذلؾ تعمؿ التربية عمى إعداد التمميذ الذم يعيش في عالـ 22:  2009كابراىيـ، 

متطكر يتغيّر سريعان، كتكتسب معانييا الحقيقة مف الأىداؼ التي تسعى إلى تحقيقيا؛ لأنّيا 
لتطكرات التي تحصؿ كسيمة المُجتمع لتأميف استمرارهِ كتطكرهِ، كعمييا أفْ تعكس التغيّرات كا

(، فيي العامؿ الرئيس في التطكر العممي كالتكنكلكجي الذم يشيدهُ 20:  2011فيوِ )بكار، 
مجاؿ العمـ في ىذا العصر، فمف طريقيا استطاعت كثير مف الدكؿ أفْ تحقؽ لمجتمعاتيا 

المجتمعات، إذ تقدمان عمميان ىائلان كتنمية بشرية كاقتصادية تؤىميا لأخذ مكانتيا الملائمة بيف 
تُعد ميمة أساسية مف ميمات أم مجتمع ككاجب أساسي مف كاجباتوِ، كىي أىـ عامؿ لنشر 
التغيّر العممي بيف الأجياؿ في معظـ الدكؿ المتقدمة فضلان عف أنّيا عامؿ ميـ مف عكامؿ 

في الجكانب التغيّر كقكة دافعة لمتمميذ نحك الاماـ؛ لأنّيا تيدؼ الى تنمية التمميذ تنمية شاممة 
 (.13:  2017الركحية كالعقمية كالخمقية كالجسدية كالنفسية كالاجتماعية جميعيا)ابراىيـ، 
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كلأعداد التمميذ بشكؿ فعاؿ كتنميتوِ في جكانب الحياة جميعيا أصبح لزامان عمى التربية 
يميا كتعد ،التلاميذأفْ تيتـ بالتربية العممية، لأفّ التربية العممية مسؤكلة عمى تنمية خبرات 

ثراء أفكارىـ،كأثارة دافعيتي كصقؿ مكاىبيـ،  التلاميذكتيدؼ إلى أعداد  ـ كتفجير طاقاتيـ كا 
ا أعدادان شاملان كمتكاملان كمتكازيان في الجكانب الركحية كالعقمية كالجسدية كالاجتماعية جميعي

الجبكرم يككنكا أعضاء نافعيف في مجتمعيـ ) كحتى حتى لا يطغى جانب عمى جانب آخر،
، 2021  :23). 

زنان مف كبما أفّ اليدؼ الاساس لمتربية العممية بناء شخصية التمميذ بناءن متكاملان متكا
فإفّ المنيج الدراسي الأداة الرئيسة لتحقيؽ ذلؾ مف طريؽ مساعدة  جكانبيا المختمفة جميعان،

ى غاية قدراتيـ كاستعداداتيـ عمى بمكغ الاىداؼ التربكية المراد تحقيقيا، كأفْ يرتفع إل التلاميذ
ف اختلافات كفركؽ فردية ك إلى مستكل تكقعاتيـ، مع الاخذ بعيف الاعتبار ما بينيـ م

 (. 40: 2018عبدالله، )سعادة ك 
لذلؾ فإف المنيج المدرسي يجب أفْ يكاكب حركة المجتمع في تطكرهِ كتعبيرهِ عف 

دراسي الحديث عمى أىمية التمميذ (، إذ يؤكد المنيج ال166:  2017أىدافوِ )النصيرات،
يجابياتةِ فيشجعوُ عمى التعاكف كيدربوُ عمى النقد، كعمى الاساليب الديمقراطية، بكساطة  كا 
الجمع بيف الأصالة كالمعاصرة، كالأصالة مف الخصائص الإبداعية التي تحافظ عمى ىكية 

:  2015يّرة )إياس،الأمة كمعاصرتيا لتجعميا قادرة عمى التكيّؼ كالعيش كسط حياة متغ
21.) 

لذلؾ كاف لتطكير المنيج بنحكٍ عاـ، كمنيج مادة العمكـ بنحكٍ خاص، أىمية كبرل 
في تطكير كبناء كاعداد التمميذ القادر عمى تطكير مجالات الحياة كافة، كمادة العمكـ منزلة 

افيان كعمميان كاضحة في المناىج الدراسية لما ليا مف أىمية كاثر فعاؿ في اعداد التلاميذ ثق
 (.49، 2016كمينيان، لجعميـ أعضاء نافعيف لمجتمعيـ كلأمتيـ كلمبشرية عامة )الزبيدم ،

إذ تُعد مناىج مادة العمكـ أحد المناىج العممية، في المرحمة الدراسية الابتدائية، كالذم 
لاميذ في يسعى الى تحقيؽ الاىداؼ العامة لتدريس مناىج العمكـ كتنمية التفكير كمساعدة الت
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معرفة الظكاىر الطبيعية، كمف خلاؿ دراسة العلاقة العممية، كالمتعمقة بيذه الظكاىر كالعكامؿ 
كالتغيّرات المؤثرة فييا، كأفّ ذلؾ يساعػػد التمميذ عمى تنمية الميارات كتعزيز اليكايات عندىـ، 

كسابوِ  طػرائؽ العمػـ، كعممياتوِ،  كيُساعد التمميذ أيضان عمى المعارؼ العمميػػة، كتنمية التفكير كا 
كالعمؿ عمى تنمية الاتجاىات العممية كميكليـ العممي، كيسعى إلػػى تككيف كتطكير الميارات 
العممية المناسبة لدل التمميذ، كذلؾ مف خلاؿ قياموِ بالنشاطات العممية كالتجارب المختبرية 

 (.145: 2013)الككيؿ كحسيف ،
اسيان لبقية العمكـ الُأخر، لما ليا مف أىمية كبيرة في ككما تعد مادة العمكـ ركنان أس

تزكيد التلاميذ بالمفاىيـ كالحقائؽ الأساسية، كالرياضية، كتيدؼ إلى زيادة مدركاتيـ مما 
يعزز مكاقفيـ في حؿ المشكلات التي تكاجييـ أك تكاجو مجتمعاتيـ، ككذلؾ تسيـ مادة 

التربكية، لخمؽ جيؿ مف التلاميذ يتمتعػػكف بميارات العمكـ في بناء المجتمع ذم البنية العمميػة 
مختمفة، عمى كفؽ أسمكب كتفكير عممي منظـ، مثؿ استعماؿ الاساليػػب الرياضية لمتعبير 

( ، ذلؾ كمو تمتاز بو مادة العمكـ عف 4:  2017عف العلاقات كالظكاىر العممية )محمد ، 
ت الحياة جميعيا، كتؤثر في العمكـ الُأخر غيرىا مف المكاد الُأخر، إذ إنّيا تِدخؿ في مجالا

جميعيا فيي تبحث في قكانيف الطبيعة كظكاىرىا، كتعمؿ عمى تقديـ تغيرات ليا، كالغاية مف 
تدريس العمكـ في المراحؿ الدراسية الابتدائية ىي تزكيد التمميذ بالمعمكمات الأساسية التي 

كسابوِ دقة الملاحظة كسمكؾ تساعد عمى فيـ الظكاىر الطبيعية التي تحدث مف حك  لوِ، كا 
الأسمكب العممي الذم يربط النتائج بالأسباب كالكاقع بالنظريات الذم يعتمد الاستقراء 
كالاستيعاب كالاستنتاج، لذلؾ لابد مف تطبيؽ الاستراتيجيات كالأساليب التدريسية الحديثة في 

ذا العصر الذم يتسـ بالانتشار تقديـ المفاىيـ لمتلاميذ لمكاكبة التطكرات التي تحدث في ى
 (.37: 2018المعرفي كالتكنمكجي كتراكـ المشكلات الحياتية المختمفة )سعادة ، 

إفّ التحصيؿ ىك أحد أىداؼ التدريس التي تنُادم بيا التربية، نظران لأىميتوِ التربكية 
وِ تقدـ التلامذة في حياة التمميذ، ففي المجاؿ التربكم، يُعد التحصيؿ المعيار الذم يتـ بمكجب

في الدراسة كنقميـ مف صؼ تعميمي لآخر، كيُعد التحصيؿ أساسان لِمعظـ القرارات التربكية 
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(، كيعد التحصيؿ مؤشران حقيقيان لمقدار التقدـ الذم 12:  2014في التربية كالتعميـ )ابراىيـ ،
درس عمى إصدار أحرزهُ التمميذ في ضكء الأىداؼ التعميمية المتحققة مسبقان كيُساعد المُ 

أحكاـ مكضكعية عف مدل نجاح أساليب التعميـ التي استعمميا في تنظيـ العممية التعميمية 
كالتعممية، فضلان عف ذلؾ يُساعد في تحديد الجكانب الإيجابية في أداء التمميذ )أبك جادك 

الذم (، كىك المستكل الذم كصؿ اليوِ التمميذ في تحصيموِ لممكاد الدراسية ك 41: 2014،
يقاس بالامتحانات التحصيمية التي تتـ في نياية العاـ الدراسي كيُعبر عنوُ بالمجمكع الكمي 

 (. 410،  2010لدرجات التمميذ في جميع المكاد الدراسية )نصر الله ، 
كفي الآكنة الأخيرة اىتـ الباحثكف بمعرفة العكامؿ التي يمكف أفْ تؤثر في التحصيؿ 

المراحؿ التعميمية، إذ أجريت دراسات عدة لمعرفة العلاقة بيف  لدل التلامذة، في مختمؼ
التحصيؿ الدراسي كالمتغيّرات الُاخر لعؿ في مقدمتيا الذكاء، إذ يُعد الذكاء أحد المكضكعات 
التي تسعى المؤسسة التعميمية تنميتيا لدل التلامذة ، كذلؾ يعكد إلى التغيّرات كالتطكرات 

 (.194:  2017مجتمعات )العتكـ كعبد الناصر ، كالمشكلات التي تكاجييا ال
كقد حظي الذكاء باىتماـ اغمب الفلاسفة القدماء بكاسطة كتاباتيـ الاكلى عف طبيعة 
التعمـ كالمعرفة لدل الانساف؛ إذ يرل ارسطك اف الافراد يختمفكف في صفاتيـ بما فييا الذكاء 

يعد الذكاء قدرة فطرية تتمثؿ في قدرة  تبعان لاختلاؼ البيئة التي يعيشكف فييا لكف افلاطكف
 (.239: 2018الفرد عمى التعمـ كالتكيؼ مع الاكضاع المختمفة )العيد، 

كحديثان اىتـ عمماء النفس بدراسة الذكاء الذم يمخص قدرات الانساف كطاقاتوِ في 
عز  التفاعؿ مع البيئة بكؿ ما تتضمنو مف مكارد اجتماعية اك طبيعية، بتقدير ما جعؿ الله

كجؿ جمة علاه في الارض مف اسرار جعؿ في الانساف الذكاء كالحكمة، إفّ المعنى العاـ 
: 2014لمذكاء ىك قدرة الفرد عمى التكافؽ كالتناغـ الإيجابي مع البيئة المحيطة )أميف، 

255.) 
( عمى أف نظرية الذكاءات المتعددة كاحدة مف أقكل 2015كيؤكد )حزاـ كمحمكد، 

لتغيّر التعميمي في كافة انحاء العالـ فاغمب المعمميف عمى مستكل العالـ المؤشرات عمى ا
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يتفقكف عمى المبادئ المنطقية المتضمنة في النظرية كينبغي تحقيؽ الاستراتيجية التي 
ترسميا نظرية الذكاء المتعدد في الصفكؼ الدراسية كتقدـ النظرية نمكذجان لمتعمـ غير محدد 

عممكف مف خلاليا تصميـ مناىج حديثة كتدريسيا بطرائؽ مؤثرة بقكاعد معينة كيتمكف الم
 (.19: 2015كفعالة )حزاـ كمحمكد، 

فّ الذكاء الطبيعي ىك جزء مف الذكاءات المتعددة التي ذكرىا العالـ جاردنر، كىك  كا 
ذكاء التناغـ مع البيئة، إذ يستخدـ الانسافُ حكاسوُ كذكاءَهُ لمعرفة مكارد البيئة الطبيعية 

زداد إدراكوِ ببيئتوِ كيتعمؽ فيموِ ليا، إذ اكتسب الذكاء الطبيعي أىمية مضاعفة بسبب في
مشكلات البيئة الحالية، بما إفّ الذكاء في أساسوِ حؿ لممشكلات كالتفاعؿ كالتكيؼ مع البيئة 
بصكرة عامة، فإفَ ذكاء التفاعؿ مع البيئة يجعؿ الانساف قادران عمى حؿ مشكلاتيا )جندؿ، 

(، إفّ الذكاء الطبيعي يتعمؽ بكؿ عناصر البيئة مف نبات كحيكاف كماء كىكاء، 214 :2021
كيشمؿ قدرة التلامذة عمى دراسة ظكاىر البيئة كفيميا، كتتركز عمميات الذكاء الطبيعي في 
الفص الايسر الجبيي لعقؿ المتعمـ، كىذا يُمكننا مف تعزيزهِ مف خلاؿ دراسة البيئة كما فييا 

 (.160: 2017حية كغير كحية )نادر، مف كائنات 
كتعتقد الباحثة أفّ الذكاء الطبيعي عند التلامذة يؤدم إلى فيـ اعمؽ لمحتكل المادة 
التعميمية؛ لاف التعمـ في المرحمة الابتدائية بنحكٍ عاـ كالصؼ الخامس الابتدائي بنحكٍ خاص 

كؿ عممية الحصكؿ عمى مبني عمى فيـ البيئة مف حكلوِ، كاف تكظيؼ الذكاء الطبيعي يح
لى ربط  المعمكمة مف عممية خاممة الى نشاط عقمي يفضي الى اتقاف افضؿ لممحتكل، كا 

 عناصرهِ  بعضيا ببعض.
كنظران لأىمية ىذا النكع مف الذكاء فلا بد مف تدريب تلامذة المرحمة الابتدائية 

في حياة التمميذ )غانـ، )الصؼ الخامس الابتدئي(، لّأنيا مرحمة اساسية كتعد المبنة الاكلى 
(، إذ فييا يُعد التمميذ اعدادان شاملان متكاملان مف حيث المعمكمات كالميارات 50:  2009

كالاتجاىات التي تنمي شخصيتوِ مف جكانبيا المعرفية كالنفسية كالاجتماعية كالعقمية كالبدنية، 
مة الابتدائية مزكديف كضمف ىذا السياؽ تحرص الأنظمة التربكية عمى تخريج تلامذة المرح
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بالمعارؼ العممية كالميارات الفنية التي تؤىميـ لحؿ مشكلاتيـ كمشكلات مجتمعيـ بطرائؽ 
 (.365:  2009ابداعية )فرج، 

 

 ٔػطفاً ػهٗ يا ذقذو أَفاً، ذرثهٕس اًْٛح انثؽس يٍ طشٚق المحأس اٜذٛح:
إستراتيجيات التعمـ النشط في أىمية إستراتيجية )عبر/خطط/قكـ( ككنيا إستراتيجية مف  (1

تدريس مادة العمكـ كالتي قد تُسيـ في تطكير التحصيؿ الدراسي كالذكاء الطبيعي لدل 
 تلامذة المرحمة الابتدائية.

ستيعاب المكضكعات التي تـ  (2 أىمية التحصيؿ الدراسي اذ يعد مقياسان لمدل فيـ كا 
 تدريسيا كيقيس مدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية.

أىمية الذكاء الطبيعي في مساعدة التلامذة لإتخاذ قرارات صحيحة في حياتيـ كالتكصؿ  (3
 الى نتائج إبداعية مفيدة.

أىمية المرحمة الابتدائية بنحكِ عاـ بكصفيا المبنة الاساسية لكؿ المراحؿ، كالصؼ  (4
لاتيا الخامس الابتدائي بنحكٍ خاص ككنوُ يُسيـ في بناء شخصية التمميذ كتنميتيا في مجا

 المعرفية كالميارية كالكجدانية.
 انثؽس: شانصاً: ْذف

( في تحصيؿ  –خطط  –لتعرؼ عمى أثر إستراتيجية )عبر ا الى ييدؼ البحث قكـ
 مادة العمكـ كالذكاء الطبيعي لدل تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي.

 ساتؼاً: فشضٛرا انثؽس:
 الصفريتيف الآتيتيف:كفي ضكء ىدفي البحث صاغت الباحثة الفرضيتيف 

ت ( بيف متكسط درجا0005يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) لا -1
خطط  –مادة العمكـ عمى كفؽ إستراتيجية )عبر  سدر تس تيتلامذة المجمكعة التجريبية ال

( كبيف متكسط در  – المادة نفسيا عمى  تدرسس اتيجات تلامذة المجمكعة الضابطة اقكـ
.  كفؽ الطريقة الاعتيادية في تحصيؿ مادة العمكـ

( بيف متكسط درجات 0005لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -2
خطط  –مادة العمكـ عمى كفؽ إستراتيجية )عبر  تي ستدرسالمجمكعة التجريبية ال تلامذة
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( كبيف متكسط در  – المادة نفسيا عمى  تدرسس تيابطة الجات تلامذة المجمكعة الضقكـ
 كفؽ الطريقة الاعتيادية في مقياس الذكاء الطبيعي.

 خايغاً: ؼذٔد انثؽس:
 اقتصر البحث عمى: 

: المدارس الابتدائية )الحككمية النيارية( لمبنيف كالبنات التابعة إلى الحدكد المكانية (1
 المديرية العامة لمتربية في محافظة ديالى.

 ( ـ. 2022  - 2021: الفصؿ الدراسي الاكؿ مف العاـ الدراسي)الزمانيةالحدكد  (2
 : تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي.الحدكد البشرية (3
كتاب العمكـ لمصؼ الفصؿ )الثالث كالرابع كالخامس كالسادس( مف : الحدكد المعرفية (4

 . 2021، طبعة الخامسة لسنة الخامس الابتدائي
 عادعاً: تحذٚذ الدصطهؽاخ: 

 الأثر: عرفوي كؿه مفٍ: (1
:" محصمة تغيير مرغكب أك غير مرغكب فيو يحدث ( بأنوي 2008سمارة كعبد السلاـ )  (أ 

 (. 52:  2008في التمميذ نتيجة لعممية التعميـ")سمارة كعبد السلاـ ، 
:" قدرة العامؿ مكضكع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة إيجابية ، لكف ( بأنٌو2021الجبكرم ) (ب 

إذا أخفقت ىذه النتيجة كلـ تتحقؽ فإفّ العامؿ قد يككف مف الأسباب المباشرة لحدكث 
 (. 17:  2021تداعيات سمبية")الجبكرم ، 

( تعريفان نظريان؛ كذلؾ لككنوِ الأقرب 2008تتبنى الباحثة تعريؼ )سمارة كعبد السلاـ، 
 لخطكات بحثيِا.

: مدل التغير المتكقع حدكثوِ نتيجة التدريس بػ )إستراتيجية كتعرفوي الباحثة اجرائيان بأنٌوي 
(( في التحصيؿ كالذكاء الطبيعي لدل تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي  –خطط  –)عبر  قكـ

في  كالنقصاف في متكسط درجاتيـأفي مادة العمكـ كيقيس مف خلاؿ التعرؼ عمى الزيادة 
 .(التحصيؿ كالذكاء الطبيعي

 قكـ(: عرفيا كيؿٌ مفٍ:  –خطط  –إستراتيجية )عبر  (2
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 التعروفىبالبحثى.............................................................................الفصلىالاول

: "إستراتيجية تعميمية تعمؿ عمى تيسير التعمـ مف خلاؿ تحديد ( بأنيا2004)سعيد ، (أ 
احتياجات المتعمـ في مكضكع التعمـ كالعمؿ عمى مقابمة تمؾ الاحتياجات مف خلاؿ 

يستخدـ في تعمميا طرؽ كأساليب تعميمية متعددة كمناسبة إعداد خبرات تعميمية متنكعة ، 
 (.13:2004لطبيعة ىذه الخبرات")سعيد،

: "إستراتيجية تعتمد بصكرة مباشرة عمى تحديد ( بأنيا2009، يكسؼ)عفانة ك  (ب 
تاحةتمميذ الاحتياجات التعميمية لكؿ  الفرصة أماـ المتعمـ  عف المكضكع المراد تعممو،كا 

لمتعبير عف احتياجاتو التعميمية بنفسو، كاختيار الأنشطة الملائمة لتمؾ الاحتياجات 
 يكسؼككضع المتعمميف في مجمكعات طبقا لمتشابو في احتياجاتيـ الخاصة" )عفانة ك 

،178:2009.) 
يسية كىي : "إستراتيجية تعميمية تمر بثلاثة مراحؿ رئ( بأنيا2016)امبك سعيدم كىدل،  (ج 

في أم مكضكع يراد تعممو كذلؾ مف خلاؿ التعبير لمتلامذة تحديد الاحتياجات التعميمية 
عف احتياجاتيـ الخاصة، كتخطيطيـ للأنشطة المناسبة ليـ، كمف ثـ كضعيـ في 
مجمكعات صغيرة عمى أساس تشابو احتياجاتيـ التعميمية كقياس مستكل تعمميـ مف 

 (.132: 2016سعيدم كىدل، خلاؿ أنشطة تقكيمية" )امبك 
( تعريفان نظريان؛ كذلؾ لككنوِ الأقرب 2016تتبنى الباحثة تعريؼ )امبك سعيدم كىدل، 

 لخطكات بحثيِا.
: "إستراتيجية تعممية تعتمد بصكرة مباشرة عمى تحديد كتعرفيا الباحثة إجرائيان بأنيا

تاحة الفرصة لمتلامذة لمتعبير عف  احتياجات التلامذة التعميمية في المكضكع المراد تعممو كا 
احتياجاتيـ التعميمية ككضعيـ في مجمكعات طبقان لمتشابو في الاحتياجات التعميمية كاختيار 

 الأنشطة الملائمة لممكضكع المراد تعممو كمف ثـ تقكيـ ما تـ تعممو.
 التحصيؿ: عرفوي كٌؿٌ مفٍ: (3
رات التربكية في المدرسة : "الإنجاز في سمسمة مف الاختبا( بأنٌو2017بقمي كحسنيف ) (أ 

أك الكمية، كيستعمؿ بشكؿ كاسع لكصؼ الإنجازات في المكضكعات المنيجية")بقمي 
 (.128:  2017كحسنيف ، 
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 التعروفىبالبحثى.............................................................................الفصلىالاول

: "مجمكعة المعارؼ كالميارات المتحصؿ عمييا كالتي تـ تطكيرىا ( بأنٌو2018التميمي ) (ب 
ار أك الدرجات التي خلاؿ المكاد الدراسية ، كالتي عادة ما تدؿ عمييا درجات الاختب

 (.32:  2018يخصصيا المعممكف أك بالأثنيف معان")التميمي ، 
( تعريفان نظريان؛ كذلؾ لككنوِ الأقرب لخطكات 2018تتبنى الباحثة تعريؼ )التميمي ، 

 بحثيِا.
: الدرجات التي يحصؿ عمييا التلامذة في الاختبار كتعرفيا الباحثة إجرائيان بأىنٌوي 

أعدتو الباحثة مف مكضكعات الفصؿ الدراسي الاكؿ مف كتاب العمكـ التحصيمي الذم 
 .لمصؼ الخامس الابتدائي

  الذكاء الطبيعي: عرفوي كيؿ مفٍ: (4
: "الحساسية لمبيئة الطبيعية كالفضكؿ الفطرم لمرغبة في استكشاؼ ( بانو2010)نكفؿ،  (أ 

كعة، كتتجمى ىذه القدرة العالـ الطبيعي كالقدرة عمى فيـ الكائنات الطبيعية كاشكاليا المتن
لدل الذيف لدييـ حب عميؽ لمطبيعة كالحيكانات كالنباتات كالاشياء الطبيعية" )نكفؿ، 

2010 :123) 
: "القدرة عمى التميز بيف الكائنات الحية كغير الحية كتصنيفيا ( بانو2015)عطية،  (ب 

، كيتضمف الحساسية كالكعي بالتغيرات التي تحدث كالقدرة عمى التعامؿ مع البيئة بإحتراـ
في البيئة المحيطة، أما مياراتوِ فتتمثؿ بالتصنيؼ كالتمييز كفيـ الطبيعة كاستخداـ 

 (.299: 2015المناظير كالميكركسككبات" )عطية، 
( تعريفان نظريان؛ كذلؾ لككنوِ الأقرب لخطكات 2015تتبنى الباحثة تعريؼ )عطية، 

 بحثيِا.
: قدرة تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي في التعرؼ عمى ة الباحثة اجرائيان بأىنٌوي كتعرف

عناصر البيئة الطبيعية كالتعامؿ معيا بما يتلاءـ مع حياتيـ، كالشعكر بمشكلات البيئة 
دراكوِ بدكرهِ في المحافظة عمييا، كيقاس بالدرجة  كاستعدادهِ لممساىمة في إيجاد حؿ ليا كا 

 المستخدـ ليذا الغرض. مقياسالتمميذ عند اجابتوِ عمى الا التي يحصؿ عميي
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Abstract 

The current research aims to identify the effect of the strategy 

(Express - planning - Evaluate)in the achievement of science and 

natural intelligence among students of the fifth grade of primary 

school. 

In order to achieve the objectives of the research, the following 

two null hypotheses were formulated: 

1) There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the experimental 

group students who will study the science subject according to the 

strategy (Express - planning - Evaluate) and the average scores of 

the control group students who will study the same subject 

according to the usual method in the acquisition of science. 

2) There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the experimental 

group students who will study science subject according to the 

strategy (Express - planning - Evaluate)and the average scores of 

the control group students who will study the same subject 

according to the usual method in the scale of natural intelligence. 

The researcher relied on the experimental design with partial 

control, which is (the design of the experimental group and the control 

group with a post-test). The researcher chose fifth grade students from 

Al-Wasiti Primary School affiliated to the General Directorate of 

Education in Diyala Governorate / Baqubah District for the academic 

year (2021-2022); For the purpose of applying the experiment, the 

sample consisted of (80) students, with (38) students in the 

experimental group taught by the strategy (Express - planning - 

Evaluate)and (42) students from the control group taught in the usual 

way 

By random drawing, seven (A) were chosen to represent the 

experimental group that will study science according to the strategy 

(cross - plans - folk), with a number of (38) students, while the group 
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(B) represented the control group that will study science according to 

the usual method. By 42 students. 

The researcher conducted equivalence between the students of 

the two research groups before starting the experiment in a number of 

variables (chronological age calculated in months, previous 

achievement, previous information test, intelligence test.) 

The scientific subject to be taught, which included a science 

book for the fifth grade of primary school for the academic year 

(2021-2022), was determined. Remember - Understanding - 

Application), and I prepared daily plans for teaching the two research 

groups and presented two of them to a selection of arbitrators to find 

out their validity and suitability for fifth grade students. 

The researcher prepared two tools for research, the first 

represented an achievement test in science, which consisted of (30) 

test items of the type of multiple choice according to the table of 

specifications, and the validity, stability, level of difficulty of its 

paragraphs, the strength of its distinction, and the effectiveness of its 

incorrect alternatives were confirmed, while the second tool It was 

represented by the Natural Intelligence Scale, which consisted of (20) 

items, and its validity, stability and psychometric properties were 

confirmed. 

After the end of the experiment, the researcher applied both the 

achievement test and the natural intelligence scale to the two research 

groups, and after analyzing the results statistically using the T-test for 

two independent equal samples, the results of the research resulted in 

the students of the experimental group outperforming the students of 

the control group. 

In light of that result, the researcher recommended some 

recommendations and suggestions that were mentioned in Chapter 

Four. 

 


