
              

 
 

          
 

 

 

 

ثس استراجُدُة انحعهى انمائى عهً انبحث في أ
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عُوَػاضَّذِيػبَطَثَػسِيػاضِأُطؼغؼغنَػرَدُوضّاػػ﴿

طِظِؼُمْػغَتْضُوػرَضَغْؼِمْػآغَاتِهِػ
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ثرػادتراتغجغظػاضتطضمػاضػائمػرضىػاضبحثػأ)نشيد أفّ إعداد ىذه الرسالة الموسومة 

 تياقدّم التي ،سيػتحصغلػطلابػاضصفػاضثاظيػطتودطػسيػطادةػاضطضومػوتغصغرعمػاضتحضغضي(
وىي ، سيةجرت تحت إشرافنا في جامعة ديالى/كمية التربية الأسا(ػظورػطحطدػرضا) ةالطالب

.)  جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس العموـ
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 بناءً عمى التوصيات المتوافرة، نرشّح ىذه الرسالة لممناقشة.
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ػإشرارػاضطػومػاضضعوي
ػرضىػأالماجستير الموسومة بػػ ) بأف رسالةأشيد  ػاضػائم ػاضتطضم ػادتراتغجغظ ثر

( المقدمة سيػطادةػاضطضومػوتغصغرعمػاضتحضغضيػاضبحثػسيػتحصغلػطلابػاضصفػاضثاظيػطتودط
( وقد اطمعت عمييا ودققتيا مف الناحية المغوية، وبذلؾ ظورػطحطدػرضا) ةالطالب قبؿ مف

أصبحت الرسالة مصاغة عمى وفؽ قواعد المغة وتـ فحصيا لغوياً، وبناءً عمى 
 .التوصيات والصلبحيات وقعت ذلؾ
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ػالإحصائيإشرارػاضطػومػ
ػرضىػأالماجستير الموسومة بػػ ) بأف رسالةأشيد  ػاضػائم ػاضتطضم ػادتراتغجغظ ثر

( المقدمة اضبحثػسيػتحصغلػطلابػاضصفػاضثاظيػطتودطػسيػطادةػاضطضومػوتغصغرعمػاضتحضغضي
ػرضا) ةالطالب قبؿ مف ػطحطد ، الإحصائيةقتيا مف الناحية ( وقد اطمعت عمييا ودقظور

، وبناءً عمى التوصيات إحصائياً وبذلؾ أصبحت الرسالة مصاغة وتـ فحصيا 
 .والصلبحيات وقعت ذلؾ
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ػإشرارػاضطػومػاضطضطي
ػأالماجستير الموسومة بػػ ) بأف رسالةأشيد  ػادتراتغجغظ ػرضىػثر ػاضػائم اضتطضم

( المقدمة اضبحثػسيػتحصغلػطلابػاضصفػاضثاظيػطتودطػسيػطادةػاضطضومػوتغصغرعمػاضتحضغضي
ػرضا) ةالطالب قبؿ مف ػطحطد كمية التربية الاساسية قد تمت  -في جامعة ديالى( ظور

 مراجعتيا مف قبمي وانيا صالحة مف الناحية العممية.
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ػرضىػأالماجستير الموسومة بػػ ) بأف رسالةأشيد  ػاضػائم ػاضتطضم ػادتراتغجغظ ثر

( المقدمة اضبحثػسيػتحصغلػطلابػاضصفػاضثاظيػطتودطػسيػطادةػاضطضومػوتغصغرعمػاضتحضغضي
ػرضا) ةالطالب قبؿ مف ػطحطد التربية الاساسية قد تمت  كمية -في جامعة ديالى( ظور

 مراجعتيا مف قبمي وانيا صالحة مف الناحية العممية.
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ػضجظظػاضطظاشذظػإشرار

ثرػأنحف أعضاء لجنة المناقشة نشّيد اننا أطمعنا عمى ىذه الرسالة الموسومة بػ )
ػا ػاضتطضم ػطادةػادتراتغجغظ ػسي ػطتودط ػاضثاظي ػاضصف ػطلاب ػتحصغل ػسي ػاضبحث ػرضى ضػائم

ػاضتحضغضي ػوتغصغرعم ػرضا) ةمف قبؿ الطالب ( المقدمةاضطضوم ػطحطد (، وقد ناقشنا ظور
في محتوياتيا وفصوليا وملبحقيا وفي مالو علبقة بيا، وترى المجنة أنيا جديرة  ةالطالب

 (.               ؽ تدريس العموـ وبتقدير)بالقبوؿ لنيؿ درجة الماجستير في التربية/طرائ
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  حظبَب  إا  ٔثزّ  ٔصجز   ى انحٛبح ثحكًخ  ه  ط  يٍَ ػهًّبَٙ اررمبء

 ٔانذ٘ ٔٔانذرٙ حفظٓى الله.…

  َأخٙ  ىٍ افزمذْي .  ٔسٔخٙ ....... غٛت الله ثزاْى حجب  ٔٔفبء 

   غٛث – يحًذ – َٕار..... ح انؼٍٛ َٔجط انفؤاد أٔلاد٘.زّ ل . 
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 امتنانشكر و
الحمدُ لله حمدا كثيرا كما ينبغي لجلبؿ وجيو وعظيـ سمطانو، الحمد لله الذي 

مِّـ ونبارؾ عمى عمّـ بالقمـ، عمّـ الانساف ما لـ يعمـ، نحمده حمد الشاكريف ،وَنُصؿِّ ونس
معمـ البشرية وقائد الُأمة وداعييا الى العمـ والتعمّـ والنظر في ممكوت الله سبحانو سيّدنا 

 )صمّى الله عميو وعمى آلو وصحبو وسمّـ(. –محمد 
يُسعدني أف أتقدّـ بالشكر والتقدير الى عمادة كمية التربية الاساسية المتمثّمة  

وأساتذة ) الاستاذ الدكتور زىير حسيف جواد ( سـ العموـ بالسيد العميد المحترـ ورئيس ق
 القسـ الكراـ.

واعترافا بالجميؿ، الييـ جميعا أسمى كممات الشكر والامتناف والتقدير وفي  
عمى ما بذلو مف جيد )حساـ يكسؼ صالح الجبكرم( مقّدمتيـ مشرفي الُأستاذ الدكتور 

الأخلبقي والذي لـ يبخؿ بشيء وما أعطى مف نصحٍ وتوجيو وفيض كرمو العممي و 
رشاداتو الصائبة  وسخّر لي وقتو وجيده، فكاف ىذا البحث ثمرة توجيياتو السديدة وا 

 ومتابعتو المستمرة، فجزاه الله عني خير الجزاء. 
واتقدـ بالشكر الجزيؿ الى استاذة لجنة السيمنار المتمثمة بػ )أ.د. عمي مطني 

أ.د فالح عبد الحسف عويد ، أ.د ماجد عبد الستار  عمي ، أ.د منذر مبدر عبد الكريـ ،
عبد الكريـ ،أ.د ازىار برىاف اسماعيؿ، أ.ـ.د ايماف كاظـ احمد  ( لما قدموا لنا  

 الملبحظات  العمميو القيمة وفقيـ الله .  
)والدي العزيز اطاؿ الله وتمزمني دوافع الوفاء إف أقدـ شكري وامتناني الى 

حناف والدتي العزيزة اطاؿ الله بعمرىا( كما تشكر الباحثة )الاستاذ بعمرىا( والى )نبع ال
زملبء الدراسة باسـ عبد عزاؿ و الاستاذ نياد احمد السحاب(  والشكر موصوؿ الى 

 جميعيـ متمنية ليـ النجاح والتوفيؽ.
ة، وأخيراً وليس آخراً أتقدّـ بالشكر الجزيؿ، والثناء الجميؿ، الى كؿ مف أبدى لي المسػاعد

وأسدى النصػيحة، وقػدّـ المشػورة الصػحيحة، فبػارؾ الله بكػؿ الجيػود الخيّػرة التػي تظػافرت 
  لِإنجاز ىذا البحث.

     الباحثة
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ػاضبحثطدتخضصػ

Research Summary 
 : التحقؽ مف أثر استراتيجية التعمـ القائـ عمى البحث في  الىالحالي البحث  ييدؼ    
 .ي مادة العموـ متوسط فالتحصيؿ طلبب الصؼ الثاني  أولًا :

 . في مادة العموـ  متوسطالعند طلبب الصؼ الثاني  التحميمي ثانياً : التفكير
 :الاتية  فرضيتا البحثالبحث صيغت  اولمتأكد مف تحقيؽ ىدف

( بيف متوسطي درجات 0.05)الدلالة لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .1
وفؽ استراتيجية التعمـ عمى العموـ  مادةطلبب المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف 

وفؽ عمى يدرسوف سالقائـ عمى البحث ودرجات طلبب المجموعة الضابطة الذيف 
.  الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي لمادة العموـ

( بيف متوسطي درجات طلبب 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
تيجية التعمـ القائـ سترااوفؽ عمى  مادة العموـ  يدرسوفسالمجموعة التجريبية الذيف 

وفؽ الطريقة عمى درجات طلبب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف عمى البحث و 
 التحميمي. التفكير اختبارالاعتيادية في 

متوسط الذيف اختيروا قصدياً مف ال تـ تطبيؽ البحث عمى طلبب الصؼ الثاني
-2021لمعاـ الدراسيرية العامة لتربية ديالى/ة لممديالتابع ثانوية سومر المختمطة

( طالباً لممجموعة التجريبية 24طالباً بواقع ) (48تكونت عينة البحث مف) ،2022
 ( طالباً لممجموعة الضابطة.24و)

، إذ بمجموعة مف المتغيرات  مجموعتي البحث التكافؤجراء إب الباحثة تقام
 تكونت أداتا البحث مف:

( فقرة مف الأسئمة 40تـ بناء اختبار تحصيمي مكوف مف ) ،الاختبار التحصيمي (1
الموضوعية مف نوع الاختيار مف متعدد وتـ التأكد مف صدقو ومعامؿ صعوبة 
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عف قيمة ثباتو التي بمغت  وفعالية البدائؿ الخاطئة لو فضلبً  فقراتو وقوة تمييزه ،
(0.81). 

الفقيو  ) لػالتحميمي  التحميمي تبنت الباحثة اختبار التفكير اختبار التفكير (2
تـ عرض الاختبار بصيغتو عمى مجموعة مف الخبراء في ( فقرة 16( ضـ )2018،

 مجاؿ عمـ النفس التربوي وطرائؽ التدريس
( لعينتيف t-Testاختبار): تيةلآأالمناسبة الباحثة الوسائؿ الإحصائية  تاعتمدو 

عادلة فعالية البدائؿ م معادلة قوة التمييز، ومعادلة معامؿ الصعوبة، متساويتيف،
 .كرونباخ /معادلة الفا الخاطئة،

يبة الإحصائية الحق الجة البيانات إحصائيا باستعماؿومع وبعد تصحيح الإجابات
 أظيرت النتائج: spss لمعموـ الاجتماعية

وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير التحصيؿ  .1
 لصالح المجموعة التجريبية. الدراسي في مادة العموـ

 وجود فرؽ داؿ احصائياً بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التفكير .2
 التحميمي  لصالح المجموعة التجريبية.

ستراتيجيات التعمـ القائـ اوفي ضوء تمؾ النتائج استنتجت الباحثة أف اعتماد 
التحميمي لطلبب  حصيؿ والتفكيرعمى البحث كاف ليا الاثر الكبير والايجابي في الت

 واوصت الباحثة بعض التوصيات واقترحت بعض المقترحات .متوسط، الالصؼ الثاني 
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 انفصم الاول
 انحعسَف بانبحث

 اولاً: يشكهة انبحث:
بصورة برزت أماـ المؤسسات التربوية مشكلبت تتمثؿ في تدني مُخرجات التعميـ 

المشاىدات والدراسات  تخاصة . وقد أشارت إلى تمؾ المشكلبعامة وتعميـ العموـ بصورة 
 ـالميدانية ونتائج التحصيؿ الدراسي سواء في الاختبارات المدرسية لممراحؿ غير المنتيية أ

 ته المشكلبحاولت الكثير مف الدراسات المحمية أف تعالج ىذ وقد الاختبارات العامة،
( وغيرىا  مف الدراسات ،إف  2017الركابي، ( ودراسة )2008لربيعي،دراسة )اومثاليا 

في الجانب المتعمؽ بالتدريس  المشكمة التي يعاني منيا التعميـ المدرسي بشكؿ عاـ،
،فالمواد التعميمية تُقدـ في اغمب الأحياف بطرائؽ  طلببوأساليبو ىي الابتعاد عف عالـ ال

ة المتعمميف وحاجاتيـ وتفكيرىـ فضلًب عف عدـ اىتماميا جافة ومممة دوف مراعاة لبيئ
ستراتيجيات  في المداركيـ وقدراتيـ العقمية المختمفة وما تقتضيو مف تنوع في أساليب و 

التدريس لمخاطبة كؿ فئة أو مستوى بما يتناسب وطريقتيا في التعمـ ، حيث يتزايد القمؽ 
راسي في مدارسنا وىذه الظاىرة ما زالت يوماً بعد يوـ نتيجة لظاىرة ضعؼ التحصيؿ الد

إحدى المشكلبت التربوية العالقة في المجاؿ التربوي والتي تشكؿ عقبة كبيرة لتحقيؽ 
الأىداؼ التربوية لمنظاـ التربوي، وىذاف القمؽ والحيرة ليما ما يبررىما نتيجة لتدني مستوى 

خاصة ،وقد أديا إلى  التحصيؿ لدى الطلبب في المواد العممية عامة والعموـ بصفة
ـ يمف القائميف عمى عممية التعمـ مف المدرسيف أ ـالتساؤؿ سِواءُ مف أولياء أمور الطمبة أ

العموـ مادة في  بمف مديري المدارس أو المشرفيف :عف سبب ضعؼ تحصيؿ الطلب
؟ إف ىناؾ أساليب خاطئة في الدراسة والحفظ الأصـ مف دوف فيـ لمصؼ الثاني المتوسط 

 ( .17:  2011،  التميمي ) دة الدراسية واستيعابيا وعدـ الاىتماـ بالاستذكار الجيد.الما
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ومف خلبؿ مسيرة عمؿ الباحثة البسيطة في المجاؿ التربوي ،لاحظت إف مدرسي 
وكيفية استخداـ  طريقة الإلقاء والتمقيفالعموـ يعتمدوف في تدريسيـ لمادة العموـ عمى 

يز واستقباؿ والبحث في المعمومات وما يتبع ذلؾ مف إىماؿ الرموز المغوية وعمميات تجي
والمتمثؿ في الحفظ الآلي لممادة العممية والقدرة عمى استرجاعيا في  طالبوتيميش لدور ال

الوقت المناسب مع إىماؿ العمميات العقمية التي تضـ الذاكرة والتفكير والانتباه والتذكر 
وية وعمميات تجييز واستقباؿ البحث القائمة عمى والإحساس وكيفية استخداـ الرموز المغ

 وفي طريقتو في التعمـ ومستوى استقبالو وبحث طالبوالذي ربما أدى إلى تخبط الالمعنى 
 طالبلممادة وكيفية تعميمو وتمييزه وتحويمو وتخزينو ليا ،مما يؤدي إلى عدـ اىتماـ ال

دراؾ تعموـ ال مادةبمراقبة فيمو الخاص وتقويـ ميامو المعرفية ،ف حتاج إلى عممية فيـ وا 
إلى وعي  طالبالرموز المجردة ومعنى المصطمحات العممية وىذا بدوره يحتاج مف ال

بميارات التفكير التحميمي ليكوف أكثر قدرة عمى معالجة ما تممكو مف امكانات وقدرات وىذا 
المتمركز حوؿ و  ذي ىي بصددهلاختيار المجاؿ المعرفي لإتماـ البحث الما دفع الباحثة 

مسألة أساسية موضوعة عمى المحؾ أثارت اىتماـ الباحثيف المختصيف في عمـ النفس 
لذا جاء ىذا البحث محاولة التعمـ القائـ عمى البحث  عمميةوطرائؽ التدريس ألا وىي 

التفكير و العموـ مادة البحث في تحصيؿ التعمـ القائـ عمى ستراتيجية ا أثرلمكشؼ عف 
 متوسط.الب الصؼ الثاني التحميمي لطلب

وجيت الباحثة استبانة استطلبعية  ،ف المشكمة مازالت قائمة ومستمرةوتأكيداً عمى ا
العموـ لممدارس المتوسطة الحكومية لمدراسة النيارية  مدرسي( لعينة 2مفتوحة ممحؽ)

ة لا ومدرس اً ( مدرس38ىـ )دالتابعة لمديرية تربية ديالى اذ تـ اختيارىـ عشوائيا وبمغ عد
متوسط لموقوؼ ال( سنوات في مجاؿ تدريس مادة العموـ لمصؼ الثاني 5) تقؿ خبرتيـ عف

التحميمي  التفكيرعمى طرائؽ تدريس العموـ  وكذلؾ معرفة مستوى التحصيؿ ومدى توافر 
 وكانت الاجابات: بلدى الطلب



 4                           بالبحث                       الفصل الأول / التعريف

يس %( مف اجابات العينة اظيرت انيـ يستخدموف طرائؽ تدريس تقميدية في تدر 90) (1
 مختمؼ المواقؼ التعميمية. 

2) (80)% .  اظيرت انو يوجد انخفاض في مستوى تحصيؿ العينة في مادة العموـ
 %( اظيرت عدـ التركيز عمى مستويات التفكير التحميمي.85) (3

 الاتي:كاف مشكمة البحث يمكف إيجازىا  بالسؤاؿ 
موـ و التفكير التحميمي ستراتيجية  التعمـ القائـ عمى البحث في تحصيؿ مادة العا ما أثر )

 ؟ ( لطلبب الصؼ الثاني متوسط
 ثاَُاً: أهًُة انبحث:

يتصؼ العالـ المعاصر بالتغير السريع والتطور اليائؿ في جميع المجالات بشكؿ 
عاـ وفي مجاؿ العمـ والتكنولوجيا بشكؿ خاص ،وقد واكب ىذا التطور تحولًا في البحث 

مية التعميمية ،فمـ تعد نتاج عوامؿ خارجية كالمدرس العممي ،بحيث تغيرت النظرة إلى العم
نما ىناؾ عوامؿ داخمية مؤثرة بشكؿ كبير جداً في عممية  والمنياج والبيئة التعميمية فقط، وا 

التعمـ ،مثؿ قدرة المتعمـ عمى التفكير باعتبار إف العقؿ البشري ىو عماد الثورة العممية 
أف يكوف الاستثمار الرئيس في مجاؿ التعميـ والتكنولوجية الحديثة ،بات مف الضروري 

 -ليس فقط  –بحيث تسمح ليـ  طلبب،وتطوير الميارات البشرية ،وتنمية قدرات ال
نتاجيا واستثمارىا  بالتعامؿ مع مخرجات الثورة المعموماتية والتكيؼ مع نتائجيا بؿ وا 

 (.14:  1995)ىلبؿ،
يعد ضرورة حتمية لتنمية بلبدنا  مف ىنا فاف تطوير التعميـ بأساليب عممية منيجية

ويستمزـ ىذا التحدي  لمتعامؿ بفاعمية مع الثورة المعموماتية والتكنولوجية، ،وترقية مجتمعنا،
في مختمؼ  ،طالبوضع فمسفة جديدة لتطوير التعميـ ،تيدؼ إلى تغيير طريقة تفكير ال

ميـ، وقادراً عمى الإبداع مراحؿ التعميـ ،حتى نُكّوف جيلًب قادراً عمى التفكير العممي الس
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بعيداً عف الحفظ والتمقيف وبرمجة العقوؿ، وقادراً عمى أف يتعمـ كيؼ يبحث  والابتكار،
  . (77: 1998)بدرينة  بنفسو عف المعمومة وكيؼ يستفيد منيا في حياتو اليومية

التعميمية وأساليب التعميـ والتعمـ، قصد العممية  كما استمزـ ىذا التحدي مراجعة
والعمؿ عمى تنميتيا باستمرار ،والخروج مف ثقافة تمقي  طالبعث طاقات الإبداع عند الب

تتمثؿ في   Cognitionالمعمومات إلى ثقافة بناء الأفكار وبحثيا وتحويميا إلى معرفة 
مما يمكنو مف الانتقاؿ مف مرحمة المعرفة  يكتشؼ العلبقات بيف الظواىر، طالبجعؿ ال

والمتمثمة في التأمؿ في   Metaa Cognition يةمميات المعرفإلى مرحمة الوعي بالع
ولتحقيؽ ذلؾ بدأ الاىتماـ  المعرفة والتعمؽ في فيميا وتفسيرىا واكتشاؼ أبعادىا المستترة،

بالمتعمـ يزداد ويتعمؽ باعتباره محور العممية التعميمية ،وأصبح مف أىـ أىداؼ التدريس:" 
 Metaa ريؽ تنمية كيفية "التفكير في التفكيروذلؾ عف ط ،كيؼ يفكر طالبتعميـ ال

Cognition وكيفية البحث للبستفادة منيا في مواقؼ الحياة المختمفة، حتى تنمو لديو،
وممارسة ميارات التفكير ،وبالتالي قدرتو عمى التعمـ  القدرة عمى البحث والتجديد والابتكار،

فة ،حتى نُييئو لمواجية ىذا التدفؽ الذاتي ،وكيفية البحث عف المعرفة مف مصادرىا المختم
  . (4: 1999المعرفي اليائؿ المدعـ تكنولوجياً. )عمر،

إف ما يجري داخؿ الدماغ ومعرفة ذلؾ مف خلبؿ التغيرات التي تطرأ عمى 
المعمومات عندما يستمميا الدماغ تمثؿ الخطوة الثانية نحو الاستغلبؿ الأمثؿ ليذه 

ف العديد مف العمميات التي يستخدميا الإنساف في حياتو فالذاكرة ىي واحدة م العمميات،
اليومية وتتضمف العديد مف المعالجات المعموماتية فيي عممية فعالة ديناميكية متشابكة 

ستراتيجية التعمـ القائـ عمى البحث مشتقة مف النظريات االجوانب ليست بالبسيطة. إف 
دراسة عمميات التعمـ الإنساني بالإضافة  المعرفية الحديثة التي تعد ثورة عممية في مجاؿ

  (211:17،حمد )أ إلى دراسة المغة والتفكير.
 
 التعمـ  القائـ عمى البحث :استراتيجية أىـ الخصائص  التي  يجب أف تتكافر في كمف 
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التعمـ  القائـ عمى البحث المقدمة ذات معنى بالنسبة الى استراتيجية كوف  تأف  (1
 المفحوص. 

 العلبقات المختمفة بيف عناصر المشكمة . سيولة إدراؾ  (2
 أف تكوف حقيقية أو واقعية وليست افتراضية أو خيالية. (3
 تراعى الفروؽ الفردية والأنماط المعرفية لممفحوصيف . (4
 تثير لدييـ الحماس والدافعية.  (5
أف تكوف متحررة مف أثر الخبرات السابقة حتى لا تؤثر في مستوى الأداء أثناء  (6

 الحؿ. 
التعمـ القائـ عمى البحث عممية الربط بيف أكثر مف قاعدة لتشكيؿ قواعػد  ويتطمب (7

 مف اتخاذ القرار المناسب تجػاه التعمـ القائـ عمى البحث .  طالبجديدة تمكف ال
اكتشاؼ الاستجابة الصحيحة، وىذه الاسػتجابة ىي التي تستطيع إزالػة العػائؽ  (8

 .  ( 590:  1998واتى ، نش وتمكف الإنسػاف مف الوصػوؿ إلى ىدفػو )
بوصؼ العمميات المعرفية التي  كتؼِ تالبحث لـ التعمـ القائـ عمى  يجيةاستراتإف 

نما حاول الإنساف وحسب، دماغ تحدث داخؿ توضيح وتفسير آلية حدوث ىذه  توا 
نتاج السموؾ ،فالسموؾ كما  ليس مجرد  لاستراتيجيةا هرى ىذتالعمميات ودورىا في البحث وا 

ستجابات ترتبط عمى نحو آلي بمثيرات تحدثيا كما ىو الحاؿ عند المدرسة مجموعة ا
نما ىو بمثابة نتاج لسمسمة مف العمميات المعرفية التي تتوسط بيف استقباؿ  الارتباطية ،وا 
نتاج الاستجابة المناسبة لو ،ومثؿ ىذه العمميات تستغرؽ زمناً مف الفرد  ىذا المثير وا 

نتاج الاستجابة المناسبة لو يعتمد عمى  لتنفيذىا ،إذ إف زمف الرجع بيف استقباؿ المثير وا 
 ( .  205 -173:2003)الزغوؿ ، . طبيعة المعالجات المعرفية ونوعيتو 

المدخلبت  كما إف البحث يعتبر انموذجاً حسناً لمربط بيف المعطيات والأىداؼ )     
مية العمميات الفكرية التي ميتما بالأسموب المتبع لحؿ المشكمة مؤكداً أى والمخرجات (

يقوـ بيا المفحوص مع عدـ إغفاؿ أىمية الخبرات الاجتماعية الإدراكية المتعمقة بحؿ 
 (. 474:2006)سعادة ،   المشكلبت
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إف الاىتماـ بأساليب التعمـ تعد مف أشكاؿ البحث ظير في العديد مف البحوث     
 Learning how to learnمـ والدراسات تحت مسميات متعددة مثؿ تعمـ كيفية التع

 how toومعرفة كيفية التذكر   knowing how to nowومعرفة كيفية التعرؼ 
remember  والتدريب عمى الميارات العقميةmental skills raining  ستراتيجيات او
 elaborationستراتيجيات التفضيؿ المعرفي او  mnemonic strategiesتقوية الذاكرة 
strategies Cognitive  فيذه المفاىيـ جميعيا تشير إلى أُسموب الفرد في التفكير

وطريقتو في الفيـ والتذكر والإدراؾ التي تعتمد عمى صيغ مف تصنيؼ المعمومات وتركيبيا 
وتحميميا وخزنيا واستدعائيا عند الضرورة ىذه العمميات يمارسيا الفرد في تعاممو اليومي 

سيـ في تنمية مدارؾ الفرد ومياراتو وتحقيؽ التفوؽ مع المعمومات والمادة الدراسية وت
 (. 5:2000والانجاز العالي )البدراف ،

فالفرد قادر عمى البحث في المعمومات مف خلبؿ اعتماده عمميات تتـ داخؿ العقؿ      
قبؿ إصدار الاستجابة المتمثمة في الإدراؾ والتفكير وحؿ المشكلبت التي تتمثؿ في 

 (. 159:2002)غنيـ، معالجتيا لممعمومات
حد المداخؿ المعرفية لمتعمـ الذي أاتجاه البحث يعد  الى أفّ  (2006وأشار حمودة )    

عمميات استقباؿ المعمومات وتشفيرىا وتخزينيا ثـ معالجتيا عف طريؽ  في طلبباليساعد 
ـ وعميو فاف قيا التصنيؼ واشتقاؽ العلبقات مع المعمومات الممثمة في البناء المعرفي،

بمثؿ ىذه العمميات مف شأنو أف يعطي صفة الوظيفية لتمؾ المعمومات وبالتالي  طالبال
 (.2:2006)حمودة، يستخدميا في حؿ المشكلبت التي تواجيو

لممادة التعميمية وكيفية استقبالو  طالبإف طريقة بحث ال (1995ويؤكد الزيات )
لتذكر أو الاسترجاع اللبحؽ وتجييزه وتخزينو ليا تشكؿ أىمية كبرى في تحديد معدؿ ا

لممعمومات...وىذا يعني توظيفو طاقة اكبر مف الجيد العقمي في صنع شبكة اكبر مف 
الترابطات بيف أجزاء المادة المتعممة وبعضيا البعض مف ناحية وبينيا وبيف المعرفة 
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المماثمة  في الذاكرة مف ناحية أخرى مما ييسر استرجاع المعمومات السابقة)الزيات 
،342:1995                      .) 

ويعد التحصيؿ العممي بمختمؼ أشكالو وألوانو مف أىداؼ التربية والتعميـ نظراً       
يعد التحصيؿ العممي المعيار  لأىميتو التربوية في حياة المتعمـ، ففي المجاؿ التربوي،

وكذلؾ  تعميمي لأخر،في الدراسة ونقميـ مف صؼ  ب)الوحيد( الذي يتـ بموجبو تقدـ الطلب
 توزيعيـ في تخصصات التعميـ المختمفة أو قبوليـ في كميات أو جامعات التعميـ العالي،

( في التربية  المنيجية والإدارية كما يعد التحصيؿ العممي أساسا لمعظـ القرارات التربوية )
 . (38: 2010، المشيداني والتعميـ )

أىمية كبيرة في تكييؼ وتلبؤـ لو يؿ العممي لتحصفأف ا اما في ربط الحياة اليومية،
الطالب في الحياة ومواجية مشكلبتيا والذي قد يتمثؿ في استخداـ الطالب )المتعمـ( 
حصيمة معارفو في التفكير وحؿ المشكلبت التي تواجيو في حياتو اليومية أو اتخاذ 

مى الوظائؼ والأعماؿ وكذلؾ المنافسة في الحياة لمحصوؿ ع القرارات الآنية والمستقبمية ،
  . ( 47-48: 1995،  زيتوف ) المينية الأخرى المتوافرة في مجاؿ العمؿ

ستراتيجياً في الدوؿ اوقد اصبح التعميـ مف أجؿ تنمية ميارات التحميؿ ىدفاً 
متغيرات مف التعامؿ بكفاءة وفاعمية مع تفجر المعرفة ومع  طالبالمتقدمة، إذ يمكف ذلؾ ال

ف ، و الذي يعتمد عمى أنواع التفكير كأساس لمتقدـ والتطور الحضاري  العالـ المعاصر ا 
بما يقوـ بو أثناء عممية التعمـ يأتي متفقاً مع الاتجاىات  طالبالاىتماـ بتنمية وعي ال

حد إدراؾ ما يتعممو مف معارؼ عممية لف تكوف  طالبالحديثة التي تؤكد عمى أف بموغ ال
ـ الجيد وأف الطريؽ إلى ذلؾ يتطمب أف يكوف لديو قدر مف كافيةً وحدىا لبموغ مستوى التعم

ستراتيجيات التي استحدثت لتحقيؽ ذلؾ القدر مف الإدراؾ لما تعممو الوعي بالأساليب والا
واكتسبو مف المعارؼ العممية، والوعي ايضاً بأساليب المعالجة الدماغية ليذه المعمومات 

يجيات بما يمكنو مف توليد الأفكار الإبداعية ستراتوكيفية التحكـ في ىذه الأساليب والا
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دماج الخبرات الجديدة المكتسبة بما ىو متوافر لديو مف خبرات سابقة ذات  وا 
 ( 102: 2004علبقة)الشربيني والفرحاتي،

 & Kostaوفقاً لرؤية كؿ مف كوستا وكاليؾ ) يالتحميمالتفكير وتكمف أىمية 
Kallick   :في أنو ) 

تطوير خطة عمؿ في المقاـ الثاني، ومف ثـ العمؿ عمى المحافظة مف  الطلببيمكَّف  (1
 عمييا في أذىانيـ فترة مف الزمف، ثـ التأمؿ فييا وتقديميا عند اكتماليا.

لمقياـ بأنشطة  طالبيسيؿ عممية إصدار أحكاـ مؤقتة، ومقارنة وتقييـ استعداد ال (2
 أخرى.

 التي يتخذىا.مف مراقبة وتفسير وملبحظة القرارات  الطالبيمكَّف  (3
 البيئة التي يحيا فييا.و يجعؿ الفرد أكثر إدراكاً لأفعالو، ومف ثـ تأثيرىا عمى الآخريف  (4
اتجاىاً سقراطياً في توليد الأسئمة الداخمية في أثناء البحث عف  طالبيطور لدى ال (5

 المعمومات والمعنى.
 ذ الميمات.( قبؿ البدء في تنفيConcept Mapsيطور ميارة تكويف خرائط المعاني ) (6
مف مراقبة الخطط في أثناء تنفيذىا مع الوعي بإمكانية إجراء التصحيح  الطلببيمكَّف  (7

 اللبزـ إذ تبيف أف الخطة التي تـ رسميا لا تمبي مستوى التوقعات الايجابية المنتظرة.
( والتي تعتبر مف Self – Evaluationعممية التقييـ الذاتي ) طالبينمي لدى ال (8

  .  مية الراقية التي يقوـ بيا الفرد وذلؾ بيدؼ التحسيفالعمميات العق
 (  343: 2007، أبو جادو ونوفؿ )                                          

أف التعمـ الذي يخاطب التفكير التحميمي يعد أمراً ضرورياً وأحد ترى الباحثة 
ة ميمة مف القدرات الإنسانية التفكير التحميمي ىي قدر و متطمبات التعميـ والتعمـ الناجح، 

 زيادة خبرتيـ. فيزيادة وعييـ بتعمميـ ، وبالتالي تساعد  فيالتي تساعد الطلبب 
( أنو إذا استطاع الطلبب إدراؾ تفكيرىـ بصورة أعمى فأنيـ 2000ويرى )كوستا، 

ما يدور في رؤوسيـ ما يعرفونو وما يحتاجونو مف معرفة، وىـ  ابذلؾ يمكف ليـ أف يصفو 
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ضاً يمكف أف يصفوا خطة عمميـ قبؿ أف يبدأوا حؿ المشكمة، وأف يضعوا الخطوات في أي
تسمسؿ ويوضحوا أيف ىـ في ىذه السمسمة أثناء حؿ المشكمة، و يمكف أف يبتعدوا عف 
الطرؽ المسدودة أثناء حؿ المشكمة، وفي النياية يبينوا مدى نجاحيـ في تحقيؽ الخطة 

بقوا الجوانب المعرفية بشكؿ صحيح عندما يصفوا الموضوعة وىـ بذلؾ يمكف أف يط
 (.2000 : 167 ستراتيجياتيـ )كوستا، امياراتيـ في التفكير و 

 كيمكف تمخيص اىمية البحث بالنقاط الاتية:
المرحمة المتوسطة ولاسيما إنيـ بحاجة لمعرفة كيفية تحميؿ  بقد يفيد البحث طلب (1

ؿ الوصوؿ إلى القدرة لحؿ مشكلبتيـ التي المعمومات التي يستقبمونيا ويحممونيا مف اج
يواجيونيا في حياتيـ اليومية وخاصة إف طمبة ىذه المرحمة تبدأ عندىـ القدرات في 
التمايز فيبدأ النضج العقمي في الاكتماؿ وىـ بحاجة إلى استيعاب جيد واستقباؿ مف 

خراجيا اجؿ البحث وتجييزىا في الداخؿ واستثمارىا في أوقات يكونوا فييا بحاج ة ليا وا 
 بطرؽ سممية مميزة مناسبة كؿ حسب موقفو.

ستراتيجيات التعمـ القائـ عمى البحث مف االتدريس مف خلبؿ الاىتماـ ب عمميةتطوير  (2
 .درس والطالب قبؿ الم

 .طلببلدى ال يالتحميم التفكير قد يقدـ البحث صورة واضحة عف مستوى ميارات (3
قدرة عمى بحث ما يمتمكونو مف قدرات بالتحميؿ قد يجعميـ أكثر  طلببوعي ال (4

مكانات كما يجعميـ أكثر إدراكا لأفعاليـ.  وا 
نتائج البحث ربما تسيـ في إثراء المؤسسات التعميمية بالحقائؽ التربوية والنفسية التي  (5

 .طلببتطور دور ىذه المؤسسات في تحقيؽ البناء الفكري الرصيف لم
ا: هدف

ً
 :انبحث اثانث

  :ستراتيجية التعمـ القائـ عمى البحث فيا أثرالتعرؼ عمى الى ييدؼ البحث الحالي 
 العموـ  .متوسط في مادة الطلبب الصؼ الثاني تحصيؿ أولًا : 
 متوسط في مادة العموـ .الالتفكير التحميمي عند طلبب الصؼ الثاني  : ثانيا
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 زابعاً: فسظُحا انبحث:
 ريتيف الآتيتيف:البحث، تـ صياغة الفرضيتيف الصف اولغرض تحقيؽ ىدف

( بيف متوسطي درجات طلبب 0.05)دلالةلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى .1
المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف مادة العموـ عمى وفؽ استراتيجية التعمـ القائـ عمى 
البحث ودرجات طلبب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف وفؽ الطريقة الاعتيادية في 

.الاختبار ا  لتحصيمي لمادة العموـ
( بيف متوسطي درجات طلبب 0.05)دلالة.لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 2

عمى وفؽ استراتيجية التعمـ القائـ عمى  جريبية الذيف يدرسوف مادة العموـالمجموعة الت
وفؽ الطريقة الاعتيادية عمى البحث ودرجات طلبب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف 

 اختبار التفكير التحميمي.في 
  خايساً: حدوة انبحث:

 يتحدد البحث بالاتي:
التابعة لممديرية العامة لتربية  ثانوية سومر المختمطةفي طلبب الصؼ الثاني المتوسط  .1

 .                       روز / قضاء بمدالدراسة الصباحية ديالى
 ـ.  2022 – 2021الفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي  .2
مف كتاب العموـ لمصؼ الثاني  وؿ ) السابع ، الثامف ، التاسع ، العاشر (الفص .3

 (ـ.2021/2022) المعتمد لمعاـ الدراسي( 19طبعة )  متوسط،ال
 :ساةساً: تحدَد المصؽهحات

 : عرفو كؿ مف :  أثر - 1
رقـ او دليؿ عف مقدار اىمية نتيجة البحث مثؿ قوة  ( : 2000) عبد المجيد , *
لبقة بيف متغيريف او مقدار التغير الناتج عف تدخؿ المتغير المستقؿ في المتغير الع

عبد ) احد مقاييس حجـ الاثر الاحصائية حسب عينة البحث تعماؿالتابع وذلؾ باس
 ( . 30:  2000المجيد ، 
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المتغيرات المستقمة في              تحدثو مقدار الاثر الذي  : ( 2003) عصر ,*
 . ( 646:  2003عمييا تصميـ البحث) عصر ،  قاـلتابعة التي المتغيرات ا

يكوف د : ما بقي بعد غياب الشيء او معظمو ، وعمى ذلؾ فق ( 2008) داكد , *
 .(30:  2008) داود ، ظاىرا او قد يكوف خفيا يحتاج الى بحث وفحص لموقوؼ عميو

 ( . 2008: وتبنت الباحثة تعريؼ داود ) التعريؼ النظرم *
: ىو مقدار التغيير الحاصؿ في اجابات طلبب عينة البحث  تعريؼ الاجرائي لمباحثال*

في تحصيؿ مادة العموـ والتفكير التحميمي  الاختبار ) المجموعة التجريبية ( عمى فقرات
ػمتوسط.العند طلبب الصؼ الثاني 

 عرفيا كؿ مف: (Strategy)استراتيجية  (1
والتعمـ المخطط أف يتبعيا المدرس داخؿ الصؼ  بأنيا خطوات لمتعميـ، (:"2003زيتكف)*

 أو خارجو لتدريس محتوى موضوع دراسي معيف، بغية تحقيؽ أىداؼ محددة سمفاً  الدراسي،
 (.6-5:  2003)زيتوف،

"بأنيا مجموعة مف الخطوات المرتبة منطقياً، والتي تضـ عدداً   (:2008البركاني )  *
،والأساليب والمداخؿ والأنشطة وأساليب التقويـ وطرؽ التدريس  مف الإجراءات ،والمواد ،

التي يقوـ المدرس بتنفيذىا واستخداميا عند تطبيؽ الوحدة المختارة طبقاً لطبيعة الموقؼ 
ستراتيجية مف ا،بما يحقؽ الأىداؼ المنشودة مف كؿ  طالبالتدريسي وخصائص ال

 . ( 13-12: 2008البركاني ، ) ستراتيجيات المختارة في الدراسة".الا
بأنيا الخطة التي تتضمف مجموعة مف الفعاليات التعميمية والتي  (:2009) الاغا  *

تمكننا مف الانتقاؿ مف الوضع الراىف إلى الوضع المرغوب لتحقيؽ الأىداؼ التي تـ 
 (.7:2009التخطيط ليا" )الاغا 

 (.2009) الاغا تبنت الباحثة تعريؼ التعريؼ النظرم:*
يتبعيا المدرس داخؿ الصؼ لتدريس محتوى  متسمسمة خطواتىي  التعريؼ الإجرائي:*

 متوسط.ال ثانيالأخيرة في مادة العموـ لم ربعةالفصوؿ الا
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 عرفيا كؿ مف: : Information Processingالتعمـ القائـ عمى البحث  (2
 طلببىو نوع مف التعمـ يتألؼ مف مواقؼ تعميمية تمثؿ مشكمة لم (:1999عبدالحميد)*

تمؾ المشكمة ذات معنى اصيؿ ونقطة انطلبؽ لمبحث والاستقصاء )عبدالحميد بحيث تكوف 
1999 :5 ). 

"ىي نتاج لسمسمة مف العمميات المعرفية التي تتوسط بيف استقباؿ ىذا  (:2003الزغكؿ )*
نتاج الاستجابة المناسبة لو." الزغوؿ )  (.173:  2003المثير وا 

بحيث  طلببتعميمية تمثؿ مشكمة لموىو يتالؼ مف مواقؼ  (2009 )كيكسؼ نةعفا*
ويوسؼ  نةتكوف المشكمة ذات معنى اصيؿ ونقطة انطلبؽ لمبحث والاستقصاء )عفا

2009  :253 ).                 
 . ( 2009ويوسؼ  نةعفا )تبنت الباحثة تعريؼ  التعريؼ النظرم:*

اسية يتبعيا المدرس خطوات توليفية متغيرة بما يتلبئـ مع المادة الدر  :*التعريؼ الاجرائي 
الفصوؿ متوسط عند تعامميـ مع معمومات الطلبب الثاني لداخؿ غرفة الصؼ ويوظفيا 

 . الأربعة لمادة العموـ 
 عرفو كؿ مف::Achievement التحصيؿ  (3
محصمة ما يستطيع الطالب الوصوؿ إليو بما يتناسب مع إمكانياتو (:" 2004) البدكر*

 . ( 36:2004لبدور،  ا حيف يتحقؽ اليدؼ التعميمي"  )
مقدار ما تعممو الطالب في المدرسة معبراً عنو بالتقدير الذي ينالو (:"2004السدحاف)*

في امتحاف نياية العاـ الدراسي وىو يعكس مستويات تحصيمية 
 (32:2004متباينة.")السدحاف،

ىو النتيجة العامة التي يحصؿ عمييا الطالب في نياية العاـ (:"2010) نصر الله*
الدراسي والتي تضـ جميع النتائج التي حصؿ عمييا في كؿ يوـ وفي كؿ شير وكؿ فصؿ 

 . (401:2010ونياية السنة." )نصر الله،
 



 14                           بالبحث                       الفصل الأول / التعريف

 . (401:  2010، نصرالله)  تعريؼ ةالباحث تتبنت التعريؼ النظرم:*
مقدار ما اكتسبو طلبب عينة البحث مف معمومات في مادة العموـ  التعريؼ الإجرائي:*

المتوسط مقاساً بالدرجة التي يحصموف  ثانيالأخيرة مف كتاب العموـ لم ربعةلفصوؿ الافي ا
 عمييا في الاختبار المعد لذلؾ الغرض.

 التفكير التحميمي: عرفو كؿ مف:  (4
ـ ومتسمسؿ بخطوات ثابتة بتطورىا ظىو تفكير من : ( 2000قطامي كنايفة ,  )*

رفع كفاءة الذىف في ادارة المواقؼ التي ويتطمب مستوى متقدـ مف العمميات الذىنية و 
 . (677: 2000 ونايفة ، يواجييا )قطامي

ىو قدرة الفرد عمى مواجية المشكلبت بحرص والاىتماـ  :  ( 2007 المنصكر, )*
بالتفاصيؿ والتخطيط قبؿ اتخاذ القرار وجمع اكبر قدر ممكف مف المعمومات مع تكويف 

 ( . 76:  2007) المنصور ،  . النظرية الشمولية
ىو قدرة الفرد عمى تحميؿ تفاصيؿ الموقؼ الى اجزاء دقيقة او   (:2013)الاسدم: *

تفصيمية ،لإيجاد الحؿ المناسب لممشكمة ،ويتناوؿ القدرة عمى تحميؿ المثيرات البيئية الى 
 ( 166، 2013اجزاء منفصمة ليسيؿ التعامؿ معيا والتفكير فييا بشيء مستقؿ. )الاسدي،

 ( . 76:  2007) المنصور ، تعريؼ  ةتبنى الباحثت ؼ النظرم:التعري*
دارة  اختباراتىي   التعريؼ الإجرائي:* عقمية عميا وظيفتيا التخطيط والمراقبة والتقويـ وا 

الصؼ الثاني المتوسط أثناء دراستيـ  بالمعمومات وتقويـ الأداء العقمي والسموكي لطلب
لدرجة التي يحصؿ عمييا الطلبب عند الإجابة البحث وتقاس با مدةلمادة العموـ ضمف 

 .بحثفي ىذا ال ةالباحث توالتفكير التحميمي الذي تبن اختبارعمى 
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The Effect of the Research-based Learning Strategy on 

Achievement of Intermediate Second-Stage Students in the Subject 

of Sciences and Their Analytical Thinking 

Abstract  

     The research aims to investigate the effect of the research-based learning 

strategy on the achievement of intermediate second-stage students in the 

subject of science and their analytical thinking. 

In order to achieve the goal of the research, the following hypotheses were 

formulated: 

1- There is no statistically significant difference at the level of (0.05) between 

the mean scores of the experimental group students who study according to 

the research-based learning strategy and the scores of the control group 

students who study according to the usual method in the achievement test for 

the subject of  science. 

2- There is no statistically significant difference at the level of (0.05) between 

the mean scores of the students of the experimental group who study 

according to the research-based learning strategy and the scores of the 

students of the control group who study according to the ordinary method in 

the Analytical Thinking Skills Scale. 

The research was applied to intermediate second-stage students who were 

chosen intentionally from Sumer High School for boys and girls, which is  

affiliated to the General Directorate of Education in Diyala / for the academic 

year 2021-2022. The research sample consisted of (48) students, with (24) 

students for the experimental group and (24) students for the control group. 

The researcher carried out the equivalence between experimental and control 

groups . 

The research instruments  consist of.: 

The achievement test, an achievement test consisting of (40) items of 

objective questions of the multiple-choice type was built, its validity, the 

difficulty factor of its  items, the strength of its differentiation, the 

effectiveness of its wrong alternatives, as well as its reliability value, which 

reached to (0.81), were verified. 



    

 

C 

Test of Analytical Thinking Skills : The researcher adopted the Analytical 

Thinking Skills Test, which is a test by (Abu Riash, 2005) that included (16) 

items. It was presented to a group of experts to verify the validity of the test 

and made some modifications, and its reliability  and differentiation power 

were also confirmed, and the test became valid in its final form. 

The researcher used the following statistical means: 

The t-test for two equal samples, the formula of difficulty factor , the 

differentiation power rule, the efficacy formula for wrong alternatives, the 

Kuder-Richardson Formula 20, Alpha - Cronbach equation. 

After correcting the answers and processing the data statistically using the 

statistical package for social sciences (spss), the results showed: 

1-  There is a statistically significant difference between the experimental 

and control groups in the academic achievement variable in the subject 

of science and  in favor of the experimental group. 

2- There is a statistically significant difference between the experimental 

and control groups in the analytical thinking test in favor of the 

experimental group. 

In light of these results, the researcher concluded that the adoption of 

research-based learning strategies had a significant and positive impact on the 

achievement and analytical thinking test for second-grade students.  

Accordingly, a set of recommendations and suggestion were reached, the 

most important of which are: Adopting research-based learning strategies in 

teaching the subject of science , and suggesting the use of these strategies in 

other school stages. 

 

 
 

 
 


