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: مشكلة البحث   أولا ً

ة ،   ة وتقني ورة علمي ة ث ة الثالث ة الألفي تشهد المجتمعات الإنسانية في بداي

ى ظهور  ة ، أدت إل رات والتطورات السريعة والمتلاحق د من المتغي نتج عنها العدي

ادف  ي تص كلات الت ن المش د م رادالعدي رج ،  الأف ة ( ف اتهم اليومي ي حي ،  2005ف

رض 7ص ذي ف ر ال ود  ) .الأم ذل الجه ا ب ة مع ة والمتقدم ات النامي ى المجتمع عل

ا وير المؤسس داد  تلتط ل اع ا يكف ة بم رادالتعليمي ي  الأف رات الت ع المتغي ق م للتواف

ذه  ى ه ب عل ي ترت كلات الت ة المش ة ومواجه ن ناحي الي م ر الح هدها العص يش

د  8، ص 2000المتغيرات من ناحية أخرى ( أبو الكشك ،  ادى العدي ا ن من ) من هن

يم يالتربوي رامج تعل يم بوجه عام وب ن في القطر العراقي الذين اهتموا بتطوير التعل

ابهم  ة وإكس ي للطلب يل الدراس ادة التحص ة زي اص بأهمي ه خ وم بوج م العل وتعل

ؤهلهم لمواجهة المشكلات التي تصادفهم  وم التي ت ادة العل المهارات العلمية في م

ك في حياتهم اليومية ، وعلى الرغم من ذ يم ل رين ورجال التعل د من المفك إن العدي ف

في مدارس التعليم العام في القطر  يكادون يتفقون على أن واقع تدريس مادة العلوم

ما زال يعطي للمدرسين اهتماما كبيرا باعتمادهم طرائق وأساليب قديمة في عرض 

ية  ادة الدراس ا أالم ية مم ادة الدراس ة بالم ام الطلب عف إلم ى ض بدى إل ا س  بمم

تو اض مس رون ،  اهمانخف ر وآخ د الأمي ي وتحصيلهم الدراسي ( عب ،  2005العلم

دايني  ح، ص  2002) وهذا يتفق مع نتائج دراسة ( إبراهيم ،  7ص  ) ودراسة (ال

 ) .   1، ص  2006، 
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وم ،  اهج العل ي من ظ ف درس والحف ب الم ن جان اء م ى الإلق ة عل اليب القائم إن الأس

ال للا تخدام الفع دم الاس توى وع ى مس ة انعكس عل اليب الحديث تراتيجيات والأس س

ائج  التحصيل الدراسي والتراجع النسبي في مستوى تحصيل الطلبة ، وقد أشارت نت

) ودراسة  ح، ص  2002) ودراسة ( إبراهيم ،  3، ص  1999دراسة ( الربيعي ، 

 .  لطلبة في مادة العلوم) إلى ضعف في تحصيل ا2، ص 2005( العنبكي ، 

ة  إليهعلى ما أشارت  اً ءوبنا وم وتحصيل الطلب ادة العل ع م نتائج هذه الدراسات لواق

ة  د قامت الباحث ة ، فق ى عدد بوواقع طرائق تدريسها المتبع دراسة استطلاعية عل

الغ  ليمانية والب ة الس ي محافظ ط ف وم للصف الأول المتوس ادة العل ات م ن مدرس م

د توصلت ال .) 1الملحق) مدرسات (7عددهن ( ات وق غ البيان ة من خلال تفري باحث

ى أ بة (ال عف ٪ 100ن نس د ض ات تؤي ن المدرس ً ) م تراتيجيات  ا تخدام الاس ي اس ف

ة  ة الحديث ا يؤشر والطرائق والأساليب التعليمي ىمم إنخفاض مستوى التحصيل  ال

ات  دى الطالب ات . ل حت المدرس د أوض تخدام أوق ن إس زوفهن ع بب ع ن س

ذه الاستراتيجيات . كونهن  الإستراتيجيات الحديثة ليس لديهن معلومات أو خبرة به

ي ،  ة ( العنبك ائج دراس ع نت ق م ذا يتف دني  74، ص  2005وه ي ت ر ف ) ان التفكي

ن  ان م ن المدرسات ك ذي صاحبته شكوى مستمرة م ات ال مستوى تحصيل الطالب

ذه  ا في معالجة ه ة منه ذا البحث محاول ى إجراء ه ة إل الأسباب التي دفعت بالباحث

ة مشكلة البحث بالسؤال ال مشكلة . وفي ضوء المسوغات السابقة ، صاغت الباحث

يم الجمعي  ر ) والتعل ردي ( خطة كيل يم الف الآتي (( هل لاستخدام إستراتيجيتي التعل
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ادة  ات الصف الأول المتوسط في م ادة تحصيل طالب ر في زي ة) اث (العروض العملي

 العلوم )) ؟ 

 ثانيا : أهمية البحث 

ك   ة تلا ش ة حيوي ي عملي ة ه ي ان التربي دفف ي  ه ة الت ة البيئ ى تهيئ إل

اب  ن اكتس نهم م ع ، وتمك راد المجتم انية لأف ية الإنس كيل الشخص ى تش اعد عل تس

 ً ً  الصفات الاجتماعية ، من خلال النمو المتوازن جسميا ً  ، وعقليا على وفق  ، ونفسيا

ع  في للمجتم ار الفلس دي ،  –الإط بيل ) وال 55، ص 1997( الزبي ي الس ة ه تربي

اهرا في  ره ، م ا في تفكي رد ليكون منظم داد الف الوحيد لتحقيق التفوق العلمي واع

ة  –عمله متعاونا مع غيره ، يحسن التعبير بقلمه ولسانه ، ويجيد العمل بيده  (الحيل

ا أي  19، ص 1999،  وم به تطيع ان يق ة يس ا عملي ن كونه ة م ت التربي ذا انتقل ) ل

ل فرد إلى عملية تتط لب ان يكون الشخص على درجة كافية من التمرين والإعداد قب

ُ ) وت 284، ص 1999ممارسته لها . ( الراشدان ،  عد المدرسة وسيلة التربية التي ـ

نه ل م ا يجع ا اجتماعي راده تطبيع ع أف ى تطبي ل عل ع لتعم أها المجتم اء مأنش  اً أعض

ولي ،  ع (الخ ي المجتم افعين ف هم عل 116، ص 2000ن ا تس ي ) كم تراك ف ى الاش

اطاتال ا  نش اة وتطويره د الحي انية ، وتجدي اء بالإنس ة والنم ا الحرك ث فيه ا يبع م

ة  232، ص 2000(عدس ،  ركن الأساسي في العملي نهج المدرسي ال ل الم ) ويمث

ة ،  ي فالتربوي و الأداة الت ا ته ه قوته ة من تمد التربي تند ، س هوتس ق  إلي ي تحقي ف

 ) .  29، ص 2000 الأهداف المنشودة ( السكران ،
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 1999فهو نظام متكامل لا تنفصل مكوناته بعضها عن البعض الآخر . ( الرشيدي ، 

اعدة  إذ) 23، ص ة لمس ا المدرس ي توفره ة الت رات المخطط ة الخب ل مجموع يمث

و  دراتهم ( أب ا تستطيع ق ة المتنوعة بأفضل م الطلبة على تحقيق النتاجات التعليمي

افظ ،  د الح ى وعب ائق  21ص ، 2000مغل ى الحق ي عل نهج المدرس ز الم ) ويرك

ن  ر ع ض النظ ية بغ ادة الدراس ع الم ق م ا تتف ا منطقي ة ترتيب ات المرتب والمعلوم

اهج  23، ص 2000المرحلة النهائية التي يمر بها المتعلم . ( سليمان ،  ل من ) وتمث

ر فاع ة واث ا من أهمي ل في العلوم مكانة بارزة في مختلف المراحل الدراسية لما له

داف  ق أه ة لتحقي قة ومكتوب ة منس ل خط ي تمث ليما ، فه داداً س ئة اع داد الناش اع

ا . (  د ملامحه تعلم وتحدي اء شخصية الم  p.8تربوية واضحة وعريقة تسهم في بن

1980, ,Laural  داف ذه الأه ن ه تقلا : )   وم ردا مس د ف ة تع ة علمي ي تربي تبن

ى ا ا ، يتبن ؤولا اجتماعي دا ، مس ا ، وناق كلاته واعي ل مش ي ح ة ف ة العلمي لمنهجي

ا الله والاجتماعية على نحو أكثر تخصيصاية والتقنية ملالحياتية عموما ، والع . (عط

واهر  لاً ض) ف 5، ص 2002،  ة والظ ة الطبيعي ة للبيئ ح الرئيس م الملام ن فه ع

ي  ة ف ي يشاهدها الطلب ذه الظواهر الت ا . بحيث تصبح ه دعو إليه والأسباب التي ت

 ) .   85، ص 1970لعادية ذات معنى واضح لهم . ( الاعظمي ، حياتهم ا

لاوة ً م  ع ة فهمه ة نتيج ة المختلف اكل البيئ ل مش ى ح ة عل اعد الطلب ا تس ى إنه عل

ان ،   1976للتطورات والعوامل والعلاقات التي أدت إلى خلق تلك المشكلات . ( علي

يم ) وتسعى مادة العلوم على تنمية المفاهيم والمعلوما 35، ص  ت والاتجاهات والق

ريج ،  )  10، ص  1977والمهارات العلمية والعقلية واليدوية بصورة وظيفية . ( ك
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ق ال ي تحق ةولك ن أفضل  تربي ة تبحث ع وءة ناجح ة كف ن مدرس د م لا ب دافها ف أه

ة . (  ة عالي اءة وفاعلي ة بكف داف التربوي ق الأه ى تحقي اعدها عل ي تس اليب الت الأس

 ) .   5، ص  1999العبيدي ، 

ا الأساسية إ ن المدرسة الكفوءة تعد الإداة المهمة في العملية التربوية وأحد أطرافه

اح الحقيقي لت ا جوالمفت ذي لا ينضب ، كم ي ال ا ، والمصدر المعرف دها وتطويره وي

در  ة الق ة وجليل ة رفيع ن مكان ه م ع ب ا تتمت ات لم ة للطالب لطة الاجتماعي ل الس تمث

وم Shehcty , 1976 , p.157) ( 17، ص  2001(شحاتة ،  ) . ولمدرسة العل

نشاطات دور كبير في تنمية المهارات المختلفة لدى الطالبات  ، عن طريق اختيار ال

الاستراتيجيات التدريسية والطرائق والأساليب المتنوعة التي من شأنها مساعدة و

ة المتمث راءة الأدوات العلمي ى ق دراتهن عل ة ق ر وتنمي ى التفكي ات عل ة الطالب ل

 ) .   55، ص 1999. ( الزبيدي ، وفهمهابالعروض العملية ووسائل التعليم 

ق إ مانة لتحقي دها ض كل وح ها لا تش ي تدرس ة الت ادة العلمي ة بالم ام المدرس ن إلم

ية  ق التدريس تخدم الطرائ ا ان تس د له ها ، إذ لا ب ن تدريس ة م داف التربوي الأه

ذ ك الا إذا اتقنت ه ة ، ه الطرائق المناسبة ولا يتيسر لها ذل ا النظري وفهمت خلفياته

حاته ،  ا . ( ش لح له ي تص ة الت ف التعليمي ة والمواق ة التطبيقي ا العملي وإجراءاته

ان  ) . 25، ص 2001 ان ب ن الإيم ع م دريس ينب ق الت ام بطرائ ة ان الاهتم والحقيق

وين  ى تك ك إل ل تتعدى ذل ا ، ب ة وتحفيظه أهداف التدريس لا تختصر في نقل المعرف

ة مرغوباتجا يم تربوي ات وق رورية  ةه ة ض ة وعملي ارات عقلي ة مه ا ، وتنمي فيه

ر  د الأمي رات السريعة ( عب للإنسان المعاصر تكفل له إمكانية الحياة في عصر التغي



 6

دريس التي  ).(Gerhand, 1961, p.43) . 7، ص 2005وآخرون ،  وطرائق الت

تعلم وللفلس م نفس ال ي عل ات ف ي لنظري يد العمل د التجس ة تع ة المختلف فات التربوي

ق  ى تحقي ول إل ل الوص ا تكف دروس فإنه ط م كل صحيح ومخط تخدم بش دما تس عن

 ) .  22، ص  2000الأهداف التربوية المتنوعة . ( الحصري وآخرون ، 

ً مهم اً ن لطريقة التدريس التي تختارها المدرسة دورإ في تحقيق الأهداف ومعالجة  ا

يم )) المواقف التعليمية ، وتعرف طريقة  تعلم والتعل التدريس أنها (( أيسر السبل لل

 ) .   37، ص1999( الزبيدي ، 

درس  تخدمها الم ي يس ة الت يلة أو الكيفي ل (( الأداة أو الوس ك تمث ى ذل ادة عل زي

ة  نهج للطلب وى الم ي لتوصيل محت ة )) ( النعيمي ، ف ة التعليمي ه بالعملي اء قيام أثن

 ) .   17، ص  1993

وم ن يووقد فرق التربو ه يق ذي وصف بأن دريس ال بين المفهوم التقليدي لطريقة الت

ل المدرس والاستماع والحفظ من  دنعلى التلقين والإلقاء من قب ين  ل تعلم ، وب الم

ة الأطراف يت ة متكامل ة مرتب ا عملي رى انه ذي ي د ظالمفهوم الحديث ال ا جه افر فيه

ام م ة ، فهي نظ ر يتكيف ويستجيب المدرس والمتعلم في إطار المواقف التعليمي تغي

ات  ى الغاي ة للوصول إل ة والمتكامل ا مجموعة الخطوات المنظم لكل تغيير ، كما انه

ة  تمرة والايجابي اركة المس ن المش تعلم م ين الم ل تمك ن اج د م ت وجه ل وق ي اق ف

 ) .  22، ص 2000) ( الحصري ،  21، ص 1990(سعيد ، 
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ر يط فك ة وتنش ة بالمرون ق الحديث ذلك تتصف الطرائ ه ان  وب ب من تعلم ، وتتطل الم

ة  ة التعليمي ي العملي اعلا ف ون نشطا ف ة ( الحصري ، ويك )  22، ص 2000التعلمي

 ) .   13، ص 2001وآخرون ،  الأحمد(

المي ،  ى المستوى الع ا الحاضر ، وعل د شهد وقتن اما في مجال تدريس العلوم ، فق

ة جل مواكبة روح العصر ، ويستمد هذا التطأجذريا من  تطوراً  ور اصوله من طبيع

م ذ اص . العل ه الخ ه تركيب العلم ل ه ، ف ث ات ي البح ة ف ة منظم اره طريق باعتب

اظم ،  اف ( ك اء والاستكش زه 5، ص 1973والاستقص ذا يمي الات م) وه ن مج

اهيم و  ائق والمف ن الحق ل م يج متكام ي نس ي ه رى الت ة الأخ ة المنظم المعرف

ا التعميمات العلمية التي يكون العالم نتيجة  ه ( عط ه وعمليات العلم وطرق لانشغاله ب

ي 30، ص2002الله ،  م والطرائق الت ادة العل ي م ر ف ذا التركيب يظه ) ان جوهر ه

 ا العلماء في الوصول إليها .هيستخدم

رى المهتم دريس ووي س ت أتى الا إذا عك م لا يت م العل وم ان فه دريس العل ي ت ن ف

أن  ذا ف ادة وطرائق ، وله وم العلوم طبيعة العلم م دريس العل اه المعاصر في ت الاتج

ا  ي يتبعه اليب الت م ، والأس وى العل م محت ى فه دف إل وير يجب ان يه د ان التط يؤك

ع في تدريسها  العلماء في الوصول إلى هذا المحتوى ، والطرائق التي يمكن ان تتب

 ) .  24ص ، 1994(زيتون ،

د ؤخرا نحو استخدام طرائق ت ام م ك توجه الاهتم ى ذل اءا عل ة وبن ر فعالي ريس أكث

د شرطا  ،وذلك باستخدام أساليب التعلم التي تتطلب ايجابية المتعلم ونشاطه التي تع

ين  د المتعلم ى تزوي ة المدرس تقتصر عل د وظيف م تع تعلم بحيث ل ة ال أساسيا لعملي
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ى  دريب عل ارات والت ة مختلف المه ى تنمي داها إل بالحقائق العلمية ، بل أصبحت تتع

ا ة والمحاك رالملاحظ اليب التفكي ات وأس ادات والاتجاه اهيم والع اب المف  ، ة واكتس

 ) . 5، ص 2002وعمليات حل المشكلات على نحو أكثر تخصيصا ( عطا الله ، 

ة ، كي  ان تحقيق الأهداف السابقة تحتاج إلى استخدام استراتيجيات تدريسية حديث

ا ، ومن ة وإدراك معانيه ادة التعليمي م الم ى فه م عدم نسيانها ،  تساعد الطلبة عل ث

تعلم  ة ، ويكون ال ارة معين ذ مه والإستراتيجية هي ((إجراءات أو طرق محددة لتنفي

ي  ة الت تراتيجيات الخاص ارات والاس ون المه ي المتعلم دما يع تراتيجيا عن اس

ه ،  تعمالها )) ( الحيل اولاتهم لاس بطون مح تعلم ، ويض ي ال تعملونها ف ،  1999يس

 ) .   64ص

   -من استراتيجيات التعليم منها ما يأتي : وقد ظهر العديد 

 (Individual Teaching)إستراتيجية التعليم الفردي .  أولا :

   (Collective Teaching)إستراتيجية التعليم الجمعي .  ثانيا :

 )   11، ص 1999الحيله ، (                                                                     

 ضح الباحثة هذه الاستراتيجيات بشيء من التفصيل لأنها محور بحثها . وسوف تو

 التعليم الفردي : إستراتيجية  –أولاً 

وي لدنشهد النصف الثاني من القرن العشرين اهتماما متزايدا من   ن يالترب

ه  رد وحاجات ة الف ين تربي ة ب ا المواءم تم فيه يم ي فة تعل ي فلس يم ، وه د التعل بتفري

 ) . 268، ص 1996وفه الخاصة ( الخليلي وآخرون ، الفريدة وظر

   -: بــ وقد حدد التربويون الأطر النظرية لإستراتيجية التعليم الفردي منها ما يتعلق 
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 خصائصه .  - أ

 خطواته .  - ب

 مسوغاته وأهدافه .  - ت

 مبادئه .  - ث

 طرق تصميمه .  - ج

 أشكاله .  - ح

 النقد الموجه لهذه الإستراتيجية .  - خ

   -موجزا لهذه النقاط بما يأتي :  وتستعرض الباحثة      

 خصائص التعلم الفردي :  -أ 

  -ركزت إستراتيجية التعليم الفردي على ما يأتي :  

نظم في تخطيط  .1 ع منحى ال يم ، وهو يتب التعليم الفردي اتجاه حديث في التعل

 البرامج التعليمية . 

رد ،  .2 و الف ردي نح يم الف ه التعل ور ال إذيتوج تعلم مح رد الم ون الف ة يك عملي

 )  .   212، ص  2003التعليمية التعلمية .    ( الحيله ، 

 يرتكز التعليم الفردي على التعليم الذاتي .  .3

 يؤكد التعليم الفردي إتقان التعلم .  .4

م فهو المرشد ، والميسر ، والمنسق  .5 ا للمعل يعطي التعليم الفردي دورا مهم

 ه التعليمية  .لمصادر التعلم ، والمنشط ، والموجه للمتعلم في جهود
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روق  .6 ين ، والف يأخذ التعليم الفردي بعين الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلم

 )  . 268، ص  1996الفردية داخل المتعلم نفسه . ( الخليلي وآخرون ، 

  خطوات التعليم الفردي في العلوم : -ب 

  -يتم التعليم الفردي في العلوم بإتباع الإرشادات الآتية :  

 عديدة ليتم الاختيار فيما بينها .  نشاطاتتعليمية متنوعة و توفير مواد .1

 اختيار وسائط تعليمية مختلفة تراعي الفروق الفردية بين الطلبة  . .2

 فسح المجال أمام الطلبة ليختاروا ما يشاؤون من موضوعات أو نشاطات .  .3

ه ،  .4 ا ( الحيل ون به ي يرغب اطات الت ة لتصميم النش ام الطلب ال أم فسح المج

 )  . 271، ص 1999

 مضاعفة تفاعل المدرس مع الطلبة والمجموعات الصغيرة .  .5

دلا من  .6 ة والجماعات الصغيرة ب صرف المزيد من الوقت في العمل مع الطلب

  .) 268ص  ، 1996تصحيح الواجبات والاختبارات . ( الخليلي وآخرون ، 

 مسوغات التعليم الفردي وأهدافه : -ج 

  -داف الآتية : يمكن استخلاص المسوغات والأه 

روق  الأفرادالفروق الفردية بين  .1 اة الف ى مراع ردي إل يم الف ، أي يهدف التعل

وم  الأفرادالفردية بين  ع الجوانب ، ويق رد نفسه في جمي والفروق داخل الف

 بتحويلها من فروق في القدرات إلى فروق في الزمن . 
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رد من أف .2 ل ف راد المجتمع بغض ديمقراطية التعليم ، أي توفير حق التعليم لك

ك  ا يتناسب واحتياجات ذل ه ، بم ه ، ودين ه ، ولون النظر عن جنسه ، وعرق

 الفرد وقدراته . 

 في التفكير والعمل ، وتحقيق الذات لدى المتعلم .  ةتنمية الاستقلالي .3

ميهدف إلى تنمية استقلالية الفرد في تفكيره وعمله ، وو ا  من ث ه مم تحقيق ذات

 .)273-271، ص  1999(الحيله ، لداخلية للتعلم .يولد لديه الدافعية ا

 مراعاة الانفجار المعرفي والتقني  . .4

ي  ي ف دم التقن ن التق تفادة م ي ، والاس ار المعرف ايرة الانفج ى مس دف إل أي يه

ة ، لان  إيصال ة والتقني رد ، ويتفق مع التطورات العلمي ل ف دة لك المعرفة الجدي

رد  اة الف زو حي دأت تغ ورات ب ذه التط ال ه ت المج ا دخل ا انه ع ، كم والمجتم

 التربوي الأمر الذي يحتم توظيف التقنية من خلال برامج التعليم الفردي . 

 تلبية احتياجات إبداعية  . .5

تقرا ى الاس ؤدي إل ة ي ات الطلب ة احتياج ة  ران تلبي ادة الثق النفسي المتضمن زي

ا ، و اد عليه مبالنفس وزيادة القدرة على الاعتم ى من ث ؤدي إل ه  ت ة التوجي تنمي

 الذاتي مما يشجع المتعلم على الإبداع . 

 ا . متطوير التعليم أو التعلم واستمراريته .6

تعلم ، و يم وال ة التعل وير عملي ى تط ردي إل يم الف دف التعل اليه ة  وإيص المعرف

ه ،  ه . ( الحيل ه واحتياجات الجديدة إلى كل فرد ، وبالطريقة التي تتناسب وقدرات

 ) . 273 -271، ص  1999الحيله ، ) ( 212، ص  2003
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 المبادئ العامة للتعليم الفردي : -د 

 هناك بعض المبادئ التربوية والنفسية التي يقوم عليها تفريد التعليم 

   -وهذه المبادئ ما يأتي:         

 .   فائدتهتسهل الأهداف التعليمية المحددة لعملية التعلم ، وتزيد من  .1

 بناء خبرات تعليمية لاحقة . الخبرة السابقة ضروري ، ل تعرف .2

ر  .3 ا ، ام اط الضعف لمعالجته ا ونق تعلم ، لتعزيزه دى الم وة ل اط الق د نق تحدي

 سهل التعلم . ي

 .  ةإذا كان المتعلم نشطا ، فتعلمه يكون أكثر فاعلي .4

 التغذية الراجحة المتكررة ذات اثر في تثبيت التعلم .  .5

 لية التعلم .التغذية الراجحة الفورية ذات اثر كبير في فعا .6

ة  .7 روف التعلمي دة للظ ات والإدارة الجي يم ترتيب ة ، وتنظ ة المحتمل التعليمي

ه، ة (الحيل ر فاعلي م أكث ى تعل ؤدي إل تعلم، ت ز للم  -271، ص1999التعزي

273 . ( 

 كل متعلم له سرعة تعلم خاصة وفقا لقدراته الخاصة .  .8

 إتقان التعلم السابق شرط ضروري للتعلم اللاحق .  .9

 نة بمساعدين ( مراقبين ) للمعلم يسهل عملية التعلم . الاستعا .10

ي  .11 وى التعليم م المحت ة تعل ي طريق ون ف ف المتعلم واع بيختل ب أن حس

 ) .   98، ص 2002الوسائط التعليمية . ( مرعي والحيله،
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 تصميم التعليم :  -هـ 
 

ةيقصد بالتصميم التعليمي (( عم         لية وضع خطة لاستخدام عناصر بيئ

ى الاستجابة في مواقف المت ه إل ا بحيث تدفع علم ، والعلاقات المترابطة بينه

رات إجل اكسابه خبرات محددة ، وأمعينه تحت ظروف معينة من  حداث تغيي

ه ،  ودة)) (الحيل داف المقص ق الأه ه تحق لوكه ، أو ادائ ي س ،  2003ف

 ) . 277ص

تعلم الفأما في مجال التعليم الفردي ،   نظم هو ذلك النمط من ال مخطط والم

ة  اطات التعليمي تعلم النش ه الم ارس في ذي يم اً، وال ا أو فردي ه ذاتي والموج

ة  ا نحو الأهداف التعليمي ى آخر متجه المفردة بمفرده ، وينتقل من نشاط إل

التقويم  ك ب المفردة بحرية ، وبالمقدار والسرعة التي تناسبه مستعينا في ذل

درس  ات الم ذاتي ، وتوجيه اداته ، ال ي وإرش ر . ( مرع زم الأم ا يل حينم

 ) . 97، ص 2002والحيله ، 

يم   ان لضمان تحقيق الحد الأقصى من الفوائد التربوية لأساليب تنظيم التعل

تلزمات  ن مس ات م ي مجموع ي ان يراع مم التعليم در بالمص ردي ، يج الف

ذه  التوظيف الفعال لأساليب التعليم الفردي، وسوف تستعرض الباحثة موجزا له

   -لزمات وكما يأتي : المست

 جدولة العمل المدرسي .  .1

رض    مح  نْ أيفت ث يس ة بحي ة الكافي ي بالمرون دول المدرس ف الج         يتص

رعتهم  دل س ب مع دم بحس ي التق ة ف ت المدرس ن وق ادة م ين الإف للمتعلم
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م .  ة مدرسيهم والتباحث معه ين لمقابل وفر فرصا للمتعلم وإمكانياتهم ، ولكي ي

 ) .   216، ص  2003(الحيله ، 

اتهم  .2 ه ، وباحتياج ة لطلبت ام بالخصائص العام ى الإلم ان يحرص المصمم عل

 النمائية . 

يم  .3 ال التعل ي مج ا ف ي يخططه ة الت اطات الفردي ات ، والنش وع المهم ان ين

 الفردي . 

 ان تتفاوت المهمات ، والمشكلات التي يكلف بها الطلبة .  .4

 ليمية . ان يوفر تشكيلة متنوعة من المصادر التع .5

 ان ينظم عملية التواصل ، بشكل ييسر تقديم العون ، والتوجيه لهم . .6

ه ،  .7 ه ( الحيل دم طلبت ي تساعده في رصد تق نظم السجلات الأساسية الت ان ي

 ) .   278،  ص 1999

   -ان يعمل على توفير مناخ تعليمي سوي ، ويكون ذلك من خلال ما يأتي :  .8
 
 

ارة  توفير ظروف مادية مناسبة في غرفة  دة ، والإن ة الجي ل التهوي الصف مث

 المريحة ، والمقاعد المريحة ، والتحكم في الصوت . 

 توفير ظروف نفسية ملائمة تناسب الطلبة على اختلاف ميولهم .  

 توفير الأمن النفسي والعدالة بين الطلبة .  

 التحلي بالصبر مع الذين يعانون من صعوبات التعلم .  

 العمل .  إتاحة جو من الحرية في 
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 )  219 – 217ص ،2003تشجيع الطلبة على التعاون فيما بينهم . (الحيله، 

 أشكال تفريد التعليم : -و 
 

ى   يم ، وعل د التعل ة لتفري أسفرت الجهود التربوية عن ظهور أشكال مختلف

ى تحقيق  ا تتفق عل الرغم من وجود بعض الاختلافات بين هذه الأشكال ، الا انه

تقلا د اس يم يؤك اطه ، ويتعل ه ، ونش تعلم ، وايجابيت ه ، تلية الم ع قدرات ناسب م

 واحتياجاته ، ومن هذه الأشكال ما يأتي : 

 )PI(               )Programmed Instructionالتعليم المبرمج ( -أ 

 )PTI(  )Programmed Tutoring Instructionالتعليم الخصوصي المبرمج( -ب 

 )AT      (                   )Audio – Tutorial Systemنظام الإشراف السمعي ( -ج 

 )IPI (    )Individually Prescribed Instructionالتعليم الموصوف للفرد ( -د 

 )IP  (                                   )Instruction Packagesالحقائب التعليمية ( -ه 

 )IM (                                  )Instruction Modularالمجمعات التعليمية ( -و 

 )  ML (                                          )Mastery Learningالتعلم الاتقاني ( -ز 

 ) IV   (                                         )Interactive Videoالفيديو المتفاعل ( -ح 

 ) .CMالتعليم القائم على تعزيز الاحتمالات المتوقعة وإدارتها . (  -ط 

 )  CAI (      )Computer Assisted instructionبمساعدة الحاسوب (  التعليم -ي 

 التدريس القائم على وحدات دقيقة .  -ك 

ي) ( -ل  ي الشخص ام التعليم ر (النظ ة كيل  PSI ) (Personalize system ofخط

instruction ( 

 ) .   221، ص  2003) ( الحيله ،  279 – 278، ص  1999( الحيله ، 
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 ستراتيجية التعليم الفردي :النقد الموجه لإ –ز 
 
 

ا  دريس الا انه ذه الإستراتيجية في الت ا ه ع به ا التي تتمت على الرغم من المزاي

  -ن ، ويمكن إجمالها بما يأتي : يالتربوي لدنواجهت العديد من الانتقادات من 

در -أ  ر اً ان هذه الإستراتيجية تتطلب من المدرس ق د والوقت في  اً كبي من الجه

ي  يط وف الهم التخط لال أعم ة خ ود الطلب ي تق ة الت واد التعليمي داد الم اع

 التعليمية . 

ة  -ب  ى أهمي د عل ان هذه الإستراتيجية تهمل غايات التربية الاجتماعية التي تؤك

ى  إذالعمل الجماعي والتحلي بالقيم الاجتماعية ،  ذه الإستراتيجية إل ؤدي ه ت

 ) .  164، ص  1984الأنانية وحب الذات . ( ريان ، 

ة و ردي ، الا ان الباحث يم الف تراتيجية التعل ه لإس د الموج ن النق رغم م ى ال عل

ة إحدى إستراتيجيإ ة ( بخطة ارتأت إجراء دراسة للتوصل إلى فاعلي تها المتمثل

ورة  ة بص تعرض الباحث ذا سوف تس ي ، ل يل الدراس ي التحص ا ف ر ) وأثره كيل

   -وكما يأتي :  إحدى محاور بحثها اكونهلشاملة وتفصيلية ( خطة كيلر ) 

 الصفات والمميزات .  –أولاً 

 خطوات الاعداد .  –ثانياً 

 المكونات.  –ثالثاً 

 الأمور الواجب على المدرس ان يراعيها عند الاستخدام .  –رابعاً 

 



ح  

يم الجمعي  إستراتيجيتياستهدف البحث الحالي تعرف اثر استخدام         ردي والتعل يم الف التعل

ات الصف  يل طالب ي تحص ن  الأولف ق م لال التحق ن خ ك م وم ، وذل ادة العل ي م ط ف المتوس

  -ة :الآتيالصفرية  الفرضيات

ة  .1 رق ذو دلال د ف ائيةلا يوج توى (  إحص د مس ات 0.05عن ين متوسط تحصيل طالب ) ب

ردي  إستراتيجيةالمتوسط اللاتي يدرسن مادة العلوم على وفق  الأولالصف  يم الف التعل

ة في  ة الاعتيادي ا للطريق اتهن اللاتي يدرسن وفق ( خطة كيلر ) ومتوسط تحصيل قرين

 الاختبار التحصيلي . 

ة  .2 رق ذو دلال د ف د مستوى (  إحصائيةلا يوج ين متوسط0.05عن ات   ) ب تحصيل طالب

يم الجمعي  جيةتيستراإالمتوسط اللاتي يدرسن مادة العلوم على وفق  الأولالصف  التعل

( العروض العملية ) ومتوسط تحصيل قريناتهن اللاتي يدرسن وفقا للطريقة الاعتيادية 

 في الاختبار التحصيلي . 

توى (  .3 د مس ائية عن ة إحص رق ذو دلال د ف ي0.05لا يوج ين متوسط تحص ات ) ب ل طالب

ردي تيستراإالصف الأول المتوسط اللاتي يدرسن مادة العلوم على وقف  يم الف جية التعل

ا  ن وفق ي يدرس اتهن اللات يل قرين ط تحص ر ) ومتوس ة كيل ترالإ( خط يم تيس جية التعل

ار التحصيلي  مالجمعي ( العروض العملية ) في الاختب استخدام التصميم التجريبي  وت

ي ( الا بط الجزئ ات ذي الض الي بطالب ث الح دد البح دي ) ، وتح يلي البع ار التحص ختب

ي  ام الدراس ط للع ة  2007/  2006الصف الأول المتوس تان ( محافظ يم كردس ي إقل ف

ةالسليمانية ) وتم اختيار ثلاث شعب عشوائ ية دالقص يا من مدرسة ( فريشته) بالطريق

ات ل غ عدد طالب دريس ، وبل ة في الت ة العربي كونها المدرسة الوحيدة التي تستخدم اللغ

ة التي  30) طالبة ، وقد بلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية الأولى ( 90العينة ( ) طالب

ر ) ، و (  ة كيل ردي ( خط يم الف تراتيجية التعل درس بإس ة  30ت ي المجموع ة ف ) طالب



ط  

ة ) و (التجريبية الثانية التي  ) 30تدرس بإستراتيجية التعليم الجمعي ( العروض العملي

  طالبة تدرس بالطريقة الاعتيادية .

ثلاث ( ات البحث ال افؤ مجموع م تك ريبيتين والضابطةت رات (التحصيل التج ي متغي ) ف

و ادة العل دائي في م ام الدراسي (الدراسي للصف السادس الابت ، )2006/  2005م للع

زمني ) مع ضبط بعض المتغيرات الأخرى ( ظروف التجربة والحوادث الذكاء ، العمر ال

ادة  كالسريةالمصاحبة ، أداة القياس ، الاندثار التجريبي ، اثر إجراءات التجربة  ، والم

دة  ة ، وم ائل التعليمي بوعي ، والوس ع الحصص الأس دريس ، وتوزي ية ، والت الدراس

ل ( خطة  :طط التدريسيةعدت الباحثة ثلاثة أنواع من الخأالتجربة ) و وع الأول يمث الن

ر )  ة ) ، كيل روض العملي ل ( الع اني يمث وع الث ة ، والن ل ( الطريق ث يمث وع الثال والن

 ً داً  الاعتيادية ) واختبارا تحصيليا ى واح وى بعرضه عل م التحقق من صدق المحت ، وت

ايجاد مستوى كما تم الخبراء المتخصصين ، وتم حساب ثباته بطريقة التجزئة النصفية 

دائل الخطالصعوبة والقدرة  ة الب ار التحصيلي ، وفعالي ،  أالتميزية لجميع فقرات الاختب

نة  ن الس اني م ي الفصل الدراسي الث ة ف ت التجرب تغرقت  2007/  2006وطبق م واس

  ع .يباسأ) 10(

ات  ة البيان ت معالج ائياتم اين  إحص ل التب تخدام تحلي اديباس ار الأح يفيه  ، واختب ش

عوبة للم توى الص ون ، ومس اط بيرس ل ارتب ثلاث . ومعام ات ال ين المجموع ة ب قارن

 والقدرة التمييزية للفقرة . 

  -نتائج التجربة ما يلي :  أظهرت
 
ة  -1 ة التجريبي ات المجموع وق طالب ىتف ن  الأول واتي درس تراتيجيةالل يم  بإس التعل

واتي د ات المجموعة الضابطة الل ى طالب ر ) عل ة الفردي ( خطة كيل رسن بالطريق

 في الاختبار التحصيلي .  إحصائيةالاعتيادية بدلالة 



ي  

ن  -2 ي درس ة اللات ة الثاني ة التجريبي ات المجموع وق طالب تراتيجيةتف يم  بإس التعل

ن  واتي درس ابطة الل ة الض ات المجموع ى طالب ة ) عل روض العملي ي ( الع الجمع

 .  في الاختبار التحصيلي إحصائيةبالطريقة الاعتيادية بدلالة 

ن  -3 ي درس ة اللات ة الثاني ة التجريبي ات المجموع وق طالب تراتيجيةتف يم  بإس التعل

ة  ة التجريبي ات المجموع ى طالب ة ) عل روض العملي ي ( الع ىالجمع واتي  الأول الل

ن  تراتيجيةدرس ة  بإس ر ) بدلال ة كيل ردي ( خط يم الف ائيةالتعل ار  إحص ي الاختب ف

 التحصيلي . 

ر )  إستراتيجيةاستخدام وفي ضوء ذلك توصي الباحثة ب ردي ( خطة كيل التعليم الف

دراسات  بإجراءوالتعليم الجمعي ( العروض العملية ) في تدريس العلوم ، وتقترح 

رى ذه ت أخ ا ه ق فيه تراتيجيةطب د الإس رف م ات لتع ى الطالب ي  ىعل ا ف تأثيره

 الدافعية نحو تعلم العلوم .  ةارثالتحصيل واست

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 


