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اثر استخذاو خرائط المفاهيى في اكتساب المفاهيى انبلاغية نذي 
 طانبات المرحهة الاعذادية

 
 الاساسٌة / جامعة دٌالى  كلٌة التربٌة              أ.د اسماء كاظم فندي
 كلٌة التربٌة الاساسٌة / جامعة دٌالى                 م.م اٌمان حسن علً

 

 الاول انفصم
 انتعريف بانبحث 
 يشكهـة انبحث :

أدى تدرٌس البلبؼة بعٌداً عن النصوص الأدبٌة وبطرٌمة منطمٌة ، عملٌة , 
دبً، وابتعادها عن الهدؾ الأساس من فلسفٌة إلى فشلها فً تكوٌن الذوق الأ

،  89ٙٔتدرٌسها وهو إدران ما فً النصوص الأدبٌة من جمال فنً. ) احمد ، 
( فالنصوص الأدبٌة شعراً أو نثراً ؼالباً ما ٌتم الحكم علٌها فً ضوء علم  8ٖٕص

المعانً ، وعلم البٌان، وعلم البدٌع . ومن المفروض أن ٌتم هذا الحكم بوصؾ 
ً لا لواعد ممررةالبلبؼة  ً ومفهوما (، 99، صٕٙٓٓولوالب محفوظة. )عطا،  ذولا

إٍنَّ تدرٌس البلبؼة ما زال ٌحتل مكانة ضعٌفة فً مدارسنا وجامعاتنا، لا تتماشى مع 
أهمٌة هذا الفرع من فروع شجرة علم اللؽة ، فالمتأمل فً والع تدرٌس هذه المادة 

واء من حٌث عدد الحصص والدرجة ٌلبحظ الؽبن والتمصٌر فً العناٌة بها،  س
المخصصة لها أم المستوٌات التً تدرس فٌها أم الطرٌمة التً تمدم بها . )الجرٌبً ، 

 (  ٖٙ، ص 89ٖٔ
ولأن الأسلوب السابد فً تدرٌس البلبؼة ، ٌعنى كثٌراً بالتعرٌفات البلبؼٌة ، 

عربً ، ولكل منها تعرٌؾ خاص وأمثلة خاصة ، أشبه ما تكون بمواعد النحو ال
وكأنّ المدرس حٌنما ٌحلل نصاً جمٌلبً ٌنشؽل بالتعرٌفات ، وٌركز كل اهتمامه على 
المصطلحات البلبؼٌة ، دون الاهتمام بإرشاد الطلبة إلى إدران ما فً النص من 
جمال ، للوصول بهم إلى تحسس الجمال بكل ما ٌمرؤون وٌكتبون . ولد واجهت 

لاعتراضات من عدد من المهتمٌن باللؽة العربٌة تلن الطرٌمة جملة من الانتمادات وا
وطرابك تدرٌسها ، فدعا بعضهم إلى عدم التركٌز على المصطلحات الجافة لأن 
التركٌز على هذه المصطلحات لا ٌؤدي إلـى تنمٌة الإحساس بالجمال، وٌحول 
البلبؼة إلى مصطلحات فلسفٌة نظرٌة لا جدوى من ورابها ، إذن تدرٌس البلبؼة ما 

زال أسٌر الطرٌمة التملٌدٌة التً تعتمد على الحفظ والتلمٌن من دون مراعاة لدرات ٌ
 ( 8ٖٕ-8ٕٕ، ص ٕٓٔٓالطلبة واحتٌاجاتهم ورؼباتهم . )الطاهر ، 

وتبٌن أن من أسباب الضعؾ ٌرجع إلى طرٌمة عرض المادة مجرد عرض       
بة ولا تحثهم على المشاركة المواعد البلبؼٌة فً لوالب جافة جامدة لا تثٌر انتباه الطل

فً تحلٌل النصوص الأدبٌة. ولا ٌمكن أن نمول أن هنان مادة جافة أو معمدة أو 
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صعبة وٌمكن للمدرس أن ٌجعل المادة الجافة سهلة الفهم فً أذهان الطلبة من خلبل 
طرٌمة عرضه للمادة ، وٌمكن أن ٌجعل المدرس المادة السهلة صعبة على الطلبة 

ة عرضه لأن الأسلوب ٌسلط الضوء على المادة التعلٌمٌة وٌجعلها من خلبل طرٌم
 أكثر ٌسراً وسهولة .

وأجرٌت دراسات متعددة فً تٌسر تدرٌس اللؽة العربٌة فً جمٌع فروعها ،       
. ون من ضعؾ فً فهمهاوالبلبؼة فرع من فروع اللؽة العربٌة ما زال الطلبة ٌعان

المفاهٌم فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة ، وذلن  لهذا أرتأت الباحثتان تجرٌب خرابط
 .عؾ الذي أصاب تدرٌس مادة البلبؼةمحاولة منهما فً معالجة أو تملٌل حالة الض

 أهًيـة انبحـث :

كرم الله الإنسان وفضّله بالنطك على سابر المخلولات وخصَّه بالفصاحة والبٌان      
المخلولات وأداته فً التعبٌر عـن فاللؽة هبة الله تعالى للبشر ومٌزته عن سابر 

 المراد .          
 ( ٖٓٔ، ص 888ٔ) الربٌعً ، 

ً من ؼٌرهم فً الاهتمام بلؽتهم فهً من أعلى  ولم ٌكن العرب ألل حماسا
اللؽات العالمٌة, وأنها أبلػ ما حرّن به الأنسان لسانه. فضلبً عن أنها كبرى الدعابم 

 89٘ٔد لا لومٌة بلب وحدة فً اللؽة . )معروؾ ,المومٌة، بل هً المومٌة العربٌة, أ
 (ٔ٘, ص
إٍنَّ البلبؼة أحدى فروع اللؽة العربٌة فالواجب علٌنا أن نهتم بدراستها وفنونها       

والولوؾ على أسرارها من خلبل علم البلبؼة الذي عدّ أشرؾ العلوم فً التعلم. ولد 
أعلم علمن  "لسامً بموله :  ه( إلى هذا الهدؾ ا8ٖ٘أشار أبو هلبل العسكري ت )

الله الخٌر ودلن علٌه ولٌضّه لن وجعلن من أهله أن أحك العلوم بالتعلم وأولاها 
)   "علم البلبؼة  ومعرفة الفصاحة  –جل ثناؤه  -بالتحفظ بعد المعرفة  بالله  

 ( ٕ-ٔ، ص 89ٔٔالعسكري ، 
م من تأدٌة المعانً المطلوبة إِنَّ البلبؼة علم وفن الذي تمكن المنشا ، أو المتكل      

بعبارات صحٌحة ، واضحة وجمٌلة ، والممصد من ذلن هو إثارة النفس والعواطؾ 
والإلناع ، ولا ٌأتً ذلن إلا بحسن اختٌار الألفاظ وجودة السبن على حسب بواعث  
الكلبم ، وموضوعاته وحالات السامعٌن . إِنَّ امتلبن الطلبة للذوق الأدبً فً 

لبؼٌة ، لا ٌماس بكثرة ما عرفوه من مصطلحات بلبؼٌة ، وإنما ٌماس دروسهم الب
بممدار ما مهروا فٌه من حذق فنً فً الاهتداء الى الألوان البلبؼٌة فً النصوص 

 (  ٕٕ، ص ٕٓٓٓ) طعٌمة والسٌد ،  الأدبٌة المختلفة .
عرفون إِنَّ ما ٌلُبحظ الٌوم على الطلبة أنهم لم ٌفهموا وظٌفة البلبؼة فهم لا ٌ

إلا أن علٌهم أن ٌبٌنوا أن فً الكلبم استعارة أو محسناً من المحسنات البدٌعٌة ولذلن 
لم ٌدركوا الؽرض الحمٌمً من دراستها وهو أنها تساعدهم على أنشاء الكلبم الجمٌل 
وأن الألوان البلبؼٌة المختلفة والمتعددة تكسب الكلبم لوةً وجمالاً وتأثٌراً وهذا ما 

 طلبة فً مادة البلبؼة . عكسه ضعؾ ال
 (  ٗ٘ٔ، ص 9ٕٓٓ) عاشور والحوامدة ، 
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إِنَّ المناهج الحدٌثة تؤكد تدرٌس المفاهٌم بدلاً من الاهتمام بالحمابك البسٌطة       
( ، لهذا أصبح 9ٖ-9ٖ، ص 898ٔوالتفاصٌل المتشعبة ، ) زكً وعبد الوهاب ، 
لتربٌة الحدٌثة بدلاً من الحفظ الأصم تدرٌس المفاهٌم العلمٌة هدفاً ربٌساً فً فلسفة ا

للموانٌن العلمٌة ، وبهذا كان تعلمها بلب معنى . أما بوساطة تدرٌس المفاهٌم فٌمكن 
،  899ٔأن تؤدي إلى ربط الحمابك بعضها ببعض وإعطابها معنى . ) العانً ، 

 (    9ٕص
جٌات( جاءت الرؼبة الكبٌرة فً تحسٌن العملٌة التعلٌمٌة من خلبل )استراتٌ

تدرٌسٌة فعاّلة والتً تعطً الاهتمام الكبٌر بالطلبة فً المولؾ التعلٌمً، لذلن 
.) اهٌمأثمرت الجهود إلى مساعدة الطلبة فً تطوٌر )استراتٌجٌات( منها خرابط المف

 ( 9٘، ص 9ٕٓٓعبد الرحمن وصافً ، 
ذي  تعد خرابط المفاهٌم إِحدى التطبٌمات التربوٌة لنظرٌة أوزوبل ) التعلم 

معنى ( والذي ٌرى أن الإنسان ٌفكر عن طرٌك المفاهٌم حٌن تنتظم بشكل هرمً ، 
 (   98ٔ، ص 9ٕٓٓولادراً على تحدٌد مجموعة المفاهٌم . ) الكبٌسً ، 

وترى الباحثتان من خلبل ما ذكر أن ربط المعلومات السابمة بالمعلومات        
ً ، أصبح من الضرورات الم ً فعلٌا همة من أجل تحمٌك التعلمّ الفاعل، الجدٌدة ربطا

ومن خلبل إزالة الفواصل الجافة بٌن الموضوعات ومحاولة ربطها من أجل تمدٌمها 
للطلبة بصورة خرٌطة مفاهٌم مبسطة لتكون ألرب للفهم ، وحٌث تسهل على الطلبة 
أن  إدراكها والإلمام بها ، وتزٌد من تركٌز انتباه الطلبة إلى الدرس . وتجد الباحثتان

هنان حاجة ماسة إلى الاهتمام بطرابك التدرٌس الفعاّلة من أجل توفٌرها فً 
 الموالؾ التعلٌمٌة لتعطً تعلماً ذا معنى للطلبة .

ومن هنا ارتأت الباحثتان  إجراء الدراسة لتعرؾ أثر استخدام خرابط المفاهٌم       
ولد اختارت الباحثتان  فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة لدى طالبات المرحلة الإعدادٌة

 الصؾ الخامس الأدبً لأن مادة البلبؼة تدرس فً هذه الصؾ حصراً .
 

 واستناداً إلى ما تمدم تتجلى أهمٌة البحث فً الآتً:   
أهمٌة اللؽة فهً أعظم آٌات الإلهام التً حباها الله سبحانه تعالى للئنسان عن  .0

 وعلومه وثمافته .طرٌمها أتسع إدراكه للحٌاة ، وتطورت معارفه 
بكتابه العزٌز  .عز وجل  .أهمٌة اللؽة العربٌة ، فهً اللؽة التً كرمها الله .2

 المرآن الكرٌم.

أهمٌة البلبؼة العربٌة التً تنبع من أهمٌة اللؽة العربٌة، فهً ملكة التذوق  .3
هُ الله سبحانه وتعالى من حسن  الأدبً، ومعرفة إعجاز المرآن الكرٌم بما خصَّ

 تألٌؾ، وبراعة التركٌب .ال

أهمٌة المفاهٌم فً توسٌع مدركات الطلبة ، وإثارة إنتباهم إلى ما هو أبعد من  .4
 الحفظ الأصم للمادة ، والخروج من دابرة التلمٌن .

 ـذف انبحث :ه
 ٌهدؾ البحث الحالً إلى تعرؾ    
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ت المرحلة  أثر استخدام خرابط المفاهٌم فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة لدى طالبا
 الإعدادٌة . وذلن من خلبل أثارة التساؤل الآتً .

ما مدى اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة لكل من طالبات مجموعتً البحث ،       
التجرٌبٌة التً تدرس باستخدام خرابط المفاهٌم والضابطة التً تدرس بالطرٌمة 

 التملٌدٌة ؟    

 : فرضيتا انبحث
 الباحثتان الفرضٌتٌن الصفرٌتٌن الآتٌتٌن : لأجل تحمٌك هدؾ البحث ، صاؼت

( بٌن متوسط درجات ٓ,٘ٓلٌس هنان فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى ) .0

طالبات الصؾ الخامس الأدبً اللواتً ٌدرسن المفاهٌم البلبؼٌة باستخدام 
خرابط المفاهٌم ومتوسط درجات طالبات الصؾ الخامس الأدبً اللواتً 

ؼٌة ذاتها بالطرٌمة التملٌدٌة فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة ٌدرسن المفاهٌم البلب
 مجتمعة .

( بٌن متوسط درجات ٓ,٘ٓلٌس هنان فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى ) .2

طالبات  الصؾ الخامس الأدبً اللواتً ٌدرسن المفاهٌم البلبؼٌة باستخدام 
للواتً خرابط المفاهٌم ومتوسط درجات طالبات الصؾ الخامس الأدبً ا

ٌدرسن المفاهٌم البلبؼٌة ذاتها بالطرٌمة التملٌدٌة فً تحصٌل المفاهٌم البلبؼٌة 
 مجتمعة .

 : حـذود انبحـث
 ٌمتصر البحث على :

طالبات الصؾ الخامس الأدبً فً أحدى المدارس الأعدادٌه والثانوٌة  .0
 .م  ٕٔٔٓ-ٌٕٓٔٓالى للعام الدراسً النهارٌة فً بعموبة مركز محافظة د

 م . ٕٔٔٓ – ٕٓٔٓالفصل الدراسً الأول للعام الدراسً  .2

الموضوعات الستة الأولى من كتاب البلبؼة والتطبٌك الممرر تدرٌسه  .3
م هً ) السجع ،  ٕٓٔٓللصؾ الخامس  الأدبً ، الطبعة التاسعة عشرة / 

الجناس ، الطباق والممابلة ، التورٌة ، التشبٌه ، التشبٌه المفرد والتشبٌه 
 صورة ( .ال

 
 
 
 

 : تحذيذ المصطهحات
 خرائط المفاهٌم  .1

 ( بأنها : 9111عرفها ) أبو جلالة ،  _
رسم تخطٌطً تترتب فٌه مفاهٌم المادة الدراسٌة فً تسلسل هرمً وبطرٌمة   " 

البعد الرأسً و تترابط المفاهٌم بحٌث تتدرج من المفاهٌم الأكثر شمولٌة 
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.          "ل شمولٌة والأكثر خصوصٌة والألل خصوصٌة إلى المفاهٌم الأل

 (9٘ٔ، ص 888ٔ)أبو جلبلة ، 
                                     ( بأنها : 9001عرفها ) عفانة والخزندار ،  _

شبكة من المفاهٌم الفرعٌة التً تندمج تحت مفاهٌم عامـة مـن خـلبل "    
،  8ٕٓٓفانة والخزندار ، )ع  . "علبلات هرمٌة بٌن المفاهٌم الأكثر عمومٌة 

 (  ٖ٘ٔ-ٖٗٔص
  -التعرٌـف الإجرائـً لخرائـط المفاهٌم :

هً مخططات توضح العلبلات بٌن المفاهٌم البلبؼٌة بوساطة أسهم وكلمات      
ربط بٌن المفاهٌم الربٌسة التً تمع أعلى الخرٌطة والمفاهٌم الفرعٌة التً تتدرج 

تدرس بهدؾ معرفة أثرها فً اكتساب تحتها وذلن لمفاهٌم الموضوعات التً 
المفاهٌم البلبؼٌة لدى طالبات المجموعة التجرٌبٌة ومساعدتهن على فهم العلبلات 

 بٌن المفاهٌم وتسهٌل تطبٌمها وإدراكها .
 الاكتسـاب : -9

كَسَبَه ، تكَسُبهُ ، كَسباً بالفتح وكِسباً بالكسر ،  "جاء فً تاج العروس : لـغـة:  -أ    

وأكتسب طلب الرزق واصلة الجمع أو كَسَب : إصابة وأكتسَبَ وتصّرؾ   وتكَسّب
 (  ٗٗٔ، ص ٗ.) الزبٌدي ، بلب ت ،ج "وأجتهد 

ً  -ب   اصطلاحا
 ( بأنه : 9111عرفه ) لطامً ،  -

كمٌة المثٌرات التً ٌمكن للمتعلم أن ٌكتسبها من خلبل ملبحظتها مرة واحدة   "    
 ٙٓٔ، ص 889ٔ. ) لطامً ،  "اكتسبها بها وٌستعٌدها بالصورة نفسها التً 

 ) 

 ( بأنه : 9001عرفه ) سماره والعدٌلً ،  -
تعلم أولً للرابطة بٌن المثٌر والاستجابة ، وهذا ٌعنً أن المثٌر المحاٌد ٌبدأ  "

بالالتران بالاستجابة ؼٌر الشرطٌة وٌصبح بذلن مثٌراً شرطٌاً  ٌنتزع  شرطٌاً 
 ( ٖٗ، ص 9ٕٓٓ.  )سماره والعدٌلً ،  "وٌنتزع الاستجابة الشرطٌة 

 التعرٌف الإجرائً للاكتساب 
لدرة عٌنة البحث من الإجابة عن أثنٌن على الألل من الفمرات الاختبارٌة التً      

تمٌس الجوانب الثلبث ) التعرٌؾ ، التمٌٌز ، التطبٌك ( التً أعدت لكل مفهوم 
البلبؼة والتطبٌك الممرر للصؾ بلبؼً من المفاهٌم البلبؼٌة الواردة فً كتاب 

 الخامس ألادبً والتً تعكس مدى اكتسابهن لكل مفهوم .
 المفهـوم  -3
 لـغـة -أ
فهَم الشًء فَهماً وفهَامةً أي عَلمِه ، وفلبنُ فهمُ و )   " جاء فً مختار الصحاح :    

 ً ً وتفَهّمَ الكلبم فهِمَهُ شٌبا                                                             "بعد شًءأستفهمه الشًء فَأفَهَمه وفهَّمه تفهٌما

 ( ٖٔ٘، ص 89ٕٔ) الرازي ، 
ً  -ب  اصطلاحـا

 ( بأنه : 9119عرفه ) الأزٌرجاوي ،  -
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وحدة منفصلة ، أي نوعاً من السٌاج العملً الدابري الذي ٌحٌط بمجموعة  "
 "ها خصابص المفهوم من الأشٌاء أو الأحداث أو الظواهر تضمها أو توحد

 (   ٖٓٓ، ص 88ٔٔ.)الأزٌرجاوي ، 

 ( بأنه : 9003عرفه ) شحاته ،  -

تكوٌن عملً ٌنشأ من تجرٌد خاصٌة أو أكثر من حالات جزبٌة أمثلة   "

متعددة ، بتوافر كل من هذه الخاصٌة حٌث تعزل الخاصٌة مما ٌحٌط بها 
 ََ ً ً أو مصطلحا حاته والنجار ، . )ش "فأي من هذه الحالات تعطى اسما

 ( 9ٕٙ، ص  ٖٕٓٓ
  البلاغـة -ٗ
بَـلَـػَ  الشًء ٌبَلػُ بلوؼاَ وبلبؼاَ وصل وانتهى  ":  لـغـة:  جاء فً لسان العرب - أ

، وأبلؽََه هو إبلبؼاً وبَلؽّه تبلٌؽاَ وإنما هو من ذلن أي لد انتهت منه وَتبَلّػَ 
 (  ٖٗٔص،  ٕ٘ٓٓ.  )إبِن منظور ،  "بالشًء : وصل  إلى مراده 

ً  -ب  اصطلاحـا
 ( بأنها :9156عرفها ) السكاكً ،  -

بلوغ المتكلم فً تأدٌة المعانً حداً له اختصاص بتوخٌه خواص  "
السكاكً . ) "التراكٌب  حمها وأٌراد التشبٌة والمجاز والكناٌة على وجهها 

 (  ٕٙ٘، ص 8٘ٙٔ، 
 ( بأنها :  9111عرفها ) عباس ،  -

ر المخاطبٌن حٌثما ٌخترق ببٌانه وأسلوبه ألبابهم    تمكن المتكلم أن ٌأسَ  "
 (   ٗٔ، ص 898ٔ) عباس ،  . " وللوبهم

 التعرٌـف الإجرائـً
هً مصطلحات محددة الدلالة تدل على معانٍ معٌنة بموضوعات كتاب البلبؼة    

س  والتطبٌك الممرر تدرٌسه للصؾ الخامس الأدبً التً عُـدت مفاهٌم  جـدٌدة ، تدرَّ
ة البحث ٌكون لكل مفهوم بلبؼً مجموعة من الصفات التً تمٌٌزه عن بمٌة لعٌن

المفاهٌم وٌمكن اكتسابه من خلبل العملٌات العملٌة المتمثلة بالتمٌٌز والتجرٌد ثم 
التعمٌم على موالؾ تطبٌمٌة جدٌدة من خلبل هذه العملٌات تتكون صورة ذهنٌة أو 

 نة البحث .  عملٌة عن ذلن المفهوم فً أذهان طالبات عٌ
 المرحلة الاعدادٌة  -5
هً إحِدى مراحل التعلٌم الثانوي الذي تكون مدة الدراسة فٌها ثلبث  "بأنها    

سنوات وٌعنى فٌها بترسٌخ ما تم اكتشافه من لابلٌات الطلبب ومٌولهم من بلوغ 
 مستوى أعلى من المعرفة والمهارة مع تنوٌع وتعمٌك بعض المٌادٌن الفكرٌة تمهٌداً 

.  ) وزارة التربٌة ،  "لمواصلة الدراسة العالٌة وأعداداً للحٌاة العملٌة الإنتاجٌة 

 (  ٗ، ص 899ٔ
 

 انفصم انثاني
 خهفية نظرية ودراسات سابقة 
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 أولاً: خلفٌـة نظـرٌـة                  
 الثانً المحور أما، خرابط المفاهٌم ٌتناول الأول المحور محاور أربعة تتضمن
 الرابع المحور أما،  المفاهٌم فٌتناول الثالث والمحور المفاهٌم اكتساب فٌتناول
 .     البلبؼة علم فٌتناول

 المحور الاول : خرائط المفاهٌم 
 الأساس الفلسفً لخرائط المفاهٌم والنظرٌات االتً بنٌت علٌها

ً لها       تدرٌسٌة  تعدُ أستراتٌجٌة –إِنّ خرابط المفاهٌم التً تعتمد المفاهٌم أساسا
بأنها وسٌلة لترتٌب   "(  Novak and Gowinعبر عنها نوفان وكوٌن ) 

 Novak and. )  "المعلومات تساعد المتعلم على بناء معانٍ جدٌدةٍ للموضوع 

Gowin , 1995 , p.44 ) 
ٌرى بعض علماء النفس أن نماذج التعلم الارتباطٌة أو الاشتراطٌة ؼٌر لادرة       

التعلم كافة ، كعملٌات الفهم والتفكٌر ، والاستدلال ، والاستنباط  على تفسٌر أنواع
فادران العلبلات المابمة بٌنها والمبنً على استراتٌجٌات معرفٌة منظمة ، ٌحمل هذه 

 ( ٖ٘ٔ، ص ٖٕٓٓالمفاهٌم والعلبلات ذات المعنى . )الحٌلة ، 
تً سبمتها فً التعلم ، فعند وضوح العلبلة بٌن المفاهٌم الجدٌدة  والمفاهٌم ال      

ٌحدث التعلم الجٌد وخرابط المفاهٌم وسٌلة تخطٌطٌة لتمثٌل مجموعة من المعانً 
 والعلبلات ذات المعنى بٌن المفاهٌم على هٌبة جمل مفتوحة .

وتعتمد خرابط المفاهٌم فً أساسها الفلسفً على جعل المفاهٌم عنصراً ربٌساً       
( الذي ٌرى أن عملٌة  Ausubelى نظرٌة أوزوبل ) فً بناء المعرفة بالاستناد إل

التعلم ٌعنً إٌجاد علبلات وروابط بٌن المعلومات الجدٌدة المعطاة للمتعلم وما ٌعرفه 
ً ، أو هً ربط المعلومات والأفكار الجدٌدة بما هو موجود فً البنٌة المعرفٌة  سابما

ظٌمٌة ممٌزة ، كما أن لكل والشبكة الادراكٌة للطلبة لأن كل مادة أكادٌمٌة بنٌة تن
 ( .  ( Novak , 1990 , p.79فرد بنٌة معرفٌة تمٌٌزه عن ؼٌره 

إِنَّ خرابط المفاهٌم تكون من الأدوات المفٌدة فً تعزٌز التحصٌل الدراسً وتدعٌمه 
وتموٌته لأنها تضفً المعنً على المفاهٌم ، وتعمك فهم الطلبة للمفاهٌم فً وحدة 

مل الارتباط والانسجام بٌن عناصر المادة التعلٌمٌة بالنسبة دراسٌة ما ، وتوفر عا
للمدرس فإنَّها تساعده على ملبحظة سٌر الطلبة ولدراتهم فً بناء المعرفة العلمٌة 

 (ٖٔٗ، ص  ٕٓٔٓالجدٌدة لدٌهم .) عطاالله ، 
 كٌفٌة تصمٌم خرائط المفاهٌم

هٌم المراد إدخالها فً لا ٌمكن تصمٌم خرٌطة المفاهٌم لبل التعرؾ على المفا     
الخرٌطة مع أدوات ربطها الملببمة وعند تهٌبة ذلن ٌتم الشروع بالتصمٌم حسب 

 -الخطوات الآتٌة :
 لراءة الموضوع المراد وضع  خرٌطة المفاهٌم له بدلة وفهم وتمعن . .0

 تحدٌد المفهوم العام الشامل أو الموضوع المراد بناء له خرٌطة مفاهٌم . .2

 المفاهٌم المتفرعة المهمة والأساسٌة المرتبطة بالمفهوم العام .تحدٌد  .3

تنظٌم المفهوم العام الربٌس بشكل هرمً من الفكرة العامة إلى الألل عمومٌة  .4
 فالألل ثم الألل
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 وضع المفاهٌم بأشكال هندسٌة ملببمة ممثلبً  بـ) دوابر أو مربعات ( . .5

ة الخطوط وأسهم الربط فً الاتجاهات تحدٌد العلبلات بٌن المفاهٌم بوساط .6
 العمودٌة والأفمٌة من أجل توضٌح سٌر تعلمها .

ً توضح طبٌعة  .7 تحدٌد كلمة على كل خط من الخطوط والأسهم لتكون عنوانا
 العلبلة التً تربط بٌن المفهوم وآخر لكً تعطً للمفهوم معنى .

وٌجب وأنَْ تكون  التأكٌد من أن الخرٌطة تمثل عناصر الموضوع جمٌعها ، .8
 واضحة فً الشكل والرسم والكتابة والخطوط .

(Stwart , 1980 , p .233-235   ، 9٘ٔ، ص 9ٕٓٓ( ) سراٌا ) 
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 ( ٌبٌن كٌفٌة بناء او تصمٌم خرٌطة لمفهوم ) الجناس (9الشكل )
من خلبل ما تمدم نستنتج أن من الضروري تنظٌم الحمابك والمبادئ المتشعبة       

على شكل مفاهٌم مترابطة والمتسلسل من المفاهٌم الأكثر عمومٌة إلى الألل عمومٌة 
كل تنازلً ومن متطلبات البحث الحالً تدرٌس أحدى المجموعتٌن باستخدام بش

خرابط المفاهٌم ولتحمٌك هذا الإجراء اعتمدت الباحثتان المفاهٌم البلبؼٌة كأساس فً 
بناء خرابط المفاهٌم ولد اتبعت  هذه الخطوات نفسها فً أثناء تدرٌس المفاهٌم 

 البلبؼٌة باستخدام خرابط المفاهٌم .
وترى الباحثتان أنه بالإمكان استخدام خرابط المفاهٌم فً تدرٌس مادة البلبؼة       

العربٌة من خلبل رسم خرٌطة مفاهٌم لكل موضوع ٌتم تدرٌسه ومن خلبل تلن 
ً أو بمساعدة المدرّسة  العلبلة بٌن  –الخرٌطة تستطٌع الطالبة أن تكتشؾ تلمابٌا

ة بوساطة الخطوط والأسهم مشكلةً هرماً أجزابها التً هً عبارة عن مفاهٌم مترابط
من المفاهٌم الشاملة إلى الألل شمولاً ثم الفرعٌة وصولاً إلى الأمثلة الدالة علٌها ، 

 وبذلن تترسخ فً البناء المعرفً للطالبة . 
 وظائف خرائط المفاهٌم 

 تبسط فهم العلبلات الواردة فً سٌاق النصوص المكتوبة . .0

 الجة الفعاّلة للمعلومات داخل الذاكرة البشرٌة .المساهمة فً المع .2

 تركز على تنظٌم المعلومات واستعادتها بأسلوب سهل وبسٌط . .3

 تنسٌك المعلومات وتمدٌمها منسمة بشكل جذاب . .4

،  9ٕٓٓسرعة التواصل مع المعلومات والحمابك .             ) سراٌا ،  .5
 ( ٙٗٔص

 هٌمالمفا المحور الثانً : أكتسـاب
إِنَّ الاكتساب هو مدى معرفة الطالب بما ٌمثل المفهوم ومن لا ٌمثله من خلبل       

تركٌزه على فعالٌات الطالب ونشاطات المدرس من ثم ٌموم بمعالجة الحمابك 
والمعلومات بطرٌمته الخاصة لٌكون منها معنى عن طرٌك ربطها بما لدٌه من 

 ( ٕٕٓ، ص 88ٓٔ. )العمر ،  معلومات لبل أن ٌموم بحفظها فً ذاكراته
ٌرى )الشربٌنً( أن عملٌة تكوٌن المفهوم تسبك عملٌة اكتساب المفهوم وٌشٌر        

)فٌجوتسكً( إلى أن عملٌة تكوّن المفهوم هً نشاط عملً معمد ٌمارس فٌه الوظابؾ 
 العملٌة الأساسٌة جمٌعها ومن ثم فإنَّ ممارسة الفرد لهذه الوظابؾ لا ٌعنً أنه تعلم
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المفهوم بأن الفرد فً أثناء هذه الممارسة لا ٌكون لد توصل إلى مراحل التعرؾ 
على أبعاد المفهوم أو عنوانه وما ٌنتمً إلٌه المفهوم وما لا ٌنتمً إلٌه . )الشربٌنً ، 

 (.   ٘ٗ، صٕٓٓٓ
إِنَّ من المعلوم أن الإنسان ٌواجه مثٌرات كثٌرة فً حٌاته الٌومٌة فلو استجاب       
نسان لكل مثٌر ٌواجهه لأحتاج إلى عمل وتفكٌر متعب جداً ولكن من حسن حظ الإ

الإنسان هو عدم تعامله مع المثٌرات التً ٌواجهها فً بٌبته بهذا الأسلوب لأن لدٌه 
المدرة على التعمٌم ، تلن المدرة التً تجعله ؼٌر ممٌد لأنه ٌتعامل مع كل مولؾ أو 

ة بذاتها أن هذه المدرة تمكنه من تعمٌم استجابته مثٌر على أنه حالة فردٌة أو متمٌز
على مجموعة من الحالات أو الموالؾ الخاصة الأمر الذي ٌساعده على تعلم 

 (9ٔ-9ٓ، ص 899ٔالمفهوم . ) سعادة ، 
إِنَّ اكتساب المفاهٌم تسهل عملٌات التحلٌل والتعمٌم وتساعد على ضبط التفكٌر 

ة خاصة فٌجعل هدفه من تعلٌم المفاهٌم لذا ٌنبؽً أن ٌعنى المدرس بها عناٌ
واكتسابها الدلة فً استعمال المفهوم . ولتدرٌب الطلبة على استعمال المفهوم بدلة 

 ٌجب على المدرس أن ٌعمل بالأتً :
 ٌبدأ بخبرات الطلبة فٌشتك منها معانً المفهوم ومدلولاته .  .ٔ 
المفهوم لٌعرؾ  ٌلبحظ المدرس المواضع التً ٌستعملون الطلبة فٌها .ٕ 

 التؽٌرات التً طرأت على خبراتهم .
 ٌتٌح فرصة للطلبة لتطبٌك المفهوم فً موالؾ مختلفة . .ٖ
ٌدربهم على التطبٌك وٌرشدهم إلى الصفات المهمة للمفهوم . )شحاتة ,  .ٗ

 (ٖٕٗ-ٖٖٕ، صٕٓٓٓ
 شروط تنظٌم تعلم المفهوم واكتسابه

 هنان شروط لتعلم المفهوم واكتسابه هً: 
الاهتمام بصورة المفهوم الذهنٌة ومن دونها لن ٌدرن المفهوم بل ٌحفظ اسمه  .0

 فمط

الاهتمام بالصورة اللفظٌة للمفهوم وهً السمة الممٌزة له إذ من دون هذه  .2
 السمة سٌبمى المفهوم ؼامضاً ولا تكتمل الصورة الذهنٌة له .

( هوم ) رمزه أو لفظهُ ظٌة وهو المفإطلبق اسم على الصورتٌن الذهنٌة واللف .3
 هذا مع العلم أن الصورة الذهنٌة هً الأكثر أهمٌة .

على المدرس إِنَّ ٌتذكر أن المفاهٌم مترابطة فٌما بٌنها ولذا فإإنَّ تعلإم المفإاهٌم  .4
هإإو الخطإإوة الأولإإى لإإتعلم المبإإادئ والمواعإإد والتعمٌمإإات والنظرٌإإات أي أننإإا 

مجموعإة كبٌإرة مإن الكلمإات الماموسإٌة .) نتعلم فً النهاٌة أطُُإراً كلٌإة ولإٌس 
 ( ٕٗٔ، ص ٕٕٓٓمرعً والحٌلة ، 

 الاستدلال على اكتساب المفهوم 
إِنَّ  لٌاس اكتساب المفاهٌم شأنه شأن أي جانب أخر من عملٌة التعلم فٌمكن      

لٌاس اكتساب المفاهٌم عن طرٌك استخدام الاختبارات الشفوٌة والتحرٌرٌة بأشكالها 
ومن خلبل الملبحظة والمنالشة مهما تكن طرٌمة المٌاس ٌمكن الحكم على  المختلفة

 -تعلم المفهوم لدى الطلبة من خلبل توافر الشروط الآتٌة فٌما ٌصدر عنهم من أداء :
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ً عن المفهوم أي أن ٌعرفوا المفهوم من أبعاده  .0 أن ٌموموا بالتعبٌر لفظٌا
 المختلفة وما ٌدل علٌه .

الأمثلة الموجبة التً ٌنتمً إلٌها المفهوم والأمثلة السالبة التً أن ٌمٌزوا بٌن  .2
 لا ٌنتمً إلٌها المفهوم .

أن ٌستخدموا المفهوم الذي تعلموه وهذا ما ٌسمى بأنتمال أثر التعلم ، إذ لا  .3
لٌمة لمعرفة الطلبة للمفهوم ما لم ٌكونوا لادرٌن على الافادة منه فً موالؾ 

 جدٌدة .

العلبلة الهرمٌة التً تربط بٌن المفهوم الذي تعلموه وؼٌره من أن ٌدركوا  .4
،  9ٕٓٓالمفاهٌم التً تندرج تحته أو التً ٌنتمً إلٌها .) عاشور والحوامدة ، 

 (8ٕٗص
أما ) سعادة ( فٌشٌر إلى المفهوم لد تم اكتسابه فً مرحلة التشكٌل عندما ٌمدر الطلبة 

 -على :
 إعطاء اسم المفهوم . .0

 نون من تعرٌؾ المفهوم وتحدٌد خصابصه .ٌتمك .2

 .بصه التً تمٌزه عن بمٌة المفاهٌمٌستطٌعون تمٌٌز المفهوم من خلبل خصا .3
ٌتمكنون من إٌجاد الفرق بٌن الأمثلة واللبأمثلة للمفهوم من خلبل خصابصه   .4

 (  98ٖ، ص 899ٔ)سعاده ، . المحددة 
(  89ٖٔالمفاهٌم فمد أشار جلبرت )  أما عن الأداة المناسبة لمٌاس اكتساب       

( أن اختٌار من متعدد هو أوضح طرٌمة لتبٌن فٌها اكتساب 89ٖٔفً الحاج ) 
 ( ٕٔٔ، ص 89ٖٔالطلبة للمفهوم . ) الحاج ، 

( الى نوعٌن من الأسبلة فً لٌاس اكتساب المفاهٌم  ٕٗٓٓوأشارت دروزه )      
لة الاختٌار من متعدد والأسبلة الممالٌة أو تعلمها هما الأسبلة الموضوعٌة ومنها أسب

 (  ٖٖٓ، ص ٕٗٓٓذات الإجابة المصٌرة . ) دروزه ، 
 أما بالنسبة لنوعٌة الاختبار فـإنَِّ الباحثتٌن ستتبنى ما أشـار إلٌه كـل مـن       
( فً معرفة التعلم أو اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة ٕٗٓٓ( ودروزه )89ٖٔ) جلبرت

 -ثة مستوٌات وكالأتً :وهً سوؾ تكون بثلب
 تعرٌؾ المفهوم . .0

 استخدام المفهوم فً عملٌة التمٌٌز . .2

 تطبٌك المفهوم فً موالؾ تعلٌمٌة جدٌدة . .3

 

 المحور الثالث :المفاهٌـم

 تكوٌـن المفاهٌـم

إِنَّ عملٌة تكوٌن المفاهٌم ونموها لا تحدث فجأة بل تتطور تدرٌجٌاً وهً نمو     
لخبرة السابمة والنضج العملً ولٌس هنان ما ٌستدعً استعجالها طبٌعً مع وجود ا

فهً عملٌة مستمرة تتدرج من الصعوبة إلى السهولة ومن مرحلة دراسٌة إلى أخرى 
 ( 9، ص 88ٗٔ. ) زٌتون ، 
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وٌعد تكوٌن المفاهٌم أساساً فً فهم عناصر المعرفة العلمٌة من مبادئ ولوانٌن       
بناءه ٌتضمن عملٌات التمٌٌز والتنظٌم والتموٌم وأن هذا البناء  فإنَِّ تكوٌن المفهوم أو

للمفهوم لا ٌصل إلى نهاٌة محدودة بل هو عملٌة مستمرة ، ٌحاول الطالب فٌها أن 
 ( 8ٗ، ص ٌٕٗٓٓجد طرٌمة أفضل لتنظٌم معلوماته وخبراته . ) الطٌطً ، 

ٌة المعرفٌة عند الإنسان فمد إِنَّّ تعلم المفاهٌم هً المحن الربٌس فً تكوٌن البن      
أهتم علماء النفس التربوٌون بتعلٌم المفاهٌم وٌأتً هذا الاهتمام بسبب الدور الذي 
تؤدٌه المفاهٌم فً حٌاة الطلبة ، ولا ٌمكن لعملٌة التعلم أن تحمك النجاح المنشود إلا 

،  9ٕٓٓإذا كان الطلبة لدٌهم ثروة كبٌرة من المفاهٌم والتعمٌمات . ) سراٌا ، 
 ( ٕٕٕص
ومن العوامل التً تعمل على تكوٌن المفاهٌم وتطورها هً الخبرة لدى الطلبة       

مما ٌحتم على المدرس تزوٌد الطلبة بخبرات واسعة ومتنوعة ومختلفة فً حدود 
العمر الزمنً والعملً والمنهج المرتبط بهم وربط هذه الخبرات والمفاهٌم بالخبرات 

 ( ٖ، ص ٕٓٓٓحمادي ، السابمة  للطلبة.) ال
 -ٌعتمد تكوٌن المفاهٌم على عملٌتٌن عملٌتٌن هما :

 التمٌٌز بٌن الخبرات . .0

 التكامل بٌن الخبرات . .2
وتعدُ هاتان العملٌتان الأساس المهم فً تكوٌن المفاهٌم وفً حالة تدرٌس        

مول الخبرات المفاهٌم وتعلمها ٌكون لهذه المفاهٌم معنى وفهم عند الطلبة بمدر ش
الحسٌة وتنوعها المتوافرة لدٌه ، والدرجة التً تتكامل فٌها الخبرات وتكون على 

 9ٙ، ص ٕٓٓٓعلبلات ذات مستوٌات عالٌة من حٌث الشمول والتعمٌد . ) نصر ، 
 ) 

 
 مراحل تعلم المفهوم

 ٌمٌز أوزوبل بٌن مرحلتٌن فً تعلم المفاهٌم هما  :

 ٌمالمرحلة الأولى : تكوٌن المفاه

هً عملٌة الاكتشاؾ الاستمرابً للخصابص الفاصلة لفبة المثٌرات وتندمج هذه     
الخصابص فً صورة ) التمثٌلٌة للمفهوم ( وهً صورة ٌنمٌها الطلبة من خبرتهم 
العملٌة بالمثٌرات وٌمكنهم من استدعاؤها حتى ولو لم توجد أمثلة والعٌة وتعدُ هذه 

إلا أن الطلبة فً هذه المرحلة لا ٌستطٌعون  الصورة هً معنى المفهوم الحمٌمً
 تنمٌة المفهوم على الرؼم من أنهم لد تعلموه .

 المرحلة الثانٌة : تعلم اسم المفهوم وأكتسابه 

فً هذه المرحلة ٌتعلم الطلبة معنى اسم المفهوم وهو نوع من التعلٌم التمثٌلً     
ل المفهوم الذي اكتسبوه بالعمل حٌث ٌتعلم الطلبة أن الرمز المنطوق أو المكتوب ٌمث

فً المرحلة الأولى وهنا ٌدرن الطلبة التساوي فً المعنى بٌن الكلمة والصورة 
التمثٌلٌة وفً هذه الحالة تكتسب كلمة المفهوم المعنى الدلالً وهذه المرحلة تمابل 

 ، ٕٗٓٓالطٌطً ، وهو من أنواع التعلم بالتلمً . )نوع التعلم التمثٌلً أو الصوري 
 (  ٗ٘-ٖ٘ص
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 فوائد تعلم المفاهٌم العلمٌة

ٌعدُ تعلم الطلبة للمفاهٌم العلمٌة من أكثر جوانب التعلم فابدة فً الحٌاة المعرفٌة     
 -وٌمكن تلخٌص أهمٌة تعلم المفاهٌم فٌما ٌأتً :

تجعل المفاهٌم الحمابك ذات معنى وهذا ٌساعد بدوره على انخفاض معدل  .0
 النسٌان.  

مفاهٌم من الحاجة إلى إعادة التعلم عند مواجهة أي جدٌد وبعبارة أخرى تملل ال .2
 فأنها تساعد على انتمال أثر التعلم .

ٌؤدي تعلم المفاهٌم إلى زٌادة اهتمام الطلبة بالمادة وكما تزٌد عادة من دوافعهم  .3
 لتعلمها وتحفز البعض منها إلى التعمك فً دراستها والتخصص فٌها .

درة الطلبة على استخدام المعلومات فً موالؾ مختلفة وفً حل تزٌد من ل .4
() سراٌا ،  9ٔٔ-9ٓٔ، ص ٕٗٓٓالمشكلبت التً تواجههم . ) الطٌطً ،

 ( ٖٖٕ-ٕٖٕ، ص 9ٕٓٓ
 

 المحور الرابع : علم البلاغـة 
 مراحـل تطـور علم البلاغـة 

لها وربطها البلبؼة العربٌة مرت بمراحل عدٌدة من أجل وضع الأسس النهابٌة     
 بالأسلوب وٌمكن تلخٌص مراحل تطور البلبؼة فٌما ٌأتً :

 المرحلـة الأولى  -9
عنٌت هذه المرحلة بدراسة عامة فً الإعجاز المرآنً وفً الأدب العربً وتبدأ      

هـ ( ، ثم البٌان والتبٌٌن 8ٕٓهذه المرحلة بكتاب ) مجاز المرآن ( لأبً عبٌدة ت ) 
وتصل إلى رسابل الإعجاز المشهورة وكتبه مثل ) إعجاز هـ (  ٕ٘٘للجاحظ ت )

نمد الشعر( ب النمد الأدبً التً من أشهرها )هـ ( وكت ٖٓٗالمرآن( للباللبنً ت )
هـ( وكتاب ) الصناعتٌن ( لأبً هلبل العسكري ت )  9ٖٖلمدامه بن جعفر ت )

 هـ ( .  8ٖ٘
 المرحلـة الثانٌـة -9
س والمواعد العامة لعلم البلبؼة من خلبل نظرٌة عنٌت هذه المرحلة بوضع الأس    

هـ( وتحدث عن هذه النظرٌة فً كتابٌه 9ٔٗالنظم للئمام عبد الماهر الجرجانً ت ) 
هـ ( فً 9ٖ٘عجاز ( وحاول بعده الزمخشري ت ))أسرار البلبؼة ( و ) دلابل الإ

 تطبٌك هذه المواعد والأسس البلبؼٌة فً تفسٌره ) الكشاؾ ( . 
 حـلـة الثالثـةالمر -3
عنٌت هذه المرحلة بترتٌب المواعد والأسس البلبؼٌة حٌث وضع أبو ٌعموب     

هـ( المعاٌٌر الأساسٌه لمواعد علم البلبؼة بعد تلخٌصها وترتٌبها  ٕٙٙالسكاكً ت )
فً كتابه المشهور )مفتاح العلوم ( وجاء من بعده لكً ٌبذل جهوداً فً ترتٌب 

هـ ( وكان له الدور الكبٌر فً تهذٌب ما ذكره  9ٖ8نً ت )المواعد البلبؼٌة المزوٌ
البلبؼٌون وترتٌبها بطرابك مٌسورة ومبسطة فً كتابه ) الإٌضاح فً تلخٌص 

 المفتاح ( .
 المـرحلـة الرابعـة  -4
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وعنٌت هذه المرحلة فً تٌسٌرموضوعات علوم البلبؼة ومسابلها وتبسٌطها     
ت فً العصر الحدٌث لتٌسٌر المسابل البلبؼٌة والتجدٌد فٌها حٌث انتشرت محاولا

( ، ؼةوكان من أشهر هذه المحاولات محاولة احمد الهاشمً فً كتابه ) جواهر البلب
و ) البلبؼة الواضحة ( لعلً الجارم ومصطفى أمٌن  واتجهت دراسات كثٌرة إلى 

رزها البحث فً سبٌل تجدٌد البلبؼة وربطها بالدراسات الأسلوبٌة الحدٌثة من أب
باطاهر ، كتاب )الأسلوب( لأحمد الشاٌب . )كتاب ) مناهج تجدٌد ( لامٌن الخولً و

 (  ٙٔ-٘ٔ، ص 9ٕٓٓ

 فـوائد تدرٌس علم البلاغة العربٌة
 -لعلم البلبؼة العربٌة فوابد كثٌرة ٌمكن تلخٌصها بما ٌأتً : 

ٌبٌن أسرار أعجاز المرآن الكرٌم من حٌث بلبؼتة وفصاحته المكنونة  .ٔ

 لمرصعة بجواهر وللآلا سوره وآٌاته .وا
ٌساعد على الابتعاد من الولوع فً الخطأ فً الأسلوب ، أو الخٌال أو   .ٕ

 المعنى أو الؽرض أو الفكرة إذ أن الاختٌار الدلٌك هو المعٌار فً ذلن.
ٌساعد على تنمٌة التذوق الأدبً واللؽوي كبٌان جمال الاستعارات .  ٖ

لسبب فً إٌجاز التعبٌر أو إطنابة ، أو توكٌده ، والتشبٌهات ، أو بٌان ا
ولصره ، وحذفه وذكره  وفً جناسه وتورٌته وؼٌر ذلن من الفنون 

 والألوان البلبؼٌة .
ٌمدم بعض المعاٌٌر والموانٌن المتصلة بفهم المعنى ، ودلة الأسلوب ، وإدران  .ٗ

،  خصابصه وصفاته ، من أجل الولوؾ على أسرار جماله المكنون فٌه
فضلبً عن أنه ٌساعد فً الحصول على المتعة الفنٌة عند لراءة الآثار الأدبٌة 

 والتدرٌب على الإنشاء الأسالٌب الجدٌدة الرالٌة .
ٌساعد الموهوبٌن على الإنتاج الأدبً من خلبل تنمٌة هذه الموهبة من أجل  .٘

حٌث  صنع أفضل وأجمل الروابع الأدبٌة التً تتسم بروعة الجمال ودلته من
إنتاج الشعر الجمٌل أو الرسابل الجمٌلة أو المصص المشولة أو الممالات 
الممتعة أو المسرحٌات الهادفة إلى ؼٌر ذلن من شتى الوان الأدب وفنونه 
عن طرٌك فهم ومعرفة خصابص كل لون من هذه ألالوان ، وإدران ما فٌها 

 من جمال فنً خلبب.              
بٌن تراث الأمة المدٌم بتراث الأمة الحدٌث عن طرٌك  ٌساعد على المواصلة .ٙ

الأسالٌب البلبؼٌة الجٌدة التً تضمنها جواهر تراث الأمة المدٌم ، مما ٌثرى 
الأصالة اللؽوٌة وٌؤكد حاضرها ، وٌدعم مستمبلها بإبداعات جدٌدة مماثلة 

 ( ٖٗٔ-ٕٖٔ، ص ٕٙٓٓإلى إبداعات الأجداد المدماء . ) عطا ، 
 

 دراسات سابقةثانياً : 
 تتضمن الدراسات السابمة التً ستعرضها الباحثتان لاحماً .    

 دراسات عـربٌة ودراسات أجنبٌـة
 دراسات تتعلك بخرائط المفاهٌم -أولاً :
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  دراسـات عربٌـة 

  ( 9005دراسة التمٌمً ) -9

أجرٌت الدراسة فً العراق فً جامعة بؽداد ورمت إلى التعرؾ على ) أثر     
ة التعلم وخرابط المفاهٌم فً اكتساب المفاهٌم النحوٌة وتنمٌة الاتجاه نحو المادة دور

 لدى طالبات الصؾ الثانً معاهد إعداد المعلمات فً بؽداد (.

ً تكون من ) ( فمرة من نوع الاختٌار من متعدد ٓٙأعدت الباحثة اختباراً تحصلٌا
لاختبار وثباته كذلن أعدت والتكمٌل والإجابة المصٌرة وتأكدت الباحثة من صدق ا

( فمرة موزعة على أربعة مجالات ولد ٖٖالباحثة بنفسها ممٌاساً للبتجاه تألؾ من )
أتسم بالصدق والثبات بعد استعمال تحلٌل التباٌن الأحادي شٌفٌة فً معالجة البٌانات 

 -إحصابٌاً فظهرت النتابج   الآتٌة  :
بٌن متوسط درجات  0.05 )ى )لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستو .0

طالبات المجموعة التجرٌبٌة الأولى التً درست النحو استخدام دورة التعلم ، 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التً درست النحو بالطرٌمة التملٌدٌة 

 فً اكتساب المفاهٌم النحوٌة .
رجات طالبات بٌن متوسط د 0.05 )ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى ) .2

المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً درست النحو باستخدام خرابط المفاهٌم ، ومتوسط 
درجات طالبات المجموعة الضابطة التً درست النحو بالطرٌمة التملٌدٌة فً 

 اكتساب المفاهٌم النحوٌة ، لمصلحة المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة .
بٌن متوسط درجات طالبات  0.05 )) ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى .3

المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً درست النحو باستخدام خرابط المفاهٌم ، ومتوسط 
درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة الأولى التً درست النحو باستخدام دورة 

 التعلم فً اكتساب المفاهٌم النحوٌة  لمصلحة المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة .
بٌن متوسط درجات  0.05 )جد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى )لا ٌو .4

،  ٕ٘ٓٓمجموعات البحث الثلبثة فً ممٌاس الاتجاه نحو مادة النحو .) التمٌمً ، 
 خ (–ح -ص ج

 (9002دراسة الجمالً ) -3
أجرٌت الدراسة فً العراق فً جامعة بؽداد رمت إلى التعرؾ على ) أثر     

فً تصحٌح مفاهٌم لواعد اللؽة العربٌة المؽلوطة لدى  استعمال خرٌطة المفهوم
 طالبات الصؾ الأول متوسط ( .

أعدت الباحثة خرابط المفاهٌم لكل موضوع محدد وأعدت اختباراً تحصلٌاً  .0
ً تألؾ من ) ( فمرة من الاختٌار من ٕٓ( فمرة موزعة على )ٓٗموضوعٌا

بة طبمت الباحثة ( فمرة من نوع المزاوجة فً نهاٌة التجرٕٓمتعدد و)
( وأظهرت T-Testالاختبار واستخرجت النتابج باستخدام الاختبار التابً )

النتابج تفوق المجموعة التجرٌبٌة التً درست باستخدام خرٌطة المفهوم على 
المجموعة الضابطة التً درست من دون خرٌطة المفهوم فً تصحٌح 

 ط(  -، ص ن 9ٕٓٓالمفاهٌم النحوٌة . ) الجمالً ، 
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 دراسـات أجنبٌـة 

 1993( Roth and Rochou Dhureدراسة ) -9

رمت الدراسة إلى التحمك فٌما إذا كانت الخرابط المفاهٌمٌة ٌمكن استخدامها     
( طالباً من طلبة المدرسة 8ٕكأداة تسهم فً البناء المعرفً تكونت عٌنة البحث من )
مصؽر لنتابجهم أشارت نتابج الثانوٌة ممن درسوا الفٌزٌاء وذلن من خلبل تحلٌل 

الدراسة إلى أن خرابط المفاهٌم التً نظمها الطلبة حول الموضوعات التً درسوها 
لد أدت إلى دعم المحاضرات التً أعطٌت إلٌهم حول تلن الموضوعات وأنها 
حسنت من معرفة الطلبة المؤكد لتلن الموضوعات كما أنها ساعدت الطلبة كثٌراً 

م وتصحٌحها بوضوح حول دراسة المفاهٌم الفٌزٌابٌة . على تثبٌت ملبحظاته
(Roth 1993 , p . 503-534  ) 

 
 دراسات تتعلك باكتساب المفاهٌم البلاغٌة -ثانٌاً :
 ( 9005دراسة الطائً ) -ٖ
أجرٌت الدراسة فً العراق فً جامعة الموصل رمت إلى التعرؾ على ) أثر     

ٌن فً اكتساب طلبب الصؾ الخامس استخدام نموذجً برونر وجانٌة التعلٌمٌ
 الأدبً المفاهٌم البلبؼٌة واستبمابها واتجاهاتهم نحو البلبؼة ( .

( فمرة وبنى ٓ٘أعد الباحث اختباراً تحصلٌاً فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة تكون من )
( فمرة فً نهاٌة التجربة طبك ٗٗاختباراً لمٌاس الاتجاه نحو مادة البلبؼة تكون من )

ث الاختبار بعد معالجة البٌانات إحصابٌاً استخدم الباحث تحلٌل التباٌن الأحادي الباح
 -) شٌفٌة ( فأظهرت نتابج الاختبار كالآتً :

تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الأولى التً درست البلبؼة على وفك  .0
أنموذج جانٌة على المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً درست البلبؼة على 

 وذج برونر .وفك أنم

تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الأولى التً درست البلبؼة على وفك  .2
أنموذج جانٌة على طلبب المجموعة الضابطة التً درست البلبؼة بالطرٌمة 

 التملٌدٌة .

تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً درست البلبؼة على وفك  .3
بطة التً درست البلبؼة أنموذج برونر على طلبب المجموعة الضا

  (88-8ٔ، ص ٕ٘ٓٓبالطرٌمة التملٌدٌة . ) الطابً ، 
 ( 9006دراسة عباس ) -ٗ
أجرٌت الدراسة فً العراق فً جامعة بؽداد رمت إلى التعرؾ على ) أثر     

استعمال دورة التعلم لً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة واستبمابها لدى طالبات الصؾ 
 الخامس الأدبً ( .

ً فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة  تكون من )أعد ( فمرة ٓٗت الباحثة اختباراً تحصلٌا
موزعاً على خمسة أسبلة السؤال الأول من نوع الاختٌار من متعدد والسؤال الثانً 
من نوع التكمٌل والسؤال الثالث والرابع والخامس من الأسبلة الممالٌة ذات الإجابة 

والثبات ، وطبمت الباحثة الاختبار فً نهاٌة  المصٌرة وأتسم الاختبار بالصدق
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( فً معالجة النتابج  فأظهرت تفوق T-Testالتجربة مستخدمه الاختبار التابً  )

المجموعة التجرٌبٌة فً اختبار اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة والاستبماء على المجموعة 
 ت( –، ص _ ح  ٕٙٓٓالضابطة . ) عباس ، 

 ابمة والدراسة الحالٌة الموازنة بٌن الدراسات الس

تباٌنت الدراسات السابمة فً الاهداؾ فمسم منها تناول أثر أستخدام الاهداف : .0
(  وتصحٌح ٕ٘ٓٓخرابط المفاهٌم فً مستوى  الاكتساب كدراسة التمٌمً )

( ,  والمسم الآخر تناول أكتساب 9ٕٓٓالمفاهٌم المؽلوطة كدراسة الجمالً )
ن أهداؾ كل دراسة أما الدراسة الحالٌة فمد رسمت المفاهٌم البلبؼٌة مع تباٌ

هدفها فً التعرؾ على أثر أستخدام خرابط المفاهٌم فً أكتساب المفاهٌم 
 البلبؼٌة لدى طالبات المرحلة الاعدادٌة .

( 8ٕ:تباٌن حجم العٌنة فً الدراسات السابمة بٌن أكبر عدد) العٌنة حجم .2
ً كما فً 8ٕوأصؽر عدد )(  ٕ٘ٓٓطالبة كما فً دراسة التمٌمً ) ( طالبا

(، أما عدد أفراد عٌنة ( Roth and Rocgoudhury 1993دراسة )

 (  طالبة.٘٘الدراسة الحالٌة فمد بلػ  )
تباٌنت الدراسات السابمة من حٌث جنس عٌناتها أد ألتصرت بعض  الجنس :  .3

( , 9ٕٓٓ( , والجمالً )ٕ٘ٓٓالدراسات على الأناث كدراسة التمٌمً )
( بٌنما ألتصرت بعض الدراسات على الدكور كدراسة ٕٙٓٓباس)وع

(. أما الدراسة (Roth and Rocgoudhury 1993(, و) ٕ٘ٓٓالطابً )

 الحالٌة فمد أعتمدت على جنس الأناث عٌنه لبحثها .
أختلفت الدراسات السابمة فً أستخدام التصامٌم التصمٌم التجرٌبً :  .4

الدراسة, فمسم من الدراسات أستخدمت التجرٌبٌه كلبً بحسب الؽرض من 
التصمٌم التجرٌبً لمجموعتٌن تجرٌبٌتٌن مع أخرى ضابطة كما فً دراسة 

( , 9ٕٓٓ( بٌنما أستخدمت , الجمالً )ٕ٘ٓٓ( , والطابً )ٕ٘ٓٓالتمٌمً )
ً دا الضبط الجزبً لمجموعتٌن ٕٙٓٓ, وعباس ) ً تجرٌبٌا ( ، تصمٌما

ة فأتفمت مع الدراسات التً أستخدمت تجرٌبٌة وضابطة أما الدراسة الحالٌ
 التصمٌم التجرٌبً لمجموعتٌن تجرٌبٌة وضابطة.

: أستخدمت الدراسات السابمة وسابل إحصابٌة متنوعة  الأحصائٌة الوسائل .5
وبحسب متطلبات إجراءات البحث كتحلٌل التباٌن والاختبار التابً ومربع 

ن الأختبار ( ,أما الدراسة الحالٌة فأستخدمت الباحثتإ)كا
 ( ومعامل أرتباط بٌرسون والنسبة المبوٌة .ٕومربع )كاT_Test)التابً)

أخنلفت الدراسات السابمة من حٌث أختٌار الصفوؾ المرحلة الدراسٌة :  .6
والمراحل الدراسٌة  التً  طبمت علٌها تجاربها فمنها طبك على طالبات  

نها ما طبك فً ( ومٕ٘ٓٓمعهد أعداد المعلمات مثل دراسة التمٌمً )
( ومنها ماطبك فً المرحلة 9ٕٓٓالمرحلة المتوسطة مثل دراسة الجمالً)

( ومنها ما ٕٙٓٓ( ودراسة عباس)ٕ٘ٓٓالأعدادٌة مثل دراسة الطابً )
( أما (Roth and Rocgoudhury 1993طبك فً المرحلة الثانوٌة مثل )
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الصؾ  الدراسة الحالٌة فمد طبمت فً المرحلة الاعدادٌة على طالبات
 الخامس الأدبً .
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 انفصم انثانث
 ينهجية انبحث واجراءاته 

المنهجٌةةةةة البحةةةةـث: اسةةةةتخدمت الباحثتةةةةان المةةةةنهم التجرٌبةةةةً و لةةةةن لملاءمتةةةةة 
 وظروف البحث الحالً ومتطلباته.

 -تتضمن إجراءا ت البحث ما ٌأتً :إجراءات البحث : 
، اختٌار تصمٌم تجرٌبً  من أولى خطوات تنفٌذ البحث أولاً : التصمٌم التجرٌبً: 

ملببم ،  ذلن لأن هذا الاختٌار سوؾ ٌضمن للباحث الوصول إلى نتابج دلٌمة، إلا 
أن البحوث التربوٌة لم تصل بعد إلى تصمٌم تجرٌبً ٌبلػ حد الكمال من الضبط، 
لأن توافر درجة كافٌة من ضبط المتؽٌرات أمر بالػ الصعوبة ، بحكم طبٌعة 

 ( 9٘، ص89ٔٔمعمدة. )الزوبعً والؽنام ، الظواهر التربوٌة ال
وبسبب هذه الصعوبة تبمى عملٌة الضبط فً مثل هذه البحوث جزبٌة مهما        

اتخذت فٌها من إجراءات ، بسبب صعوبة التحكم فً المتؽٌرات كلها ، فً الظاهرة 
 (  ٕٓ٘، ص 88ٓٔداود ، . ) التربوٌة 
ً تجر       ً لظروؾ لذلن اعتمدت الباحثتان تصمٌما ً ذا ضبط جزبً ، ملببما ٌبٌا

 (  ٕالبحث الحالً كما فً شكل )
 

 الأداة المتغٌر التابع المتغٌر المستمل المجموعة

اكتساب المفاهٌم  خرابط المفاهٌم التجرٌبٌة
 البلبؼٌة

      

اختبار اكتساب 
 المفاهٌم البلبؼٌة

  الضابطة

 ( ٌوضح التصمٌم التجرٌب9ًشكل )
ء هذا التصمٌم ، تدرس أفراد المجموعة التجرٌبٌة المفاهٌم البلبؼٌة وفً ضو      

بأستخدام خرابط المفاهٌم ، والمجموعة الضابطة تدرس أفرادها المفاهٌم البلبؼٌة 
 بالطرٌمة المٌاسٌة التملٌدٌة.

أما اختبار اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة فٌستخدم فً نهاٌة التجربة كأختباراً بعدٌاً       
فة أثر استخدام خرابط المفاهٌم فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة لطالبات لمعر

المجموعة التجرٌبٌة بالموازنة مع اكتساب المفاهٌم ذاتها لطالبات المجموعة 
 الضابطة .

 ثانٌاً : مجتمع البحث وعٌنتة

   :ٌمثل مجتمع البحث جمٌع طالبات الصؾ الخامس الأدبً  مجتمـع البحـث
عدادٌة والثانوٌة النهارٌة فً بعموبة مركز محافظة دٌالى للعام فً المدارس الإ
 ( . ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓالدراسً ) 

  :ٌتطلب البحث الحالً اختٌار مدرسة من بٌن المدارس الإعدادٌة ،  عٌنـة البحـث
النهارٌة فً بعموبة  مركز محافظة دٌالى ، ومن مدارس البنات ، لذا لجأت 

ة للتربٌة فً محافظة دٌالى ، لسم الإحصاء لتحدٌد الباحثتان إلى المدٌرٌة العام
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المدارس الإعدادٌة والثانوٌة النهارٌة للبنات واختارت الباحثتان لصدٌاً ) إعدادٌة 
أم حبٌبة للبنات ( التابعة لمدٌرٌة تربٌة دٌالى ، لاحتوابها على شعبتٌن للصؾ 

 اون مع الباحثتٌن.الخامس الأدبً ، ولأن إدارتها المولرة أبدت استعدادها للتع
( طالبة فً شعبة ) أ ( و 8ٕ( طالبة بوالع )9٘بلػ عدد طالبات المجموعتٌن )       
(  ٖلطالبات الراسبات البالػ عددهن )( طالبة فً شعبة ) ب ( ، وبعد استبعاد ا8ٕ)

طالبات من عٌنة البحث لامتلبكهن الخبرة والدراٌة فً المادة الدراسٌة من العام 
( طالبة ، ً٘٘ لد تؤثر فً نتابج البحث ،  بلػ عدد أفراد العٌنة النهابً )الماضً الت
( طالبة فً المجموعة الضابطة ٕٙ( طالبة فً المجموعة التجرٌبٌة و)8ٕبوالع )
 ( ٌوضح ذلن . ٔوجدول ) 

 ( عدد طالبات مجموعتً البحث لبل الاستبعاد وبعده 9جدول )        

عدد الطالبات  الشعبة المجموعة
 لبل الاستبعاد

عدد الطالبات 
 الراسبات

عدد الطالبات 
 بعد الاستبعاد

 8ٕ / 8ٕ أ التجرٌبٌة

 ٕٙ ٖ 8ٕ ب الضابطة

 ٘٘ ٖ 9٘ المجمـوع

 
 ثالثاً : التكافؤ بٌن المجموعتٌن: 

لبل الشروع بتنفٌذ التجربة تحممت الباحثتان من بعض المتؽٌرات التً لد تؤثر     
الرؼم من أن طالبات العٌنة من منطمة سكنٌة واحدة ، فً سلبمة التجربة ، على 

وٌدرسن فً مدرسة واحدة ، ومن الجنس نفسه ووضع التصادي واجتماعً ٌكاد 
 -ٌكون متمارباً ، وهذه المتؽٌرات هً :

 العمر الزمنً محسوباً بالشهور . .0

 التحصٌل الدراسً للآباء والأمهات . .2

 بك ) الرابع الأدبً ( .درجات اللؽة العربٌة للعام السا .3

 اختبار المدرة اللؽوٌة . .4

 العمر الزمنً محسوباً بالشهور  -9

بعد الحصول على معلومات العمر الزمنً لطالبات مجموعتً البحث  فمد بلػ     
( شهراً، وبلػ متوسط ٕٔٓ, 9ٕ٘متوسط أعمار طالبات المجموعة التجرٌبٌة )

( شهراً، وعند معالجة البٌانات ٕٓٓ , 8ٙٔأعمار طالبات المجموعة الضابطة )
ً بالاختبار التابً ) ( لعٌنتٌن مستملتٌن لمعرفة دلالة الفروق T-Testإحصابٌا

( . ٓ,٘ٓالإحصابٌة ، تبٌن أن الفرق لٌس بذي دلالة إحصابٌة عند مستوى     )
( وهً أصؽر من ٓ,ٔٔ(، إذ كانت المٌمة  التابٌة المحسوبة )ٖ٘وبدرجة حرٌة )

( . وهذا ٌدل على تكافؤ مجموعتً البحث إحصابٌاً فً ٕ,ٔٓلتابٌة الجدولٌة)المٌمة ا

 ( ٌوضح ذلن. ٕالعمر الزمنً , وجدول ) 
( نتائم الاختبار التائً للعمر الزمنً لطالبات مجموعتً البحث  9جدول ) 

 محسوباً بالشهور
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 التحصٌل الدراسً للآباء  -9
مات التً تتعلك بتحصٌل الاب لطالبات مجموعتً بعد الحصول على المعلو     

ً باستخدام مربع كاي ، أظهرت النتابج تكافؤ مجموعتً  البحث ومعالجتها احصابٌا
ً فً تكرارات التحصٌل الدراسً للآباء ، إذ كانت لٌمة ) كا البحث إحصابٌا
ٕ
 )

( وهً أصؽر من لٌمة ) كآ,9ٕٙ)  بةالمحسو
ٕ
( وبدرجة 9ٔٗ,9( الجدولٌة ) 

 .( ٌوضح ذلن ٖ( ، وجدول ) ٓ,٘ٓ( ، وعند مستوى دلالة )  ٌٖة ) حر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
( تكرارات مستوٌات التحصٌل الدراسً لآباء مجموعتً البحث ولٌمة  3جدول ) 

)كا
9

 ( المحسوبة والجدولٌة
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عة
مو
ج
لم
ا

 

عدد 
أفراد 
 العٌنة

 مستـوى التحصـٌل الـدراسً

)*( 
 درجة
 حرٌة

ٕلٌمة كا
 

صا
ح
لا
 ا
لة
لا
لد
ا

ة 
بٌ

 

ب
كت
وٌ
أ 
ر
ٌم

 

ٌة
داب
بت
ا

 

ط
س
تو
م

 

ٌة
اد
عد
إ

 

هد
مع

س 
ٌو
ر
لو
بك

 

بة
سو
ح
لم
ا

 

ٌة
ول
جد
ال

 

ٌة
ٌب
جر

لت
ا

 

ٕ8 ٕ 9 ٙ 9 ٕ ٖ 

ٖ 9
ٕ
ٙ

,
ٓ

 

9
ٔ
ٗ

,
9

 

لٌس ذي 
 دلالة
عند 
ٓ٘,ٓ 

طة
اب
ض

ال
 

ٕٙ ٕ ٘ 9 ٙ ٕ ٗ 

 ٘٘ المجموع

 
  للؤمهات  التحصٌل الدراسً -3
بعد الحصول على المعلومات التً تتعلك بتحصٌل الام  لطالبات مجموعتً البحث  

ً باستخدام ) مر بع كاي ( ، أظهرت النتابج تكافؤ مجموعتً ومعالجتها احصابٌا
البحث فً تكرار التحصٌل الدراسً للؤمهات ، إذ كانت لٌمة ) كا
ٕ

( المحسوبة ) 
( وهً أصؽر من لٌمة )كإ,ٕٔٗ

ٕ
(، وعند ٗ( وبدرجة حرٌة )8,8ٗ( الجدولٌة )

 ( ٌوضح ذلن .ٗ(، وجدول )ٓ ,٘ٓمستوى دلالة ) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

وٌات التحصٌل الدراسً لأمهات طالبات مجموعتً  ( تكرارات مست4جدول )
البحث ولٌمة )كا

9
 ( المحسوبة والجدولٌة
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عة
مو
ج
لم
ا

 

عدد 
أفراد 
 العٌنة

 )*( مستـوى التحصـٌل الـدراسً
 درجة
 حرٌة

ٕلٌمة كا
 

ة 
بٌ
صا
ح
لا
 ا
لة
لا
لد
ا

 

ب
كت
وٌ
أ 
ر
ٌم

 

ٌة
داب
بت
ا

 

ط
س
تو
م

 

ٌة
اد
عد
إ

 

هد
مع

س 
ٌو
ر
لو
بك

 

بة
سو
ح
لم
ا

 

ٌة
ول
جد
ال

 

ٌة
ٌب
جر

لت
ا

 

ٕ8 9 ٙ ٙ ٘ ٖ ٕ ٗ 

ٗ
ٕ
ٔ

,
ٕ

 

ٗ
8

,
8

 

لٌس 
ذي 
 دلالة
عند 
ٓ,ٓ
طة ٘

اب
ض

ال
 

ٕٙ ٘ ٘ ٘ ٙ ٖ ٕ 

 ٘٘ المجموع

 
درجات اللغـة العربٌة النهائٌـة للعام الدراسً السابـك الرابـع الأدبـً     -ٗ

(9001-9090) 

مجموعتً البحث فً مادة اللؽة العربٌة بعد الحصول على درجات طالبات      
 ( من سجل الدرجات الذي أعدته إدارة المدرسة .      ٕٓٔٓ-8ٕٓٓللعام السابك )

( ، ومتوسط درجات 9,9ٕٗبلػ متوسط درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة )      
( T-Test( ، وعند استخدام الاختبار التابً )9ٕ,ٕٙطالبات المجموعة الضابطة )

تٌن مستملتٌن، تبٌن أنه لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة بٌن مجموعتً البحث لعٌن
فً متؽٌر درجات اللؽة العربٌة للعام السابك الرابع الأدبً إذ كانت المٌمة التابٌة 

( عند مستوى دلالة ٔٓ,ٕ( وهً ألل من المٌمة التابٌة الجدولٌة)ٓ,8ٖٗالمحسوبة )
على تكافؤ مجموعتً البحث فً هذا  ( ، وهذا  ٌدلٖ٘( ودرجة حرٌة)ٓ,٘ٓ)

 ( ٌوضح ذلن . ٘المتؽٌر ، وجدول ) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( نتائم الاختبار التائً لطالبات مجموعتً البحث فً درجات اللغة  5جدول ) 
 العربٌة النهائٌة للعام السابك
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عة
مو
ج
لم
ا

 

عدد 
أفراد 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة  التباٌن
 الحرٌة

الدلالة  مٌمة التابٌةال
الاحصابٌة 

 (ٓ,٘ٓعند)
 الجدولٌة المحسوبة

ٌة
ٌب
جر

لت
ا

 

لٌس بذي  ٕ,ٔٓ ٓ,8ٖٗ ٖ٘ ٙٙ,ٗٔ 9,ٖٔ 9,9ٕٗ 8ٕ
دلالة 
 إحصابٌة

طة
اب
ض

ال
 

ٕٙ ٕٙ,9ٕ 9ٕ,9 ٘ٙ,٘8 

 ٘٘ المجموع

 
لبل الشروع بالتجربة ، طبمت الباحثتان اختبار الاستعداد العملً للمرحلة      
لثانوٌة والجامعٌة، إعداد الدكتورة رمزٌة الؽرٌب ، المسم الخاص بفهم الرموز ا

( فمرة ، وأعطٌت درجة لكل فمرة إجابتها ٕٓوالمعانً اللؽوٌة ، والمتكون من )
 صحٌحة وصفراً للئجابة الخاطبة .

وبعد استخراج النتابج تبٌن أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة بلػ      
( ، ٓٔ,8ٕٙ(، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة بلػ)ٓٔ,ٖٓٔ)

( لعٌنتٌن مستملتٌن كانت المٌمة التابٌة المحسوبة T-Testوباستخدام الاختبار التابً )
( ، وهذا ٌعنً أن الفرق لٌس ٔٓ,ٕ( وهً ألل من المٌمة التابٌة الجدولٌة )ٓ,ٔ٘ٓ)

( أي أن ٖ٘رجة حرٌة )( ودٓ,٘ٓبذي دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة )
 ( ٌوضح ذلن . ٙالمجموعتٌن متكافبتان فً هذا المتؽٌر ، وجدول ) 

 ( نتائم اختبار المدرة اللغوٌة لطالبات مجموعتً البحث 6جدول )
عة
مو
ج
لم
ا

 
عدد 
أفراد 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة  التباٌن
 الحرٌة

الدلالة   المٌمة التابٌة
الاحصابٌة 

 الجدولٌة المحسوبة (ٓ,٘ٓند)ع

ٌة
ٌب
جر

لت
ا

 

لٌس بذي  ٔٓ,ٕ ٓ,ٔ٘ٓ ٖ٘ 9ٙ٘,8 ٖ,ٔٗٔ ٓٔ,ٖٓٔ 8ٕ
دلالة 
 إحصابٌة

طة
اب
ض

ال
 

ٕٙ ٕٙ8,ٔٓ 99,ٕ ٕ9٘,9 

 ٘٘ المجموع

 رابعاً: ضبط المتغٌرات الدخٌلة فً التجربة 
ى الباحث هً المتؽٌرات التً لد تؤثر فً سلبمة التجربة ، لذا ٌنبؽً عل      

حصرها ، ومحاولة عزلها لكً لا ٌكون لها تأثٌر دخٌل وؼٌر محسوب على سٌر 



 أ.د. اسواء كاظن فنذي                                  2102العذد الخوسوى . هجلة الفتح . آب لسنة 
 م.م. ايواى حسي علي                                                                                          

 

 -25- 

التجربة ، لذا حاولت الباحثتان لدر الإمكان تفادي أثر هذه المتؽٌرات ، ومن هذه 
 المتؽٌرات ، ما ٌأتً :  

 اخـتٌار أفـراد العٌنـة   -ٔ

على  عملٌات التكافؤ بٌن  لم ٌؤثر هدا المتؽٌر فً سٌر التجربة لأن أعتمد فٌه   
المجموعتٌن فً العمر الزمنً والتحصٌل الدراسً للؤبوٌن ودرجات اللؽة العربٌة 
للعام السابك واختبار المدرة اللؽوٌة ، زٌادة على أن انتماء الطالبات لجنس واحد ، 
وبٌبة اجتماعٌة ، والتصادٌة ، وثمافٌة ، متماربة مما ٌدل على عدم وجود أثر لهذا 

 متؽٌرات فً التجربة .ال
 الحوادث المصاحبة  -9
لم ٌحدث أي حادث ممكن أن ٌؤثر على سٌر التجربة ، إذ أن الظروؾ      

 التجرٌبٌة كانت تسٌر بتشابه تام للمجموعتٌن .
  الاندثار التجرٌبً  -3
والممصود بة  ترن بعض الطلبة الخاضعٌن للتجربة أو انمطاعهم عن الدوام مما     

(  89، ص 89ٔٔلى هذا الترن أو الانمطاع تأثٌراً فً النتابج )الزوبعً ، ٌترتب ع
، لم تتعرض التجربة مدة أجرابها إلى ترن أو انمطاع أحد أفرادها أو الانتمال من 
المدرسة والٌها على الرؼم من حدوث حالات تؽٌب عادٌة جداً وللٌلة ولا ٌمكن ان 

 تؤثر فً نتابج البحث  .
 أداة المٌاس  -4
استعملت الباحثتان أداة موحدة مع طالبات مجموعتً البحث لمٌاس اكتساب      

البلبؼٌة (  ) لاكتساب المفاهٌم المفاهٌم البلبؼٌة ، حٌث أعدت الباحثتان اختباراً 
    وطبك على طالبات مجموعتً البحث فً ولت واحد .

   أثر الإجراءات التجرٌبٌة   -5

ذا المتؽٌر فً أثناء سٌر التجربة ، من خلبل ما عملت الباحثتان للحد من أثر ه
 ٌأتً :

 تحدٌد المادة الدراسٌة  -أ

كانت المادة الدراسٌة موحدة بٌن مجموعتً البحث وهً موضوعات    
كتاب البلبؼة والتطبٌك ، الممرر تدرٌسها لطلبة الصؾ الخامس الأدبً 

 .( موضوعات ٙ( والبالػ عددها )ٕٔٔٓ -ٕٓٔٓللعام الدراسً )
 مدة التجربة  -ب

كانت مدة التجربة متساوٌة لمجموعتً البحث ، إذ بدأت ٌوم الأربعاء 
حٌث  ٕٔٔٓ/ٔ/٘افك وانتهت ٌوم الأربعاء المو ٕٓٔٓ/ٓٔ/ٙالموافك 
 ( أسبوعاً .ٕٔ) استمرت

 
 توزٌع الحصص -ت

اتفمت الباحثتان مع أدارة المدرسة ، ومدرّسة المادة لتحدٌد الأٌام 
ستدرس فٌها مادة البلبؼة لمجموعتً البحث بوالع حصة  والدروس التً
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ً لمنهج توزٌع الحصص لمادة اللؽة  واحدة أسبوعٌا لكل مجموعة وفما
 ( .9العربٌة للصؾ الخامس الأدبً وكما فً جدول )

 ( توزٌع الحصص لمادة البلاغة والتطبٌك2جدول )

 الولت  الدرس  المجموعة            الٌوم 

 9,٘ٗ الثانً  بٌة التجرٌ الأحد 

 9,٘ٗ الثانً  الضابطة  الاثنٌن 

 بناٌة المدرسة  -ث

طبمت التجربة فً مدرسة واحدة ، ضماناً لعدم تأثٌر هذا العامل  على  
 النتابج ، إذ أن الطالبات درسن فً صفوؾ دراسٌة متشابهة .

 خامساً: متطلبات البحث 
لمادة العلمٌة لبل الشروع فً التجربة ٌفترض أنَْ تحدد ا تحدٌد المادة العلمٌة : -9

العلمٌة  لأن الأهداؾ السلوكٌة والاختبار التحصٌلً ٌتم أعدادها فً ضوء المادة
تدرٌسها ، لطالبات مجموعتً البحث فً أثناء مدة التجربة ، وهذه  الممرر

الموضوعات من كتاب البلبؼة والتطبٌك للصؾ الخامس الأدبً , ولد حددت فً 
 ( ٌوضح ذلن .9ٌة ، وجدول )الخطة السنو

 ( الموضوعات التً درست لطالبات مجموعتً البحث1جدول )

 رلم الصفحة فً الكتاب  الموضوعات  ت

 ٔٔ السجع  ٔ

 ٗٔ الجناس ٕ

 8ٔ الطباق والممابلة  ٖ

 ٕٗ التورٌة ٗ

 ٖٓ التشبٌه وأركانه   ٘

 ٖ٘ التشبٌه المفرد والتشبٌه التمثٌلً  ٙ

 
حإإإددت الباحثتإإإان المفإإإاهٌم البلبؼٌإإإة الإإإواردة فإإإً هٌم البلاغٌةةةة : تحدٌةةةد المفةةةا -9

الموضوعات أعلبه مإن كتإاب البلبؼإة والتطبٌإك للصإؾ الخإامس الأدبإً وعرضإت 
هذه المفاهٌم على نخبة مإن الخبإراء والمتخصصإٌن باللؽإة العربٌإة والعلإوم التربوٌإة 

 صلبحٌتها . والنفسٌة للتثبت من صحتها واستٌفابها للمحتوى وأجمعوا على
أعدت الباحثتان خططاً تدرٌسٌة لبل الشروع بالتجربة إعداد الخطط التدرٌسٌة:  -3

لموضوعات البلبؼة والتطبٌك التً ستدرس فً التجربة ، فً ضوء محتوى الكتاب 
. خرابط المفاهٌم تمل، والأهداؾ السلوكٌة المصاؼة ، على وفك طبٌعة المتؽٌر المس

الطرٌمة التملٌدٌة مع المجموعة الضابطة . وعرضت مع المجموعة التجرٌبٌة و
ً من كل نوع من الخطط على مجموعة من الخبراء والمتخصصٌن  باللؽة  أنموذجا
العربٌة وطرابك  تدرٌسها لاستطلبع آرابهم وملبحظاتهم وممترحاتهم ، وأجرٌت 

 التعدٌلبت  اللبزمة  بناء على  ملبحظات الخبراء ، 
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ٌرى أوزوبل فً نظرٌته أن البنٌة العملٌة للمتعلم منظمة  م :بناء خرائط المفاهٌ -4
ً ، حٌث تحتوي على المفاهٌم والأفكار ثابتة فً مستوى من العمومٌة  ً هرمٌا تنظٌما
والشمولٌة ، وٌؤكد أن لأبد من أن ٌكون توازن بٌن طرٌمة تنظٌم المادة المطروحة، 

ٌضاً ضرورة تنظٌم الحمابك وطرٌمة تنظٌم المتعلمٌن للمعرفة فً عمولهم وٌرى أ
المفككة والمتفرعة على هٌبة مفاهٌم مترابطة فً البنٌة المعرفٌة لدى المتعلم .  ) 

 (  9ٔٔ، ص 9ٕٓٓعبد الرحمن والصافً ، 
ومن متطلبات البحث الحالً تدرٌس المجموعة التجرٌبٌة باستخدام خرابط       

المفاهٌم البلبؼٌة كأساس لبناء المفاهٌم ولتحمٌك هذا الإجراء اعتمدت الباحثتان 
خرابط المفاهٌم ، ولد أتبعت الخطوات الآتٌة فً بناء خرابط المفاهٌم ضمن الخطط 

 -التدرٌسٌة للمفاهٌم البلبؼٌة والخطوات تتلخص فٌما ٌأتً :
 تحدٌد المفهوم العام المراد بناء الخرٌطة له . .0

بٌس أو العام فً لابمة مرتبة تحدٌد المفاهٌم الفرعٌة المرتبطة بالمفهوم الر .2
 تنازلٌاً من المفاهٌم الأكثر عمومٌة إلى الألل عمومٌة .

تحدٌد العلبلات بٌن المفاهٌم الربٌسة والفرعٌة من خلبل رسم الخطوط بٌن  .3
 المفاهٌم.

تحدٌد كلمات أو حروؾ الربط المناسبة التً تعطً معنى لطبٌعة العلبلات  .4
 بٌن المفاهٌم .

أٌة حمابك خاصة ) محددة ( كالامثلة التً تعطً معنى التعلم تسجٌل  .5
 , Ralph , 1994للمتعلمٌن إذا كانت المفاهٌم محسوسة أو مجردة . )

p.89-91  ) 

ً : أداة البحـث:  أعدت الباحثتان اختباراً لأكتساب المفاهٌم على وفك سادسا
 الخطوات الآتٌة  :

 صٌاغة فمرات الاختبار  -9
البحث الحالً ٌتطلب لٌاس اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة . لذا أعدت  لما كان      

الباحثتان  اختباراً لمٌاس اكتساب تلن المفاهٌم، وذلن لعدم توافر اختبار جاهز ٌتمتع 
بالصدق والثبات لمٌاس تلن المفاهٌم . وكان من نوع الاختٌار من متعدد إذ صاؼت 

( مفهوماً تمٌس ) 9ٌٔم البلبؼٌة البالؽة )الباحثتان ثلبث فمرات لكل مفهوم من المفاه
 ( فمرة ، .ٔ٘تعرٌؾ المفهوم ، وتمٌٌزه ، وتطبٌمه ( وبذلن أصبح عدد فمراته )

اعتمدت الباحثتان الاختبار الموضوعً أداة لمٌاس أكتساب المفاهٌم البلبؼٌة       
بات بذاتٌة لابتعادها عن ذاتٌة المدرس أي لا تتأثر إجاباتها وتمدٌر صحة هذه الإجا

المصحح أو حالته النفسٌة . وذلن لان الجواب عن كل فمرة من فمراته محدداً تماماً 
( .  ٖ٘ٔ، ص 9ٕٓٓبشكل لا ٌختلؾ اثنان فً تصحٌحه أو تدلٌمه ) أبو الهٌجاء ، 

وأن الاختٌار من متعدد هو أحد أنواع الاختبارات الموضوعٌة التً توصؾ بأنها 
باتاً والتصادٌة فً الولت وتمتاز بالموضوعٌة والشمول .) أكثر الاختبارات صدلاً وث

( وأنها تمٌس أهداؾ عملٌة علٌا من مستوى التذكر  ٕٖ٘، ص 889ٔأمطانٌوس ، 
إلى مستوى المهارات العلٌا ، وأن عامل التخمٌن فٌها ألل من أسبلة الصواب 

 ( ٓ٘، ص ٕٕٓٓوالخطأ . ) الدلٌمً والمهداوي ، 
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 صـدق الاختبار -9
لذا عرضت الباحثتان فمرات الاختبار على عدد من الخبراء والمتخصصٌن فً       

اللؽة العربٌة وطرابك تدرٌسها، وفً العلوم التربوٌة والنفسٌة لإبداء آرابهم 
وممترحاتهم ، وفً ضوء تلن الآراء والممترحات عدلت الباحثتان بعض الفمرات ، 

( فمرات من الاختٌار ٖهوم بلبؼً )( فمرة لكل مفٔ٘فأصبح الاختبار ٌتكون من )
 المتعدد.

 التحلٌل الإحصائً لفمرات الاختبار -3

وهذا ٌعنً أنه كلما كان معامل الصعوبة عالٍ دل على مستوى صعوبة الفمرات:  -أ
سهولة الفمرة وبالعكس كلما كان معامل الصعوبة للٌلبً دل على صعوبة الفمرة . 

 ,ٖٔه معامل صعوبة الفمرات ٌتراوح بٌن )وبعد حساب معامل الصعوبة ، وجدت أن
 ( .ٖ( وبذلن لم تكن فمرات الاختبار صعبة جداً أو سهلة جداً ملحك )ٓ,9ٕ( و )ٓ

وبهذا ولعت فمرات الاختبار ضمن المدى الممبول. إذ ٌرى ) بلوم ( أن       
)  .(ٓ,9ٓ( و )ٓ,ٕٓالفمرات الاختبارٌة تعد ممبولة إذا كان معامل صعوبتها بٌن ) 

Bloom , 1971 , p.66) 

 لـوة تمٌٌز الفمرات -ب
وبعد حساب لوة التمٌٌز لكل فمرة من فمرات الاختبار ، وجد أنها تتراوح بٌن       
 ( .ٖ( ملحك )ٓ,8ٙ( و )ٓ,ٖٔ)

لذا تعد جمٌع الفمرات الاختبار ممبولة ، لأن الفمرة تحذؾ أو تعدل أن للّ       
 ( . Stanley , 1972 , p.102 %( )ٕٓمعامل لوتها التمٌزٌة عن )

 فعالٌـة البدائـل -ج
استخدمت الباحثتان معادلة فعالٌة البدابل الخاطبة لفمرات الاختبار جمٌعها ، والبدٌل 
الخاطا ٌكون فاعلبً إذا كانت لٌمته فً السالب ، وبعد حساب البدابل الخاطبة ، وجد 

الدنٌا أكثر من طالبات  أن البدابل لد جذبت إلٌها عدداً من طالبات المجموعة
المجموعة العلٌا ، لذا لرر أبماء البدابل على ما هً علٌه لأنها ذات فاعلٌة مناسبة 

 ( ٕ( ملحك )ٓ,ٙ٘( و )_ٓ,ٙٓوانحصرت لٌمتها السالبة بٌن)_

 ثبات الاختبار -د
ومن طرابك حساب معامل الثبات اختارت الباحثتان طرٌمة التجزبة النصفٌة       

 على تمسٌم فمرات الاختبار إلى لسمٌن.التً تموم 
ٌضم المسم الأول الدرجات الفردٌة للفمرات ، بٌنما ٌضم المسم الثانً الدرجات       

الزوجٌة ، وباستخدام معامل ارتباط بٌرسون تم حساب معامل الارتباط بٌن درجات 
امـل ( وهو معٓ,9ٙ( ثم صححه بمعادلة سٌبرمان براون فبلػ )ٓ,9ٙالمسمٌن فبلػ )

 – ٓ,ٕٙثبات جٌد إذ أن معامـل الثبات الـذي ٌمكن الاعتماد علٌه ٌكون بٌن )
 (  9ٕٕ، ص 899ٔ( . )جابر ، ٓ,8ٖ

 سابعاً : تطبٌك الاختبار البعدي
بعد التأكد من صدق الاختبار وثباته وصلبحٌة فمراته طبمت الباحثتان الاختبار      

النهابٌة على أفراد عٌنة البحث ) إعدادٌة البعدي لاكتساب المفاهٌم البلبؼٌة بصٌؽته 
ً أي   ٘ٗ,9فً الساعة  ٕٔٔٓ/ ٔ/ ٘أم حبٌبة للبنات ( فً ٌوم الأربعاء  صباحا
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الدرس الثانً وكان الولت موحداً لمجموعتً البحث . ولد أشرفت الباحثتان على 
 إجراء الاختبار.

 ثامناً : الوسائـل الإحصائٌة
 -الإحصابٌة الآتٌة : استخدمت الباحثتان الوسابل    
 -: ( لعٌنتٌن مستملتٌن T-testالاختبار التائً )  -9
استخدمت الباحثتان هذه الوسٌلة لمعرفة دلالة الفروق الإحصابٌة بٌن مجموعتً     

البحث عند التكافؤ الإحصابً فً المتؽٌرات العمر الزمنً ، ودرجات العام السابك 
حساب الفروق الإحصابٌة للبختبار الاكتساب ، واختبار المدرة اللؽوٌة ، وكذلن ل
 المفاهٌم البلبؼٌة لتفسٌر النتابج .

             -    ت  =                

(ٔ-ٔ)ن           
ٕع
(ٔ-ٕ+ ) ن ٔ 

ٕع
 ٕ     + 

                     +  -  9  
 : تمثل إذ

 الوسط الحسابً للعٌنة الأولى .:   

 الوسط الحسابً للعٌنة الثانٌة .  
 عدد أفراد العٌنة الأولى .    

 الثانٌة . عدد أفراد العٌنة  :
 تباٌن العٌنة الأولى .  :

 تباٌن العٌنة الثانٌة .  
 ( ٕٕٓ، ص 9ٕٓٓ) البٌاتً ،  

معادلة مربع كاي ) كا -9
9
 ) 

استخدمت الباحثتان هذه الوسٌلة لمعرفة دلالة الفروق بٌن مجموعتً البحث عند     
 التكافؤ الإحصابً فً متؽٌري التحصٌل الدراسً للآباء والأمهات .

 

كا
ٕ
 = مج =  
  تمثل إذ

 ل :  التكرار الملبحظ 
 ( 8ٖٕ، ص 899ٔ) البٌاتً وزكرٌا ،      ق :  التكرار المتولع

 صعوبةمعامل ال -3 
 استخدمت لحساب معاملبت الصعوبة فمرات الاختبار .    
 (دن  –( + ) ن  عن -) ن             
 ص = 
 نٕ  

 اذ تمثل : 

1 
 1ن

1 
 2ن
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عإإإدد الطإإإلبب الإإإذٌن اجإإإابوا اجابإإإة ؼٌإإإر صإإإحٌحة عإإإن الفمإإإرة فإإإً  :( عن  –)ن 
 المجموعة العلٌا .

رة فإً المجموعإة ( : عدد الطلبب الذٌن اجابوا اجابة ؼٌر صإحٌحة عإن الفمإدن  -)ن
 الدنٌا . 
 ن  : عدد الطلبب فً المجموعتٌن .       ٕ

 (ٖٔٗ, ص9ٕٓٓ)ؼباري وأبو شعٌرة ,                               
 معامل لوة التمٌٌز -4
 استخدمت لحساب معاملبت الموة التمٌٌزٌة لفمرات الاختبار .    

 الموة التمٌز =  
  تمثل إذ

 (  مجموع الإجابات الصحٌحة عن الفمرة فً المجموعة العلٌا .) 

 (  مجموع الإجابات الصحٌحة عن الفمرة فً المجموعة الدنٌا . ) 
 ( 9ٔٔ، ص 899ٔ) الزٌود وعلٌان ،    دد أفراد أحدى المجموعتٌن . ) ن (  ع

 فعالٌة البدائل الخاطئة  -5
جاد فعالٌة البدابل الخاطبة لفمرات استخدمت الباحثتان هذه الوسٌلة الإحصابٌة لإٌ    

 الاختبار

 فعالٌة البدٌل =  
 إذ تمثل 

 ٌل الخاطا فً المجموعة العلٌا) ن ع م (  عدد الطلبب الذٌن اختاروا البد
 ) ن ع د (  عدد الطلبب الذٌن اختاروا البدٌل الخاطا فً المجموعة الدنٌا 

 ( ٕٕ٘، ص ٕٓٓٓ) ن (   عـدد الطلبب أحدى المجموعتٌن  ) علبم ، 
 ( Personمعامل ارتباط بٌرسون )  -6
 استخدمت هذه الوسٌلة لحساب معامل ثبات الاختبار .    
 
 

 
 ر = 
          

 
 

 إ  تمثل :
 ن =  عدد أفراد العٌنة

 س =  درجات الفمرات الزوجٌة
 ( 9ٙٗ، ص 89٘ٔص= درجات الفمرات الفردٌة               )الؽرٌب ، 

 معامل سبٌرمان براون -2

 (ص مج( ) س مج)  – ص س مج ن 

 ]2(ص مج) 2ص مج ن[ ]2(س مج) -2س مج ن [
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 صحٌح معامل ثبات الاختبار.استخدمت هذه الوسٌلة لت    

 معامل ثبات الاختبار = 
 إ  تمثل :

 ( ٖٕ٘، ص 8ٕٓٓر : معامل ثبات نصفً الاختبار                  ) علبم ، 
 النسبة المئوٌة  -1
 استخدمت لمعرفة مدى اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة بٌن طالبات مجموعتً البحث     

 ( 8ٓٔ، ص 888ٔ) التكرٌتً والعبٌدي ،     ٓٓٔ  النسبة المبوٌة % = 
 
 

 انفصم انرابع
 عرض اننتائج وتفسيرها:

 عـرض النتائــم

مامدى أكتساب المفاهٌم البلبؼٌة لكل من النتائم المتعلمة بالتساؤل الآتً :   -9
طالبات مجموعتً البحث , التجرٌبٌة التً تدرس باستخدام خرابط المفاهٌم 

 دٌة؟ٌة التً تدرس بالطرٌمة التملوالضابط

للئجابة عن هدا التساؤل فمد تم فرز المفاهٌم البلبؼٌة عن بعضها من حٌث      
فمرات لٌاس كل منها على وفك الاستدلال على اكتسابها بدلالة كل من )التعرٌؾ ، 
والتمٌٌز ، والتطبٌك ( وطالما أعطٌت درجة واحدة لكل فمرة من فمرات الاستدلال 

لكل مفهوم  المفهوم وحصول الطالبة على درجتٌن من بٌن الدرجات الثلبثة على
( معٌاراً لاكتساب المفهوم فً ضوء ذلن تم حساب عدد ٙ,ٙٙأي اعتمادها نسبة )

الطالبات اللواتً اكتسبن كل مفهوم والنسبة المبوٌة لاكتساب الطالبات كل من 
 ذلن .( ٌوضح  8المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة جدول ) 

( عدد الطالبات المكتسبات لكل مفهوم من المفاهٌم البلاغٌة لمجموعتً  1جدول ) 
 البحث ومدى الاكتساب معبراً عنه بالنسب المئوٌة

المفاهٌم  ت
 البلبؼٌة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة

عدد الطالبات 
 المكتسبات للمفهوم

النسبة 
 المبوٌة

عدد الطالبات 
المكتسبات 

 مفهوملل

النسبة 
 المبوٌة

 %9ٓ,9ٙ ٕٔ %٘٘,8ٙ 9ٕ السجع ٔ

 %٘ٔ,8ٙ ٕ٘ %ٓٓٔ 8ٕ الفاصلة ٕ

      9ٔ الجناس ٖ
ٕٙ,ٓٙ%    

ٔٔ ٕٗ,ٖٓ% 

 %ٖ٘,ٔٙ ٙٔ     ٕٕ الجناس التام ٗ
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9٘,9ٙ% 

 %ٖٓ,8ٕ ٕٗ %ٓٓٔ 8ٕ الجناس النالص ٘

 %ٖٓ,ٕٗ ٔٔ %9ٕ,ٔ٘ ٘ٔ الطباق ٙ

 %ٖ٘,ٔٙ ٙٔ %9ٕ,9٘ ٕٗ طباق الإٌجاب 9

 %ٖ٘,ٔٙ ٙٔ %ٕٓ,9ٙ ٕ٘ طباق السلب 9

 %9ٓ,9ٙ ٕٔ %٘٘,8ٙ 9ٕ الممابلة 8

 %8ٕ,ٖٓ ٕٗ %٘٘,8ٙ 9ٕ التورٌة ٓٔ

 %ٖٕ,8ٙ 9ٔ %ٕٓ,9ٙ ٕ٘ التشبٌه ٔٔ

 %9ٓ,9ٖ 8ٔ %٘٘,8ٙ 9ٕ المشبه ٕٔ

 %ٙٗ,99 ٖٕ %ٓٓٔ 8ٕ المشبه به ٖٔ

 %9ٓ,9ٖ 8ٔ %ٓٔ,8ٖ 9ٕ أداة التشبٌه ٗٔ

 %9ٓ,9ٖ 8ٔ %ٓٓٔ 8ٕ وجه الشبه ٘ٔ

 %9ٓ,9ٖ 8ٔ %٘٘,8ٙ 9ٕ التشبٌه المفرد ٙٔ

 %9ٓ,9ٖ 8ٔ %ٓٔ,8ٖ 9ٕ التشبٌه الصورة 9ٔ

( أن هنان فرولاً فً مدى اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة لطالبات 8تبٌن من جدول )      
المجموعتٌن لمصلحة طالبات المجموعة التجرٌبٌة فً أؼلب المفاهٌم البلبؼٌة ، 

مدى اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة لطالبات المجموعة التجرٌبٌة التً  وهذا ٌعنً أن
درست المفاهٌم البلبؼٌة باستخدام خرابط المفاهٌم أكبر من مدى اكتساب المفاهٌم 
البلبؼٌة لطالبات المجموعة الضابطة التً درست المفاهٌم البلبؼٌة باستخدام 

لبات المجموعتٌن كما فً شكل الطرٌمة التملٌدٌة  . ولد مثلت مدٌات الاكتساب لطا
 ( وبهذا تحمك الإجابة عن التساؤل الذي ورد فً هدؾ البحث .ٖ)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 

لنس
ا

 ةـبـ
لمئ

ا
ةـويـ
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 المفاهٌم المكتسبة للمجموعة التجرٌبٌة

 
 
 
 

 المفاهٌم المكتسبة للمجموعة الضابطة
 ( ٌمثل الممارنة بمدى اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة من لبل طالبات ٖشكل ) 

 المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة
 النتائم المتعلمة بالفرضٌة الصفرٌة الأولى  -9
للبستدلال على مدى التباٌن بٌن طالبات مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة     

فً اكتسابهن المفاهٌم البلبؼٌة مجتمعة والتحمك من صحة الفرضٌة الصفرٌة الأولى 
( بٌن ٘ٓ,ٓالتً نصت على أنه )لٌس هنان فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى )

اللواتً ٌدرسن المفاهٌم البلبؼٌة متوسط درجات طالبات الصؾ الخامس الأدبً 
باستخدام خرابط المفاهٌم ومتوسط درجات طالبات الصؾ الخامس الأدبً اللواتً 
 ٌدرسن المفاهٌم ذاتها بالطرٌمة التملٌدٌة فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة مجتمعة ( .

ترفض هذه الفرضٌة لظهور فرق ذي دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة       
( ، لمصلحة طالبات ٌٖن متوسطً درجات المجموعتٌن الملحك )( ب٘ٓ,ٓ)

المجموعة التجرٌبٌة اللواتً درسن المفاهٌم البلبؼٌة باستخدام خرابط المفاهٌم ، لأن 
( ، ٕ, ٔٓ( أكبر من المٌمة التابٌة الجدولٌة ) 8ٔ٘,ٗالمٌمة التابٌة المحسوبة ) 

 ( ٌوضح ذلن .ٓٔ( ، وجدول )ٖ٘بدرجة حرٌة )
 ( 90 جدول )

المتوسط الحسابً  والانحراف المعٌاري والتباٌن والمٌمة التائٌة المحسوبة 
والجدولٌة لطالبات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً اكتساب المفاهٌم البلاغٌة 

 مجتمعة

لنس
ا

 ةـبـ
لمئ

ا
ةـويـ
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عة
مو
ج
لم
ا

 

عدد 
أفراد 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

ن
اٌ
تب
ال

ة  
ج
ر
د

ٌة
ر
ح
ال

 

 المٌمة التابٌة
ال

لة
لا
د

ٌة 
اب
ص
ح
لإ
ا

 
 الجدولٌة المحسوبة

ٌة
ٌب
ر
ج
الت

 

ٕ8 ٗٓ,8ٖٔ ٘,98ٔ 

ٖ
ٗ
,9
ٓ
8

 

 
ٖ٘ 

 
ٗ,8ٔ٘ 

 

  ٕ,ٓٔ  
  

دالة 
إحصابٌ
 ََ  اً

طة
اب
ض
ال

 

ٕٙ ٖٓ,ٕٖٓ ٔٓ,ٖٖٓ 

ٔ
ٓ
ٓ
,ٙ
ٙ
ٗ

 
 ٘٘ المجموع

 
 النتائم المتعلمة بالفرضٌة الصفرٌة الثانٌة  -3
عتً البحث التجرٌبٌة والضابطة للبستدلال على مدى التباٌن بٌن طالبات مجمو    

فً تحصٌلهن للمفاهٌم البلبؼٌة مجتمعة والتحمك من صحة الفرضٌة الصفرٌة الثانٌة 
( بٌن ٘ٓ,ٓالتً نصت على أنه ) لٌس هنان فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى )

متوسط درجات طالبات الصؾ الخامس الأدبً اللواتً ٌدرسن المفاهٌم البلبؼٌة 
بط المفاهٌم ومتوسط درجات طالبات الصؾ الخامس الأدبً اللواتً باستخدام خرا

ٌدرسن المفاهٌم البلبؼٌة ذاتها بالطرٌمة التملٌدٌة فً تحصٌل المفاهٌم البلبؼٌة 
 مجتمعة ( .
ترفض هذه الفرضٌة لظهور فرق ذي دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة       
( ، ولمصلحة طالبات ٗ( بٌن متوسطً درجات المجموعتٌن الملحك )٘ٓ,ٓ)

المجموعة التجرٌبٌة اللواتً درسن المفاهٌم البلبؼٌة باستخدام خرابط المفاهٌم ، لأن 
( ، بدرجة ٕ, ٔٓ( أكبر من المٌمة التابٌة الجدولٌة ) 8ٓ,٘المٌمة التابٌة المحسوبة ) 

 ( ٌوضح ذلن .ٔٔ( ، وجدول )ٖ٘حرٌة )
درجات طالبات مجموعتً البحث وٌمصد بتحصٌل المفاهٌم هنا هو احتساب       

جمٌعها التً حصلنَ علٌها على كل فمرة من فمرات الثلبث لكل مفهوم بلبؼً ملحك 
 ( .ٙ(  وملحك )٘)
 

( المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري والتباٌن والمٌمة التائٌة  99جدول ) 
المحسوبة والجدولٌة لطالبات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً تحصٌل 

 المفاهٌم البلاغٌة مجتمعة 
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 ٘٘ المجموع

 
 تفسٌـر النتائـم

فاعلٌة خرابط المفاهٌم فً تدرٌس المفاهٌم البلبؼٌة بوصفها أستراتٌجٌة   .0
ً مهماً من دعوات المختصٌن بضرورة التطور التربوي  حدٌثة تلبً جانبا

 وأستعمال الطرابك الحدٌثة فً التدرٌس .

عد الطالبة على إعادة تنظٌم . إِنَّ التدرٌس على وفك خرابط المفاهٌم سا9
المفاهٌم فً البنٌه المعرفٌة، من خلبل ربط المفاهٌم السابمة بالمفاهٌم الجدٌدة وأن 
هذا الربط ٌحتاج إلى استعمال عملٌات عملٌة علٌا من الربط والموازنة والتطبٌك 

 والتعمٌم .

اسً . إِنَّ خرابط المفاهٌم من الأدوات المفٌدة فً تعزٌز التحصٌل الدر3
وتدعٌمه  وتموٌته ، وتضفً المعنى على المفاهٌم ، وتعمك فهم الطلبة للمفاهٌم 
فً وحدة دراسٌة ما ، من خلبل توفٌر عامل الارتباط والانسجام بٌن عناصر 

 المادة  التعلٌمٌة .

. إِنَّ تدرٌس المفاهٌم البلبؼٌة على وفك خرابط المفاهٌم ساعد الطالبات على 4
مفهوم وذكر خصابصه وتطبٌمه بصورة صحٌحة ، وهذا التعرؾ على اسم ال

ٌفسح المجال للطالبات المٌام بعملٌات عملٌة رالٌة تساعدهن على أعطاء أمثلة 
على المفهوم من خلبل خبرتهن السابمة ، وهذا بدوره ٌؤدي إلى ترسٌخ المفهوم 

 واكتسابه وهذا ما لا  تحممه طرٌمة التدرٌس التملٌدٌة .

 انفصم الخايس:
 لاستنتاجات وانتىصيات والمقترحاتا

 الاستنتاجات     
فً ضوء النتابج التً تمخضت عن البحث الحالً ٌمكن للباحثتٌن أن تستنتج 

 الاستنتاجات الآتٌة:
إِنَّ خرابط المفاهٌم أثبتت فاعلٌتها ضمن الحدود التً أجرٌت فٌها الدراسة  .0

مفاهٌم البلبؼٌة موازنة الحالٌة فً اكتساب طالبات الصؾ الخامس الأدبً ال
 مع الطرٌمة التملٌدٌة.

إِنَّ خرابط المفاهٌم تنمً المدرة لدى المتعلم على تعرٌؾ أؼلب المفاهٌم  .2
 البلبؼٌة  وتمٌزها وتطبٌمها بشكل أفضل من الطرٌمة التملٌدٌة .
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لابد من مواكبة التطور المعرفً من خلبل أتباع أسالٌب تدرٌسٌة حدٌثة  .3
ت ناجحة من أجل أخراج الطلبة من لوالب طرابك التدرٌس واستراتٌجٌا
 التملٌدٌة .

ٌشجع التدرٌس باستخدام خرابط المفاهٌم الطالبات على حرٌة إثارة الأسبلة  .4
وإبداء الآراء والمشاركة الفعاّلة فً الدرس ، وٌعد ذلن مؤشراً لحصولهن 

ٌر عن الأفكار على تعزٌز ٌدفعهن للتعلم ، مما ٌزٌد الثمة بالنفس للتعب
 والآراء من دون خوؾ أو تردد أو ارتبان . 

 التـوصٌات
 -فً ضوء نتابج البحث الحالً توصً الباحثتان  بالتوصٌات الآتٌة :    

الاهتمام الفاعل بطرابك التدرٌس الحدٌثة بهدؾ مواكبة التطور العلمً العام  .0
 وتنمٌة المدرات الذهنٌة لدى الطلبة .

المفاهٌم فً تدرٌس مادة البلبؼة والتطبٌك للصؾ الخامس اعتماد خرابط  .2
 الأدبً . 

تضمٌن مناهج إعداد مدرسً اللؽة العربٌة ومدرٌسٌها فً الكلٌات والمعاهد  .3
التربوٌة خطوات وأسس بناء خرابط المفاهٌم وتدرٌبهم على كٌفٌة تصمٌمها 

 وأعدادها واستخدامها.

على الاهتمام بالمفاهٌم البلبؼٌة وتنمٌة  حث مدرسً اللؽة العربٌة ومدرساتها .4
 التفكٌر والإبداع لدى الطالبات بدلاً من الحفظ الأصم .

 
 الممتـرحات 

 -فً نهاٌة البحث تمترح الباحثتان:    
الٌة لصفوؾ ومراحل دراسٌة أخرى اجراء دراسة مماثلة للدراسة الح .0

 ابتدابٌة ، متوسطة(.)

الحالٌة حول أثر استخدام خرابط المفاهٌم فً  اجراء دراسة مماثلة للدراسة .2
متؽٌرات أخرى مثل التفكٌر الإبداعً أو التفكٌر الاستدلالً أو التفكٌر النالد 

 وتنمٌة اتجاه الطلبة نحو المادة والاستبماء وانتمال أثر التعلم .

 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالٌة فً فروع اللؽة العربٌة ) النمد ، والأدب .3
 ، والإملبء ، والمواعد ، والعروض ( .

اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالٌة لمعرفة أثر استخدام خرابط المفاهٌم فً  .4
 المتأخرٌن دراسٌاً الذٌن ٌعانون من صعوبات فً التعلم .

:المصــادر انعربية   

،  لسةةةان العةةةربأبإإإن منظإإإور ، أبإإإو الفضإإإل جمإإإال الإإإدٌن   بإإإن مكإإإرم ،  .0
 ٓم  ٕ٘ٓٓول ، دار صادر ، بٌروت ، لبنان ، مجلد الأ

أسةةةةةالٌب وطةةةةةرق تةةةةةدرٌس اللغةةةةةة أبإإإإإو الهٌجإإإإإاء ، فإإإإإؤاد حسإإإإإن حسإإإإإٌن ،  .2
، دار المنإإإاهج للنشإإإر والتوزٌإإإع  ٕ، ط العربٌةةةة وأعةةةداد دروسةةةها الٌومٌةةةة

 م 9ٕٓٓ، عمان ، الأردن 
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، مكتبإإإإإة  ٘، ط طةةةةةرق تعلةةةةةٌم اللغةةةةةة العربٌةةةةةةاحمإإإإإد ،   عبإإإإإد المإإإإإادر ،  .3
 ٓم  89ٙٔة المصرٌة ، الماهرة ، النهض

، مطبعإإإإة  أسةةةةس علةةةةم الةةةنفس التربةةةةويالأزٌرجإإإاوي ، فاضإإإإل محسإإإن ،  .4
 ٓم  88ٔٔدار الكتب للطباعة والنشر ، الموصل ، العراق ، 

،  المٌةةةةةةاس والتمةةةةةةوٌم فةةةةةةً التربٌةةةةةةة الحدٌثةةةةةةةأمطإإإإإإانٌوس ، مٌخابٌإإإإإإل ،  .5
   ٓم  889ٔمنشورات جامعة دمشك ، سورٌا ، 

,دار  ٔ, ط وتطبٌمةةةةات ممةةةةدمات العربٌةةةةة لبلاغةةةةة,ان عٌسإإإإى , باطإإإإاهر ,بإإإإ .6
 م . 9ٕٓٓالكتاب الجدٌد المتحدة , لبنان ، 

الإحصةةةةاء الوصةةةةفً البٌإإإإاتً ، عبإإإإد الجبإإإإار توفٌإإإإك وزكرٌإإإإا أثناسإإإإٌوس ،  .7
، مؤسسإإإإة الثمافإإإإة العالمٌإإإإإة ،  والأسةةةةتدلالً فةةةةً التربٌةةةةة وعلةةةةم الةةةةنفس

 ٓم  899ٔبؽداد،
الإحصةةةاء وتطبٌماتةةةه فةةةً العلةةةوم التربوٌةةةة توفٌإإإك ، البٌإإإاتً ، عبإإإد الجبإإإار  .8

 م 9ٕٓٓ، دار أثراء للنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن ،  والنفسٌة
التطبٌمةةةةةات التكرٌتإإإإإً ، ودٌإإإإإع ٌاسإإإإإٌن   وحسإإإإإن   عبإإإإإد العبٌإإإإإدي ،  .9

، دار  الإحصةةةائٌة واسةةةتخدامات الحاسةةةوب فةةةً بحةةةوث التربٌةةةة الرٌاضةةةٌة
 م .      888ٔوصل ، العراق ، الكتب للطباعة والنشر ، الم

أثةةةةر دورة الةةةةتعلم وخةةةةرائط المفةةةةاهٌم التمٌمإإإإً ، مٌسإإإإون علإإإإً جإإإإواد ،  .01
فةةً اكتسةةاب المفةةاهٌم النحوٌةةة وتنمٌةةةة الاتجةةاه نحةةو المةةادة لةةدى طالبةةةات 

، جامعإإإة بؽإإإداد ، كلٌإإإة التربٌإإإة أبإإإن  معاهةةةد إعةةةداد المعلمةةةات فةةةً بغةةةداد
 ٓم  ٕ٘ٓٓرشد ) أطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة ( ، 

، دار النهضإإإإإة  علةةةةةم الةةةةةنفس التربةةةةةويجإإإإإابر ، جإإإإإابر عبإإإإإد الحمٌإإإإإد ،  .00
 ٓم  899ٔالعربٌة ، الماهرة ، مصر ، 

،  تةةةةةدرٌس البلاغةةةةةة فةةةةةً التعلةةةةةٌم الثةةةةةانويالجرٌبإإإإإً ، نإإإإإور الإإإإإدٌن ،  .02
 ٓم  89ٖٔ،  ٘النشرة التربوٌة للتعلٌم الثانوي ، ع

خرٌطةةةة المفهةةةوم فةةةةً أثةةةةر اسةةةتعمال الجمإإإالً ، خمابإإإل شإإإاكر ؼإإإانم ،  .03
تصةةةحٌح مفةةةاهٌم لواعةةةد اللغةةةة العربٌةةةة المغلوطةةةة لةةةدى طالبةةةات الصةةةف 

رسإإإإإالة بؽإإإإإداد ، كلٌإإإإإة التربٌإإإإإة أبإإإإإن رشإإإإإد ) ، جامعإإإإإة الأول المتوسةةةةةط
 ٓم  9ٕٓٓماجستٌر ؼٌر منشورة ( ، 

التمنٌةةةةات التربوٌةةةةة فةةةةً تةةةةدرٌس الحإإإإاج ، عٌسإإإإى مصإإإإباح وآخإإإإرون ،  .04
،  ٔ، ترجمإإإإإة الحإإإإإاج عٌسإإإإإى ، ط العلةةةةةوم للمعاهةةةةةد العلٌةةةةةا والجامعةةةةةات
 , م .89ٖٔمؤسسة الكوٌت للتموٌم العلمً ،الكوٌت ,

الحمإإإإادي ، حسإإإإن علإإإإً ، مشإإإإكلبت طإإإإلبب المرحلإإإإة الإعدادٌإإإإة فإإإإً  .05
دولإإإة الأمإإإإارات فإإإإً اكتسإإإاب المفإإإإاهٌم والتعمٌمإإإإات فإإإً كتإإإإب التإإإإارٌخ ، 

 ٓم  ٕٓٓٓ، دولة الأمارات المتحدة ،  جرٌدة البٌان
، دار  ٕط ،طرائةةةةةك التةةةةةدرٌس واسةةةةةتراتٌجٌاته محمإإإإإود ،  الحٌلإإإإإة ،   .06

 م ٖٕٓٓالكتاب الجامعً ، العٌن ، الأمارات العربٌة المتحدة ، 
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، دار  منةةةةةاهم البحةةةةةث التربةةةةةويداود ، عزٌإإإإإز حنإإإإإا وأنإإإإإور حسإإإإإٌن ،  .07
 ٓم  88ٓٔالحكمة للطباعة والنشر ، بؽداد ، 

ربةةةةةةةوي أساسةةةةةةةٌات فةةةةةةةً علةةةةةةةم الةةةةةةةنفس التدروزة ، أفنإإإإإإإان نظٌإإإإإإإر ،  .08
اسةةةةةتراتٌجٌات الإدران ومنشةةةةةطاتها كأسةةةةةاس تصةةةةةمٌم التعلةةةةةٌم دراسةةةةةات 

، دار الشإإإإإروق للنشإإإإإر والتوزٌإإإإإع ، عمإإإإإان ،  ٔ، ط وبحةةةةةوث وتطبٌمةةةةةات
 م .ٕٗٓٓالأردن ، 

،  الةةةةـمٌاس والتموٌةةةةـمالإإإإدلٌمً ، أحسإإإإان علٌإإإإوي وعإإإإدنان المهإإإإداوي ،  .09
 ٓم  ٕٕٓٓ، مطبعة وزارة التعلٌم العالً ، العراق ،  ٔط

، دار  مختةةةةةار الصةةةةةحاحالإإإإإرازي ،   بإإإإإن أبإإإإإً بكإإإإإر عبإإإإإد المإإإإإادر ،  .21
 ٓم  89ٕٔالرسالة ، الكوٌت ، 

الربٌعإإإً ، جمعإإإة رشإإإٌد , الأخطإإإاء الاملببٌإإإة لإإإدى طلبإإإة كلٌإإإة المعلمإإإٌن  .20
م  888ٔ, بؽإإإإداد ,  العلمةةةةً المجمةةةةع مجلةةةةة,  ٕالجامعإإإإة المستنصإإإإرٌة ,ع

  . 

تةةةاج العةةةةروس فةةةةً جةةةةواهر ، الزبٌإإإدي ، السإإإإٌد   مرتضإإإإى الحسإإإإٌنً  .22
 ٓ، بلب ت  ٗتحمٌك عبد العلٌم الطحاوي ، ج الماموس

زكإإإإً ، سإإإإعد وسإإإإعد عبإإإإد الوهإإإإاب ، أراء طلبإإإإة كلٌإإإإة التربٌإإإإة جامعإإإإة  .23
بؽإإإداد مشإإإروع الفٌزٌإإإاء والكٌمٌإإإاء والأحٌإإإاء فإإإً بعإإإض المنإإإاهج الحدٌثإإإة 

 ، بؽإإإداد ، ٖ، ع مجلةةةة العلةةةوم التربوٌةةةة والنفسةةةٌةفإإإً تإإإدرٌس العلإإإوم ، 
 ٓم  898ٔ

 البحةةةةث منةةةةاهمالزوبعإإإإً , عبإإإإد الجلٌإإإإل إبإإإإراهٌم و  أحمإإإإد الؽنإإإإام , .24
 م . 89ٔٔ, مطبعة العانً , بؽداد ,  التربوي

، دار  ٔ، ط أسةةةةةةةالٌب تةةةةةةةدرٌس العلةةةةةةةومزٌتإإإإإإإون ، عإإإإإإإاٌ  محمإإإإإإإود،  .25
 ٓم  88ٗٔالشروق للنشر والتوزٌع ، بٌروت ، لبنان ، 

مبةةةادل المٌةةةاس والتمةةةوٌم ٌإإإان ، الزٌإإإود ، نإإإادر فهمإإإً وهشإإإام عإإإادل عل .26
، دار الفكإإإإإر للنشإإإإإر والطباعإإإإإة ، عمإإإإإان ، الأردن ،  ٕ، ط  فةةةةةً التربٌةةةةةة

 ٓم  899ٔ
التصةةةةةةمٌم التعلٌمةةةةةةً والةةةةةةتعلم  و المعنةةةةةةى رؤٌةةةةةةة سإإإإإإراٌا ، عإإإإإإادل ،  .27

أٌسةةةةتمولوجٌة تطبٌمٌةةةةة فةةةةً ضةةةةوء نظرٌةةةةة تجهٌةةةةز المعلومةةةةات بالةةةة اكرة 
عمإإإإإإإإان ، الأردن ،  ، دار وابإإإإإإإإل للنشإإإإإإإإر والتوزٌإإإإإإإإع ، ٕ، ط البشةةةةةةةةرٌة
 ٓم  9ٕٓٓ

تةةةةدرٌس المفةةةةاهٌم سإإإإعادة ، جإإإإودت احمإإإإد وجمإإإإال ٌعمإإإإوب الٌوسإإإإؾ،  .28
، دار ٔ، طاللغةةةةةة العربٌةةةةةة والرٌاضةةةةةٌات والعلةةةةةوم والتربٌةةةةةة الاجتماعٌةةةةةة

 م . 899ٔالجبٌل ، بٌروت ، 

هإإإإإـ ،            ٙٗٙالسإإإإإكاكً ، أبإإإإإو ٌعمإإإإإوب ٌوسإإإإإؾ بإإإإإن   بإإإإإن علإإإإإً ، ت  .29
،  ٔدراسإإإإإإة وتحمٌإإإإإإك أكإإإإإإرم عثمإإإإإإان ٌوسإإإإإإؾ  ، ط ، مـفتةةةةةةـاح العـلةةةةةةـوم

 ٓم  8٘ٙٔمطبعة الرسالة ، بؽداد، العراق ، 
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مفةةةةةةاهٌم سإإإإإإمارة ، نإإإإإإواؾ احمإإإإإإد وعبإإإإإإد السإإإإإإلبم موسإإإإإإى العإإإإإإدٌلً ،  .31
، دار المسإإإإإإإٌرة للنشإإإإإإإر  ٔ، ط ومصةةةةةةةطلحات فةةةةةةةً العلةةةةةةةوم التربوٌةةةةةةةة

 ٓم  9ٕٓٓوالتوزٌع ، عمان ، الأردن ، 
للغةةةةةةة العربٌةةةةةةة بةةةةةةٌن النظرٌةةةةةةة تعلةةةةةةٌم اشإإإإإإحاته ، حسإإإإإإن وآخإإإإإإرون ،  .30

 ٓم  ٕٓٓٓ، دار المصرٌة اللبنانٌة ، الماهرة ،  ٗ، ط والتطبٌك
معجةةةةةةم المصةةةةةةطلحات التربوٌةةةةةةة شإإإإإإحاته ، حسإإإإإإن وزٌنإإإإإإب النجإإإإإإار ،  .32

، دار المصإإإإرٌة اللبنانٌإإإإة ،  ٔحامإإإإد عمإإإإار ، ط .، مراجعإإإإة  د  والنفسةةةةٌة

 ٓم  ٖٕٓٓالماهرة ، 
نمةةةو المفةةةاهٌم العلمٌةةةة للؤطفةةةال  الشإإإربٌنً ، زكرٌإإإا وصإإإادق ٌسإإإرٌة ، .33

، دار الفكإإإإر  ٔ، ط برنةةةةامم ممتةةةةرح وتجةةةةارب الطفةةةةل مةةةةا لبةةةةل المدرسةةةةة
 ٓم  ٕٓٓٓالعربً للنشر والتوزٌع ، الماهرة ، مصر ، 

تةةةةةدرٌس اللغةةةةةة العربٌةةةةةة وفمةةةةةاً لأحةةةةةدث الطإإإإإاهر ، علٌإإإإإوي عبإإإإإد الله ،  .34
ردن ، ، دار المسإإإإٌرة للنشإإإإر والتوزٌإإإإع ، عمإإإإان ، الأ الطرائةةةةك التربوٌةةةةة

 ٓم  ٕٓٔٓ
أثةةةةةر اسةةةةةتخدام نمةةةةةو جً برونةةةةةر الطإإإإإابً، سإإإإإٌؾ إسإإإإإماعٌل إبإإإإإراهٌم،  .35

وجانٌةةةه التعلٌمٌةةةٌن فةةةً اكتسةةةاب طةةةلاب الصةةةف الخةةةامس الأدبةةةً المفةةةاهٌم 
، جامعإإإإإة الموصإإإإإل ، البلاغٌةةةةةة واسةةةةةتبمائها واتجاهةةةةةاتهم نحةةةةةو البلاغٌةةةةةة

 ٓمٕ٘ٓٓرة(، كلٌة التربٌة ، )أطروحة دكتوراه ؼٌر منشو
تعلةةةم العربٌةةةة والةةةدٌن بةةةٌن العلةةةم ، رشإإإدي احمإإإد و  السإإإٌد ، طعٌمإإإة  .36

 ٓم  ٕٓٓٓ، دار الفكر العربً ، الماهرة ،  ٕ، ط والفن
البنٌةةةةةة المعرفٌةةةةةة لاكتسةةةةةاب المفةةةةةاهٌم تعلمهةةةةةا الطٌطإإإإإً ،   حمإإإإإد ،  .37

، دار الأمإإإإإإإإل للنشإإإإإإإإر والتوزٌإإإإإإإإع ، أربإإإإإإإإد ، الأردن ،  ٔ، ط وتعلٌمهةةةةةةةةا
 ٓم  ٕٗٓٓ

أسةةةةالٌب تةةةةدرٌس اللغةةةةة اسإإإإم و  فإإإإؤاد الحوامإإإإدة، عاشإإإإور، راتإإإإب ل .38
، دار المسإإإإٌرة للنشإإإإر والتوزٌإإإإع، ٕ، طالعربٌةةةةة بةةةةٌن النظةةةةري والتطبٌةةةةك

 ٓم  9ٕٓٓعمان، الأردن،  
 اتجاهةةةات حدٌثةةةة فةةةً تةةةدرٌس العلةةةومالعإإإانً ، رؤوؾ عبإإإد الإإإرزاق ،  .39

 ٓم  899ٔ، مطبعة الإدارة المحلٌة ، بؽداد ، العراق ، 
 ٕ، ط البلاغةةةة فنونهةةةا وافنانهةةةا علةةةم المعةةةانًحسإإإن ،  عبإإإاس ، فضإإإل .41

 م 898ٔ، دار الفرلان للنشر والتوزٌع ، الأردن ، 
أثةةةر اسةةةتعمال دورة الةةةتعلم فةةةً اكتسةةةاب عبإإإاس ، نادٌإإإة حمٌإإإد خضإإإٌر ،  .40

،  المفةةةاهٌم البلاغٌةةةةة واسةةةةتبمائها لةةةةدى طالبةةةةات الصةةةةف الخةةةةامس الأدبةةةةً
رسإإإالة ماجسإإإتٌر ؼٌإإإر منشإإإورة جامعإإإة بؽإإإداد ، كلٌإإإة التربٌإإإة أبإإإن رشإإإد ) 

 م  .              ٕٙٓٓ( ، 

طرائةةةةةك عبإإإإإد الإإإإإرحمن ، أنإإإإإور حسإإإإإٌن وفإإإإإلبح   حسإإإإإن الصإإإإإافً ،  .42
، دار التإإإإإإأمٌم ، بؽإإإإإإداد ،  ٔ، ط تةةةةةةدرٌس العلةةةةةةوم التربوٌةةةةةةة والنفسةةةةةةٌة

 م .      9ٕٓٓالعراق ،  
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هإإإإـ ،  8ٖ٘العسإإإإكري ، أبإإإإو هإإإإلبل الحسإإإإن بإإإإن عبإإإإد الله بإإإإن سإإإإهل ت  .43
، تحمٌإإإك علإإإً   البٌجإإإاوي و  أبإإإو  الصةةةناعتٌن الكتابةةةة والشةةةعر كتةةةاب

 ٓم  89ٔٔ، دار الفكر العربً ،  ٕالفضل إبراهٌم ، ط
،  ٕ، ط المرجةةةةةع فةةةةةً تةةةةةدرٌس اللغةةةةةة العربٌةةةةةةعطإإإإإا ، إبإإإإإراهٌم   ،  .44

 ٓم  ٕٙٓٓمركز الكتابة للنشر والتوزٌع ، الماهرة ، مصر ، 
،  ٔ، ط طةةةةرق وأسةةةةالٌب تةةةةدرٌس العلةةةةومعطإإإإا الله ، مٌشإإإإٌل كامإإإإل ،  .45

 م ٕٓٔٓدار المسٌرة للنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن ، 
 الاسةةةتراتٌجٌات الحدٌثةةةة فةةةً التةةةدرٌس الفع ةةةالعطٌإإإة ، محسإإإن علإإإً ،  .46

 ٓم  9ٕٓٓ، دار صفاء للنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن ،  ٔ، ط
رٌس الصةةةةفً التةةةةدعفانإإإإه ، عإإإإزو إسإإإإماعٌل ونابلإإإإة نجٌإإإإب الخزنإإإإدار ،  .47

، دار المسإإإإإٌرة للنشإإإإإر والتوزٌإإإإإع ، عمإإإإإان ،  ٕ، ط بالةةةةة كاءات المتعةةةةةددة
 ٓم  8ٕٓٓالأردن ،   

الأسةةةةةالٌب الإحصةةةةةائٌة الأسةةةةةتدلالٌة عإإإإإلبم ، صإإإإإلبح الإإإإإدٌن محمإإإإإود ،  .48
البارامترٌةةةةةةة واللابارامترٌةةةةةةة فةةةةةةً تحلٌةةةةةةل بٌانةةةةةةات البحةةةةةةوث التربوٌةةةةةةة 

 ٓم  ٕٓٓٓ،  ، مطبعة الفكر العربً ، الماهرة ، مصر النفسٌة
،  ٔ، ط المةةةةةتعلم فةةةةةً علةةةةةم الةةةةةنفس التربةةةةةويالعمإإإإإر ، بإإإإإدر عمإإإإإر ،  .49

 ٓم  88ٓٔمطبعة الكوٌت تاٌمز ، الكوٌت ، 
علةةةم الةةةنفس التربةةةوي وتطبٌماتةةةه ؼبإإإاري ، ثإإإابر وخالإإإد أبإإإو شإإإعٌرة ،  .51

، مكتبإإإإإة المجتمإإإإإع العربإإإإإً للنشإإإإإر والتوزٌإإإإإع ، عمإإإإإان ،  ٔ، ط الصةةةةةفٌة
 م . 9ٕٓٓالأردن ، 

، مطبعإإإإة  التمةةةةوٌم والمٌةةةةاس النفسةةةةً والتربةةةةويرٌإإإإب ، رمزٌإإإإة ، الؽ .50
 ٓم  89٘ٔمكتبة الانجلو المصرٌة ، الماهرة ، مصر ، 

، دار  ٕ، ط سةةةةٌكولوجٌة الةةةةتعلم والتعلةةةةٌم الصةةةةفًلطإإإإامً ، ٌوسإإإإؾ ،  .52
 ٓم  889ٔالشروق للنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن ، 

الرٌاضةةةةٌات أسةةةةالٌبه طةةةةرق تةةةةدرٌس الكبٌسإإإإً ، عبإإإإد الواحإإإإد حمٌإإإإد ،  .53
، مكتبإإإإإة المجتمإإإإإع العربإإإإإً للنشإإإإإر والتوزٌإإإإإع  ٔ، ط أمثلةةةةةة ومنالشةةةةةات
 ٓم  9ٕٓٓ,عمان ، الأردن ، 

 طرائةةةك التةةةدرٌس العامةةةةمرعإإإً ، توفٌإإإك احمإإإد و  محمإإإود الحٌلإإإة ،  .54
م  ٕٕٓٓ، دار المسإإإإإإٌرة ، للنشإإإإإإر والتوزٌإإإإإإع ، عمإإإإإإان ، الأردن ،  ٔ، ط
ٓ 

،  ائص العربٌةةةة وطرائمهةةةا وتدرٌسةةةهاخصةةةمعإإإروؾ ، نإإإاٌؾ محمإإإود ،  .55
 ٓم  89٘ٔ، مطبعة دار النفابس ، لبنان ، بٌروت ،  ٔط

،  تعلةةةةٌم العلةةةةوم والرٌاضةةةةٌات للؤطفةةةةالنصإإإإر ، رضإإإإا   وآخإإإإرون ،  .56
، دار الفكإإإإإإإإر للطباعإإإإإإإإة والنشإإإإإإإإر والتوزٌإإإإإإإإع ، عمإإإإإإإإان ، الأردن ،  ٖط

 ٓم  ٕٓٓٓ
عإإإإإة وزارة التربٌإإإإإة ، ، مطبنظةةةةةام المةةةةةدارس الثانوٌةةةةةةوزارة التربٌإإإإإة ،  .57

 ٓم  899ٔبؽداد، العراق، 
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 الملاحك

 (9ملحك )
 معاملات الصعوبة والموة التمٌزٌة لفمرات الاختبار

معامل  ت
 الصعوبة

الموة 
 التمٌزٌة

معامل  ت
 الصعوبة

الموة 
 التمٌزٌة

ٔ ٙٙ,ٓ ٙ8,ٓ ٕ9 ٘8,ٓ ٖٔ,ٓ 

ٕ ٘8,ٓ ٖٔ,ٓ ٕ9 ٖ٘,ٓ ٗٗ,ٓ 

ٖ ٗٔ,ٓ ٖٔ,ٓ ٕ8 ٖ9,ٓ ٖ9,ٓ 

ٗ ٖٙ,ٓ ٖٙ,ٓ ٖٓ ٖٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ 

٘ 9ٕ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٖٔ ٗ9,ٓ ٖٔ,ٓ 

ٙ ٘ٙ,ٓ ٖ9,ٓ ٖٕ ٗٗ,ٓ ٖ9,ٓ 

9 ٙٙ,ٓ ٗٗ,ٓ ٖٖ 9ٕ,ٓ ٘ٙ,ٓ 

9 ٖ٘,ٓ ٖٔ,ٓ ٖٗ ٖ٘,ٓ ٗٗ,ٓ 

8 ٗٔ,ٓ ٗٗ,ٓ ٖ٘ ٖ٘,ٓ ٗٗ,ٓ 

ٔٓ ٙ8, ٓ ٖ9,ٓ ٖٙ ٘8,ٓ ٙ8,ٓ 

ٔٔ ٖٔ,ٓ ٖ9,ٓ ٖ9 ٙٙ,ٓ ٘ٙ,ٓ 

ٕٔ ٘ٙ,ٓ ٖ9,ٓ ٖ9 ٘8,ٓ ٘ٙ,ٓ 

ٖٔ ٘8,ٓ ٖٔ,ٓ ٖ8 ٖ٘,ٓ ٗٗ,ٓ 

ٔٗ ٙٙ,ٓ ٗٗ,ٓ ٗٓ ٘8,ٓ ٖٔ,ٓ 

ٔ٘ ٖٙ,ٓ ٖ9,ٓ ٗٔ ٗٔ,ٓ ٖٔ,ٓ 

ٔٙ ٖٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٕٗ 9ٕ,ٓ ٘ٙ,ٓ 

ٔ9 ٖٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٖٗ ٖ٘,ٓ ٘ٙ,ٓ 

ٔ9 ٙٙ,ٓ ٗٗ,ٓ ٗٗ ٖ٘,ٓ ٗٗ,ٓ 

ٔ8 ٘8,ٓ ٙ8,ٓ ٗ٘ ٙ8,ٓ ٖ9,ٓ 

ٕٓ ٗ9,ٓ ٘ٙ,ٓ ٗٙ 9ٕ,ٓ ٘ٙ,ٓ 

ٕٔ ٖٙ,ٓ ٖ9,ٓ ٗ9 ٙٙ,ٓ ٗٗ,ٓ 

ٕٕ ٙٙ,ٓ ٗٗ,ٓ ٗ9 ٖ9,ٓ ٖ9,ٓ 

ٕٖ ٕٙ,ٓ ٖ9,ٓ ٗ8 ٙ8,ٓ ٖ9,ٓ 

ٕٗ ٘8,ٓ ٗٗ,ٓ ٘ٓ ٖ٘,ٓ ٘ٙ,ٓ 

ٕ٘ 9ٕ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٘ٔ 9ٕ,ٓ ٖٔ,ٓ 

ٕٙ ٙٙ,ٓ ٙ8,ٓ 

 
 (9ملحك )

 ختبارفعالٌة البدائل الخاطئة لفمرات الا
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فعالٌة البدٌل  ت
 الخاطئ الأول

فعالٌة البدٌل 
الخاطئ 
 الثانً

فعالٌة البدٌل  ت
 الخاطئ الأول

فعالٌة البدٌل 
 الخاطئ الثانً

ٔ -ٖ9,ٓ -ٖٔ,ٓ ٕ9 -ٕ٘,ٓ -ٓٙ,ٓ 

ٕ -ٓٙ,ٓ -ٕ٘,ٓ ٕ9 -ٔ8,ٓ -ٕ٘,ٓ 

ٖ -ٕ٘,ٓ -ٓٙ,ٓ ٕ8 -ٓٙ,ٓ -ٖٔ,ٓ 

ٗ -ٖ9,ٓ -ٕ٘,ٓ ٖٓ -ٗٗ,ٓ -ٖٔ,ٓ 

٘ -ٖٔ,ٓ -ٗٗ,ٓ ٖٔ -ٕ٘,ٓ -ٓٙ,ٓ 

ٙ -ٕ٘,ٓ -ٖٔ,ٓ ٖٕ -ٖٔ,ٓ -ٕ٘,ٓ 

9 -ٔ8,ٓ -ٕ٘,ٓ ٖٖ -ٖٔ,ٓ -ٗٗ,ٓ 

9 -ٓٙ,ٓ -ٕ٘,ٓ ٖٗ -ٓٙ,ٓ -ٖ9,ٓ 

8 -ٔ8,ٓ -ٕ٘,ٓ ٖ٘ -ٖٔ,ٓ -ٖٔ,ٓ 

ٔٓ -ٖٔ,ٓ -ٕ٘,ٓ ٖٙ -ٗٗ,ٓ -ٕ٘,ٓ 

ٔٔ -ٕ٘,ٓ -ٖٔ,ٓ ٖ9 -ٖٔ,ٓ -ٕ٘,ٓ 

ٕٔ -ٖٔ,ٓ -ٕ٘,ٓ ٖ9 -ٖ9,ٓ -ٔ8,ٓ 

ٖٔ -ٖٔ,ٓ -ٔ8,ٓ ٖ8 -ٕ٘,ٓ -ٔ8,ٓ 

ٔٗ -ٓٙ,ٓ -ٖ9,ٓ ٗٓ -ٖٔ,ٓ -ٔ8,ٓ 

ٔ٘ -ٕ٘,ٓ -ٖٔ,ٓ ٗٔ -ٓٙ,ٓ -ٕ٘,ٓ 

ٔٙ -ٖٔ,ٓ -ٕ٘,ٓ ٕٗ -ٗٗ,ٓ -ٖٔ,ٓ 

ٔ9 -ٖٔ,ٓ -ٗٗ,ٓ ٖٗ -ٔ8,ٓ -ٖ9,ٓ 

ٔ9 -ٔ8,ٓ -ٕ٘,ٓ ٗٗ -ٕ٘,ٓ -ٔ8,ٓ 

ٔ8 -ٗٗ,ٓ -ٕ٘,ٓ ٗ٘ -ٖٔ,ٓ -ٕ٘,ٓ 

ٕٓ -ٖ9,ٓ -ٔ8,ٓ ٗٙ -ٖ9,ٓ -ٔ8,ٓ 

ٕٔ -ٓٙ,ٓ -ٖٔ,ٓ ٗ9 -ٖٔ,ٓ -ٖٔ,ٓ 

ٕٕ -ٕ٘,ٓ -ٔ8,ٓ ٗ9 -ٔ8,ٓ -ٔ8,ٓ 

ٕٖ -ٕ٘,ٓ -ٖٔ,ٓ ٗ8 -ٔ8,ٓ -ٔ8,ٓ 

ٕٗ -ٕ٘,ٓ -ٔ8,ٓ ٘ٓ -ٔ8,ٓ -ٖ9,ٓ 

ٕ٘ -ٕ٘,ٓ -ٖٔ,ٓ ٘ٔ -ٔ8,ٓ -ٖٔ,ٓ 

ٕٙ -ٖٔ,ٓ -٘ٙ,ٓ  
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 (3ملحك ) 
 درجات طالبات مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة

 فً اكتساب المفاهٌم البلاغٌة مجتمعة  
  

 لمجموعة الضابطةا المجموعة التجرٌبٌة

 الدرجات ت الدرجات ت الدرجات ت الدرجات ت

ٔ ٖٗ ٔ9 ٖ9 ٔ ٖٙ ٔ9 ٔٗ 

ٕ ٗ9 ٔ8 ٗٙ ٕ ٗ٘ ٔ8 ٔ9 

ٖ ٖٗ ٕٓ ٗٗ ٖ ٖٗ ٕٓ ٕ8 

ٗ ٗ9 ٕٔ ٗٓ ٗ ٗٙ ٕٔ ٕٙ 

٘ ٗٙ ٕٕ ٗ8 ٘ ٖ9 ٕٕ ٕٓ 

ٙ ٖ9 ٕٖ ٖ9 ٙ ٖ9 ٕٖ ٕ٘ 

9 ٗ٘ ٕٗ ٖ٘ 9 ٗ٘ ٕٗ ٔ8 

9 ٖ9 ٕ٘ ٖ9 9 ٗٗ ٕ٘ ٕٙ 

8 ٗ9 ٕٙ ٕ8 8 ٗٔ ٕٙ ٔ9 

ٔٓ ٗٓ ٕ9 ٖٕ ٔٓ ٖٗ  
 
 
 
 
 

  216مم = 
 96العٌنة = 

الوسط الحسابً 
 =930,30 

التباٌن = 
664,900 

الانحراف 
المعٌاري = 

033,90 

ٔٔ ٗٙ ٕ9 ٖٗ ٔٔ ٖٖ 

ٕٔ ٗٙ ٕ8 ٖٕ ٕٔ ٖٔ 

ٖٔ ٖ9  
 

 9912مم = 
 91العٌنة = 

الوسط الحسابً = 
139,40 

 201,34التباٌن = 
 الانحراف المعٌاري

 =119,5 

ٖٔ ٖٖ 

ٔٗ ٖ8 ٔٗ ٕٕ 

ٔ٘ ٗٓ ٔ٘ ٕٓ 

ٔٙ ٘ٓ ٔٙ ٕٔ 

ٔ9 ٗ9 ٔ9 ٕٖ 
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 (4ملحك ) 
 درجات طالبات مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة

 فً  تحصٌل المفاهٌم البلاغٌة مجتمعة 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة

 الدرجات ت الدرجات ت الدرجات ت الدرجات ت

ٔ ٖٙ ٔ9 ٗٓ ٔ ٖ8 ٔ9 ٕٕ 

ٕ ٗ9 ٔ8 ٗٙ ٕ ٗ٘ ٔ8 ٕٕ 

ٖ ٗٗ ٕٓ ٗ٘ ٖ ٖٗ ٕٓ ٖٖ 

ٗ ٗ9 ٕٔ ٗٔ ٗ ٗٙ ٕٔ ٖٕ 

٘ ٗ9 ٕٕ ٗ8 ٘ ٗٓ ٕٕ ٕ8 

ٙ ٗٓ ٕٖ ٗٓ ٙ ٖ8 ٕٖ ٕ8 

9 ٗٙ ٕٗ ٖ9 9 ٗ٘ ٕٗ ٕ٘ 

9 ٖ8 ٕ٘ ٗٓ 9 ٗ٘ ٕ٘ ٕ8 

8 ٗ9 ٕٙ ٖ٘ 8 ٖٗ ٕٙ ٕٗ 

ٔٓ ٕٗ ٕ9 ٖٗ ٔٓ ٖ9  
 
 
 
 

المجموع = 
119 

 96العٌنة = 
الحسابً  الوسط

 =114,33 
 ,516التباٌن =

60 
الانحراف 

المعٌاري= 
213,2 

ٔٔ ٗ9 ٕ9 ٖ9 ٔٔ ٖٙ 

ٕٔ ٗٙ ٕ8 ٖٙ ٕٔ ٖ٘ 

ٖٔ ٗٓ  
 

 9933المجموع = 
 91العٌنة = 

الوسط الحسابً = 
592,49 

 695,99التباٌن = 
الانحراف المعٌاري 

 =641,4 

ٖٔ ٖ٘ 

ٔٗ ٕٗ ٔٗ ٕ9 

ٔ٘ ٕٗ ٔ٘ ٕ9 

ٔٙ ٘ٓ ٔٙ ٕ9 

ٔ9 ٗ9 ٔ9 ٕ9 

 
 


