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- ٤٦٥ -  

الكفایات التدریسیة لأساتذة قسم اللغة العربیة بجامعة بغداد 
  كلیة التربیة

  
  جامعة دیالى     / كلیة التربیة الأساسیة                                                  مؤید سعید خلف. م.م
  جامعة دیالى / بیة الأساسیة كلیة التر                                                باسم علي  مھدي .م.م
  

  الفصل الأول 
  التعریف بالبحث

  :مشكلة البحث 
تعد اللغة ظاھرة معقدة فریدة یتمیز بھا الإنسان عن سائر المخلوقات الأخرى ،   

كونھا تمثل نظاماً رمزیاً إصطلاحیاً للدلالة والتعبیر والتواصل ، إضافة إلى  أنھا وسیلة 
ف أنواعھم وشخصیاتھم وأوضاعھم الاجتماعیة بشكل عام التخاطب بین الناس على أختلا

  .وبین أفراد المجتمع بشكل خاص لیعبروا من خلالھا عن مشاعرھم وحاجاتھم وأفكارھم 
ویشمل ھذا النظام مجموعة من الأدوات والوسائل المنطوقة وغیر المنطوقة التي   

بحیث تستخدم من قبل أفراد تشكل في مجموعھا الإطار العام للغة السائدة في مجتمع ما ، 
  ).٢١٩، ص٢٠٠٣الزغول وزمیلھ ، .( ھذا المجتمع في عملیات التفاعل والتواصل بینھم 

تشكل اللغة مظھراً ھاماً من مظاھر الحیاة الیومیة وعنصراً بارزاً في حیاة أفراد   
وع المجتمع الواحد ، فبالإضافة لكونھا وسیلة التعبیر والتخاطب فھي تدخل في كافة فر

المعرفة والعلوم المختلفة ، كونھا تعد نبض الحضارة البشریة لأنھا الوسیلة الوحیدة التي 
تتواصل من خلالھا الأجیال وتنتقل عبرھا الخبرات والمعارف والمنجزات الحضاریة 
والعلمیة والفنیة عبر الحقب التاریخیة المتعاقبة ، فلإنسان لا ینقطع عن الحیاة بمجرد موتھ 

جي وإنما یستمر بقائھ ووجوده بالحفاظ على فكره وثقافتھ وإنجازاتھ من خلال اللغة البایولو
  ) . ٧، ص ١٩٧٧یونس والناقة ، ". ( التي تعمل على نقل التراث إلى الأجیال اللاحقة 

ولما كان للتعلیم مستلزمات لا یستطیع أن یكون فعالاً ، فإن المدرس ھو من أبرز   
ن العملیة التعلیمیة لا یمكن أن تتطور وتؤدي دورھا المطلوب تلك المستلزمات ، وذلك لأ

مھما تقدمت التقنیات الحدیثة ، ومھما وضعت الفلسفات وترجمت إلى مناھج وطرائق 
وأسالیب من دون الاعتماد على نوع المدرس المعد إعداداً علمیاً ومھیئاً بمستوى عالٍ من 

  .الملقاة على عاتقھ مربیاً ومعلماً وموجھاً وقائداً الكفاءة تؤھلھ وتساعده على القیام بالأدوار 
بوجود مشكلة تتعلق بكفایات مدرسي  الجامعیةخلال سنوات دراستھ  انوشعر الباحث  

ومدى إمتلاكھم لتلك الكفایات وأھمیتھا إلى جانب الكفایات العلمیة التي  قسم اللغة العربیة
الشروع بدراسة الكفایات التدریسیة اللازمة  على انیتمتع بھا أساتذة القسم ، مما حفز الباحث

  . العربیةلأساتذة قسم اللغة 
إذ أن مسؤولیة المدرس في عصرنا الحاضر أصبحت متعددة الأدوار فلم یعد دوره   

مقتصراً كالسابق على نقل المعرفة من الكتب إلى عقول الطلبة وإنما أصبح قائداً ومنظماً 
یة ، ومن خلال تفاعلھ مع طلبتھ یتیح لھم مھارات وخبرات وموجھاً ومدیراً للمواقف التعلیم
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تربویة مؤثرة وفعالة إلى أن یصل لتحقیق أھداف أكثر قیمة وأھمیة من مجرد تحصیل 
  .المعارف وحفظھا واستظھارھا 

  ). ١٤، ص  ١٩٨٥سعادة ، یوسف جعفر ، ( 

ب وأستخدام إن قدرة المدرس على إداء ھذه الأدوار ترتبط بمدى قدرتھ على أكتسا  
  .الكفاءات الضروریة اللازمة للقیام بھذه المھام 

فعلى المدرس وكفاءتھ ووعیھ بمھماتھ وإخلاصھ في أدائھا تتوقف عملیة تطویر   
المناھج وترجمة أھدافھا إلى مواقف تعلیمیة ، وتطویر الطرائق والأسالیب التعلیمیة ، 

یع تكییف طریقتھ التدریسیة تبعاً وتحسین وسائل التقویم ، كما أن المدرس الكفء یستط
لمواقف التعلیم المختلفة ، فیھا یعالج الكثیر من عیوب المنھج أو صعوبات الكتاب المقرر ، 
أو ضعف الطالب ، وھكذا یسد النواقص ویعالج العیوب معتمداً على قدراتھ وشعوره 

  .بالمسؤولیة 
عربي ، دراسة الواقع إعداد اللجنة التحضیریة لندوة إعداد المعلم بدول الخلیج ال( 

م ، ص  ١٩٨٤ینایر ،  ٩ـ  ٧المعلم بدول الخلیج العربي ، جامعة قطر ، الدوحة ، من 
  ) .٢٣ـ٢٠

لذلك فأن زیادة فاعلیة التعلیم وكفاءتھ إنما یتوقف إلى درجة كبیرة على مستوى   
  . الأفراد العاملین فیھ ، وعلى مستوى أدائھم في العمل وشعورھم بمسؤولیاتھم

  ) .٢م ، ص ١٩٦٩الغنام ، محمد أحمد ، تعلیم الأمة العربیة ، دار الثقافة ، القاھرة ، ( 
كل المجتمعات على اختلاف فلسفاتھا وأھدافھا ونظمھا الاجتماعیة  اھتمتمن ھنا 

والاقتصادیة بعملیة إعداد المدرسین بمختلف اختصاصاتھم ، كما عنیت بتطویر مختلف 
عداد لفرض رفع كفاءتھا التعلیمیة لمواجھة الحاجات الجدیدة للمجتمع المؤسسات القائمة بالإ

اللجنة . ( ، ولتمكینھا من تزوید النظام التربوي بأحد مدخلاتھ الرئیسیة ألاّ وھو المدرس 
  ) .٢٤، ص ١٩٨٤التحضیریة ، 

  
  :أھمیة البحث 

الذي إن الاھتمام باللغات وطرائق تدریسھا ضرورة حضاریة ، یفرضھا الواقع   
نعیشھ ، إذ نعیش الیوم في قریة صغیرة أصبح فیھا البعید قریباً في ظل التقدم التقني الھائل ، 

  .وإن تقدم الأمم یقاس بقوة النظام التعلیمي فیھا 
إن مھمة تحسین عملیة التعلیم والتعلم من أولویات الكثیر من الدول سواء أكانت   

بأن ھذه العملیة تسُھو بشكل حقیقي في تحقیق أھداف نامیة أم متقدمة ، وذلك للاعتقاد السائد 
ویعتبر إعداد المدرس من أھم العوامل التي تساعد في تحقیق . ھذه الدول وآمالھا المستقبلیة 

النھضة التربویة المرجوة التي تؤدي إلى نھضة المجتمع في كافة الجوانب ، والمدرس 
الغزیوات ، .(( التربویة بفاعلیة وإتقان الكفء ھو المدرس القادر على تحقیق أھداف مجتمعھ

  ).٢م ، ص٢٠٠٠وآخرون ، 
فالدول التي تحاول تحقیق نھضة شاملة في كافة جوانب الحیاة تحتاج إلى مدرسین 

س الفعالة والحدیثة ، المحكم ، والتقویم وطرق التدری یمتلكون كفایات عدیدة ، منھا التخطیط
یوات إن إصلاح وتطویر عملیة التعلیم تحتاج إلى والإدارة الناجحة للدرس ، ویعتقد الغز

جھود حثیثة وجادة ، فالمدرس الناجح ھو المدرس الذي یستطیع أن یعالج الكثیر من الأخطاء 
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الغزیوات ، وآخرون ، .( التي یمكن أن تظھر في عناصر العملیة التعلیمیة بفاعلیة وكفاءة 
  ) .١١م، ص٢٠٠٠

یة في تطور المجتمع وتقدمھ طالما أنھ المسؤول ویعد التعلیم الجامعي حجر الزاو  
عن تخریج التخصصات في حقول العلوم والمعرفة ، وتتلخص مھام الجامعة حالیاً في تنمیة 
المعرفة بشتى أنواعھا وتخریج الملاكات المتخصصة التي تتولى تطویر ومواجھة متطلبات 

  .التقدم العلمي والاجتماعي 
ت بوصفھا مركز إشعاع لكل ماھو جدید من الفكر فالجامعة إحدى أھم المؤسسا  

والمعرفة ، والمكان الذي تنطلق منھ آراء المفكرین ، كما أنھا تمثل مؤسسة اجتماعیة تؤثر 
  ).٣، ص ٢٠٠٧الشیخلي ، وعد رعد ، .( في المحیط الاجتماعي 

 فضلاً عن أن من صلب الوظائف الرئیسة للجامعة مسؤولیة إعداد الملاكات البشریة  
  ) . ٥٩، ص ٢٠٠٢إبراھیم ، إبراھیم كاظم ، . ( الملائمة لحاجات المجتمع ومطالبھ 

أن ھناك حاجة ملحة إلى بناء دراسات لغویة مبنیة على منھج علمي  انیرى الباحث  
مقترون بتجارب تربویة إرضاءً للروح لأكادیمیة من جھة وتوفیراً لجھود المھتمین باللغات 

ة من أھم الظواھر الاجتماعیة الإنسانیة بل أنھا أھم رابطة تاریخیة من جھة أخرى ، لأن اللغ
تربط بین الأجیال المختلفة من الشعب الواحد في وحدة حقیقیة ملموسة ، رغم أختلاف 
العصور ، وبین ذلك الشعب والشعوب الأخرى ضمن وعاء التجارب الفكریة والإنسانیة عبر 

  .التاریخ 
لتي تھدف إلى معرفة الكفایات التدریسیة اللازمة لأساتذة وتأتي أھمیة ھذه الدراسة ا  

  :ویمكن تلخیص ھذه الأھمیة بما یلي  العربیةقسم اللغة /  التربیةجامعة بغداد ـ كلیة 
قسم اللغة  التربیةأھمیة الفئة المستھدفة من ھذا البحث وھم أساتذة جامعة بغداد ـ كلیة  .١

المجتمع وتقدمھ ، فأن الأمم المعاصرة تولي ، فالأساتذة فئة مؤثرة في حیاة  العربیة
وإعدادھم الإعداد المطلوب في الجوانب التربویة  أساتذتھاكبیراً لدعامة  اھتماما

والنفسیة والعلمیة والاجتماعیة كونھم بناة المجتمعات العصریة والمتقدمة وحتى تنجح 
د من إجراء دراسات الجامعة في تقدیم كل إمكانیاتھا العلمیة والتربویة الرصینة لاب

تكشف عن مھارات وكفایات أساتذتھا ومدرسیھا وتقویم ما یلزم تقویمھ من تلك 
 .المھارات والكفایات وتطویرھا 

تأتي أھمیة البحث الحالي في ضوء الأھداف التي یسعى إلى تحقیقھا وھي الكشف عن  .٢
غیر في العملیة وأھمیة ھذا المت العربیةالكفایات التدریسیة اللازمة لأساتذة اللغة 

 .التعلیمیة 
یفید ھذا البحث الأساتذة والمدرسین من خلال إبراز الكفایات اللازمة التي یجب أن  .٣

یتمتع بھا مدرسي اللغات وأساتذتھا بما یؤدي إلى الإفادة مما یقدمھ مدرسو اللغة 
 .من مھارات علمیة وتربویة  العربیة

  
  :أھداف البحث 

الكفایات التدریسیة اللازمة لأساتذة جامعة بغداد : لى یھدف البحث الحالي التعرف ع  
  . العربیةقسم اللغة /  التربیةـ كلیة 
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  :حدود البحث 
  :یتحدد البحث الحالي بما یأتي   

  .ـ جامعة بغداد  التربیةكلیة /  العربیةقسم اللغة   ـ
  ) .الھیئة التدریسیة. (  اللغة العربیةقسم أساتذة   ـ
  . ٢٠٠٧/٢٠٠٨العام الدراسي   ـ

  
  :تحدید المصطلحات 

  :وردت خلال ھذا البحث بعض المصطلحات التي تحتاج إلى تحدید وتوضیح وھي   
 Competency:الكفایات : أولاً 

الكفایة ھي حالة إمتلاك المعلومات أو الاتجاھات : "  (Webester)عرفھا قاموس   ـ١
 " .والمھارات أو القدرة على أداء واجب معین 

 ( Webster’s, , 1971,p.463)    
بأنھا القدرة على عمل شيء : " (Houston, Housam)عرفھا ھوستن وھاوسام   ـ٢

  (Houston , , 1972,p.3). وأحداث تغییر متوقع أو ناتج متوقع
مجموعة المعارف ولمفاھیم والمھارات : " بأنھا ) ١٩٨٩( عرفھا محمد   ـ٣

اء عملھ بمستوى نت التمكن ، والاتجاھات التي توجھ سلوك الفرد وتساعده على أد
،  ١٩٨٩محمد ، فارع حسن ، . ( ویمكن قیاسھ بمعاییر خاصة متفق علیھا 

  ) .١٦٥ص
توفیر ما یفي بالمھمة حقھا في الأداء من أمتلاك : " بأنھا ) ١٩٩٣( عرفھا شوشلیم   ـ٤

المعرفة الضروریة والمھارات والاتجاھات اللازمة لبلوغ مستوى مقبول من الأداء 
  ) "  ٨٥، ص ١٩٩٣شوشلیم ، ( . 

وكفاه الشيء ، ) كفایة ( كفى بمعنى كفاه مؤنثھ ، یكفیھ : " عرفھا الرازي لغویاً   ـ٥
  ) .٥٧٥، ص  ١٩٨٧الرازي ، .( وأكتفى بھ ، استكفیھ الشيء فكفانیھ 

الكفایة تعني الاستغناء عن الغیر ، وكفاه الشيء كفایة : " عرفھا الزبیدي لغویاً بأنھا  ـ٦
الزبیدي ، ص .( استغنى عن غیره فھو كاف ، والكفایة في اللغة معناھا المساواة : 

١١٣. (  
مجموعة القدرات والمھارات والاتجاھات التي : " بأنھا ) ١٩٩٤( عرفھا الصباغ   ـ٧

یمتلكھا المدرس ویمارسھا في الموقف التعلیمي لتمكنھ من القیام بمھامھ التعلیمیة 
  ) .١٠، ص ١٩٩٤باغ ، عبد المعطي ، الص" .( بفاعلیة وأتقان 

أھداف سلوكیة محددة تحدیداً دقیقاً : " ، بأنھا  (Patricia, 1980 )عرفتھا باتریسیا   ـ٨
والتي تصف كل المھارات والاتجاھات التي یعتقد أنھا ضروریة للمعلم إذا أراد أم 

 (Kay , Oatricia M, 1881, p. 854 ) .یعلم تعلیماً فعلیاً 
قدرة المعلم على السلوك بطریقة معینة داخل : " بأنھا ) ١٩٨٠( القاضي  عرفھا   ـ٩

موقف اجتماعي لكي یحدث تأثیراً علمیاً واضحاً ملموساً یتفق مع ھؤلاء الذین یعمل 
  ).١٣٣، ص ١٩٨٩القاضي ، وآخرون ، " .( معھم في البیئة 
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المعارف مجموعة المھارات و: " بأنھا :  (Hewitt, 1978 )عرفھا ھیوت   ـ١٠
 ) ".والاتجاھات التي یبدیھا المعلمون بصورة ثابتة ومستمرة في أثناء التدریس

Hemitt, ,1978, p.109) 
تعریف  الباحثان ومن خلال التعاریف السابقة التي عرفت الكفایات ، یستطیع   ـ١١

مجموعة المھارات والمعارف والخبرات : " الكفایات اصطلاحیاً على أنھا 
تي یؤدیھا المعلم والمدرس الجامعي في المواقف التعلیمیة والتي یمكن والاتجاھات ال

  .من خلالھا أن یزید وینمي من معارف الطلبة وإدراكھم للمادة العلمیة التي یؤدیھا 
مجموعة القدرات : " بأنھا  ثان أما التعریف الإجرائي للكفایات فیعرفھا الباح  ـ١٢

قسم /  التربیةھا أساتذة جامعة بغداد ـ كلیة والمھارات والخبرات التي یجب أن یمتلك
المقررة في  العربیةویمارسونھا في أثناء تدریبھم الصفي لمواد اللغة  العربیةاللغة 

المحتوى والأھداف والوسائل التعلیمیة والتقویم والعلاقات الإنسانیة مع : مجالات 
  .الطلبة وأسالیب التدریس 

  : اللغة العربیةقسم / التربیة یة أساتذة جامعة بغداد ـ كل: ثانیاً 
الدبلوم العالي والماجستیر (  العربیةھم الذین یحملون شھادات عالیة في اللغة   

جامعة بغداد ، /  التربیةـ كلیة  العربیةویعملون في الھیئة التدریسیة لقسم اللغة ) والدكتوراه
  .ألقابھم العلمیة  اختلافوعلى 

  
  

  الفصل الثاني
  دراسات سابقةخلفیة نظریة و

  .خلفیة نظریة : أولاً 
  : الكفایات .١

ھي قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك و العمل في سیاق معین ، ویتكون محتواھا من معارف و 
كما یقوم الفرد الذي اكتسبھا ، بإثارتھا . مھارات و قدرات و اتجاھات مندمجة بشكل مركب 
 .في وضعیة محددة  و تجنیدھا و توظیفھا قصد مواجھة مشكلة ما و حلھا

ھذا و إذا كان مفھوم الكفایات ارتبط في بدایة ظھوره و انتشاره بمجال التشغیل و المھن و     
تدبیر الموارد البشریة في الإدارات و المقاولات ، فإننا نقترح أن یتسع ھذا المفھوم لیغطي 

بل التلامیذ ) المعلمین و من بینھم ( كافة التغیرات التي ستصیب لیس فقط العمال و المھنیین 
أیضا أثناء تواجدھم في المدرسة ، بحیث لا یبقى مدخل الكفایات قاصرا على إعداد الأطر 
المھنیة بما فیھا أطر التعلیم ، بل ینبغي أن یتحول ھذا النموذج إلى أداة لتنظیم المناھج و 

نفس المبررات التي یتم ذلك أننا نجد أن . تنظیم الممارسات التربویة في المنظومة التعلیمیة 
تبقى صالحة لتبریر دعوتنا . اعتمادھا عادة في الدعوة إلى تنظیم الكفایات في المجال المھني 

لاعتماد ھذا المدخل في الحقل المدرسي و في إطار علم التدریس ، خاصة و أن نموذج 
ید من التدریس الھادف في صیغتھ السلوكیة و الإجرائیة أصبح عاجزا الآن عن حل العد

الصیاغة ( المشكلات العالقة في الحقل المدرسي و نخص منھا بالذكر صعوبة الأجرأة 
في العدید من المجالات و كذلك الفصل المصطنع الذي یتم بین ) الإجرائیة للأھداف التربویة 

   .ما ھو عقلي و ما ھو حركي و بینھما و بین ما ھو وجداني في شخصیة المتعلم 
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  )١٢، ص  ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، (
إن التدریس الذي یتأسس على مدخل الكفایات ، لا بد أن یبلغ مقاصده ، لأنھ لا یتناول    

إن الكفایة ككیان مركب تفترض الاھتمام بكل مكونات . شخصیة التلمیذ تناولا تجزیئیا 
إن الكفایة تیسر . شخصیة المتعلم ، سواء على المستوى العقلي أو الحركي أو الوجداني 

ملیة تكییف الفرد مع مختلف الصعوبات و المشكلات التي یفرضھا محیطھ، و التي لا ع
یمكن أن یواجھھا من خلال جزء واحد من شخصیتھ ، بل بالعكس من ذلك ، فإن تضافر 
مكونات الشخصیة ، أي المعرفة و العمل و الكینونة ھو الكفیل بمنح الفرد القدرة على 

 . ى التحدیات مواجھة المستجدات و التغلب عل
وسنعمل في إطار تعریفنا للكفایات على تقدیم جملة من التعاریف التي كانت تربط ھذا     

المفھوم ببعض الحقول المعرفیة و المھنیة ، قبل أن نخلص إلى التعاریف التي بدأت توظف 
 .ھذا المفھوم في مجال التدریس 

 :الأساسیة التالیة  لكن لا بد من التذكیر منذ البدایة بالحقیقة        
وجدنا في تحلیلنا لمختلف التعاریف التي قدمت للكفایات ، أنھا تتأرجح بشكل عام ، بین     

 )  Cognitiviste المعرفي ( الفھم الذھني و)  Behavioriste البیھافیوري ( الفھم السلوكي 
سلسلة من  ذلك أن بعض الأعمال و البحوث تذھب إلى تعریف الكفایة باعتبارھا      

خارجیة ( الأعمال و الأنشطة القابلة للملاحظة ، أي جملة من السلوكیات النوعیة الخاصة 
 :و ینتشر ھذا التفسیر بالأساس في مجالین ) وغیر شخصیة 
  ) ٣٠ - ٢٩، ص   ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، ( .التكوین المھني 

 .و في بعض الكتابات المتعلقة بنموذج التدریس بواسطة الأھداف 
في حین ینظر إلى الكفایة تارة أخرى ، كإمكانیة أو استعداد داخلي ذھني ، غیر مرئي     

 Potentialité invisible   و تتضمن الكفایة حسب ھذا الفھم و . من طبیعة ذاتیة وشخصیة
باعتبارھا )  Performances الأداءات ( حتى تتجسد و تظھر ، عددا من الانجازات 

 .وث الكفایة لدى المتعلم مؤشرات تدل على حد
لكن الاتجاه الذي تبنیناه نحن في دراستنا ھذه ، یندرج بشكل عام ضمن ھذا المنظور      

و سنعمل . الأخیر و الذي یعتبر الكفایة قدرات عقلیة  داخلیة و من طبیعة ذاتیة وشخصیة 
التقید بالفھم  في العناوین اللاحقة على استعراض جملة من التعاریف خاصة تلك التي ترفض

 " المثیر و الاستجابة "السلوكي للشخصیة و تستبعد تفسیر التعلم و التعلیم بردھما إلى قانون 
ولا بأس أن نشیر إلى معنى الكفایة في لغتنا ، ففي اللغة العربیة فإن أھم تعریف للكفایة      

، بیروت ـ المجلد  دار الجیل" ( لسان العرب " أو الكفاءة ھو الذي یورده ابن منظور في 
وروح القدس لیس لھ كِفاءُ ،أي : قول حسان بن ثابت :  حیث ذكر ٢٦٩الخامس ـ ص 

 .جبریل علیھ السلام ، لیس لھ نظیر و لا مثیل 
 .النظیر ، و كذلك الكفء و المصدر الكفاءة : والكَفىءُ     
 .النظیر و المساوي : والكُفاة     
 )) .م یولد و لم یكن لھ ، كُفؤُا أحد لم یلد و ل: (( یقول تعالى     
 . ویقال كَفأَتُْ القدِر و غیرھا ، إذا كببتھا لتفرغ ما فیھا    

الخدم الذین یقومون بالخدمة ، جمع كاف ، و كفى الرجل كفایة ، فھو كاف ، إذا قام  : الكُفَاة   
  . بالأمر 
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 مفھوم الكفایة في علم النفس

لكفایة مفھوم جدید على اللغة العلمیة ، سواء في علم النفس أو الحقیقة أن مفھوم ا         
علوم التربیة أو في مجال التشغیل و التسییر و تدبیر المقاولات و الموارد البشریة و غیرھا 

و عن المیول  Aptitudes من المجالات ، حیث ساد الحدیث عن الإمكانات و الاستعدادات 
 Intérêts  و عن سمات الشخصیة Traits de personnalité  على اعتبارھا تمثل ،

لكن شیئا فشیئا بدأ مفھوم الكفایة یغزو مختلف الحقول . الخصائص النفسیة التي تمیز الأفراد 
 .العلمیة و یحتل تلك المفاھیم أو یكملھا و یغنیھا  

فھوم و في مجال البحث التجریبي في علم النفس لم یتم الاعتراف بمفھوم الكفایة كم        
الدریج ، ( .یمكن أن یخضع للضبط و القیاس إلا في العشریة الأخیرة من القرن المنصرم 

  )٣٤، ص  ٢٠٠٠محمد ، 
  

 الكفایات في مجال التربیة 
وجدنا  في تصفحنا لبعض قوامیس التربیة ، تفاوتا بینھا في إدراجھا لمفھوم الكفایة       

 .یز المخصص لھا ضمن موادھا ، من حیث الأھمیة و من حیث الح
، فإن كلمة  P . Foulquié - 1971 فحسب القاموس التربوي لفولكیي         

 Compétence  مشتقة من اللاتینیة Competens  من الفعل Competer  الذھاب : أي- 
aller   - Petere     و مع Cum avec إن الكفایة ھي . " بمعنى الملاءمة مع و المرافقة

سواء القانونیة أو المھنیة المكتسبة ، لإنجاز بعض المھام و الوظائف و  capacité القدرة 
 " .القیام ببعض الأعمال 

،  G . de Landsheere دولاندشیر . و في منجد التقویم و البحث التربوي ، یقدم ج         
القدرة لدى " تعریف للكفایة ینطلق من المفھوم الذي یقدمھ تشومسكي و الذي یعتبرھا 

. كما سنرى بشيء من التفصیل في العنوان القادم " لأفراد ، على إصدار و فھم جمل جدیدة ا
التي یمتلكھا  Inneéإن الكفایة في الاستعمال التشومسكي تعني المعرفة الضمنیة و الفطریة 

للقواعد المتحكمة في ھذه اللغة ، ) المتثمل(إن النظام المستبطن " جمیع الأفراد عن لغتھم 
 " .الفرد قادرا على فھمھا و على إنتاج عدد لا نھائي من الجمل یجعل 
 . G ، كاستون میالاري  ١٩٧٩و في قاموس اللغة الذي أشرف على إنجازه سنة         

Mialaret  فإن كلمة ، Compétence مشتقة من اللاتینیة القانونیة : Competentia  و
 Aptitude إن الكفایة ھي حصیلة الإمكانیة  . Juste rapport التي تعني العلاقة الصحیحة 

تحیل على تأثیر الوسط  Habilité أو المھارة  Capacité في حین أن القدرة . أو الاستعداد 
الدریج ، محمد ، ( .بصفة عامة و خاصة التأثیرات المدرسیة من خلال إنجازات الفرد 

  ) ٦٨ - ٦٧، ص  ٢٠٠٠
لتربیة و التكوین ، الكفایة بأنھا الخاصیة الإیجابیة كما یعرف القاموس الموسوعي ل        

و یقرر بأن الكفایات شدیدة التنوع فھناك . للفرد و التي تشھد بقدرتھ على إنجاز بعض المھام 
 Transférables أو الكفایات القابلة للتحویل  Compétence générales   الكفایات العامة 

و ھناك الكفایات الخاصة أو النوعیة . عة و التي تسھل إنجاز مھام عدیدة و متنو
 Compétences spécifiques  و التي لا توظف إلا في في مھام خاصة جدا و محددة .
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كما أن ھناك كفایات تسھل التعلم و حل المشاكل الجدیدة ، في حین تعمل كفایات أخرى على 
بعض الكفایات تمس  كما أن ھناك. تسھیل العلاقات الاجتماعیة و التفاھم بین الأشخاص 

  .المعارف في حین تخص غیرھا معرفة الأداء أو معرفة حسن السلوك و الكینونة 
  ) ٨٢، ص  ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، (

  
 مفھوم الكفایة عند تشومسكي و المنظور المعرفي 

إذ . بصفة عامة ، ضمن التیار المعرفي   N . Chomsky یندرج تعریف تشومسكي      
و التي تمُكن كل واحد منا من " أنھا نظام ثابت من المبادئ المولدة " للغویة یعُرف الكفایة ا

إنتاج عدد لا نھائي من الجمل ذات المعنى في لغتھ ، كما تمكنھ من التعرف التلقائي على 
الجمل ، على اعتبار أنھا تنتمي إلى ھذه اللغة ، حتى و إن كان غیر قادر على معرفة لماذا ، 

 .تقدیم تفسیر لذلك و غیر قادر على 
إن ھذه القدرة ، حسب تشومسكي ، غیر قابلة للملاحظة الخارجیة ، ویكون الشخص خلالھا 
، عاجزا على ذكر كیف یتمكن من إنتاج و تولید جمل مفھومة ، و لا كیف یكون بمقدوره فھم 

و تتعارض الكفایة بھذا المعنى ، مع الإنجاز أو الأداء . جمل ذات دلالة في لغتھ 
 Performance  ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، ( " .استعمال اللغة كما نلاحظھا " و الذي یعني  ،

  )١٠٨ص  
إن ما یمُكِّن المخاطب ـ المستمع من الكلام و الفھم في لغتھ ، ھو نظام من القواعد المستبطن 

تي كما أن الشخص الذي یمتلك لغة یكون قد استدخل نظام القواعد الذي یحدد الشكل الصوا. 
إن ھذا الشخص طور ما یمكن تسمیتھ كفایة لغویة : للجملة و أیضا محتواھا الدلالي الخاص 

. و ھذه الكفایة اللغویة یمكن أن تصیر نموذجا لكل الكفایات في مختلف المجالات . خاصة 
كما یصبح الفھم التشومسكي للكفایة أداة لنقد الاتجاه السلوكي ، إن المتعلم یكتسب اللغة بفضل 
الاشراط ، أي بواسطة سلسلة من الاستجابات للمنبھات ، فإنھ لن یمتلك سوى عدد محدود من 

في . الصیاغات ، و لن یكون بمقدوره تكرار سوى الصیاغات التي سبق لھ سماعھا و تعلمھا 
حین أننا ، نلاحظ على العكس من ذلك ، أن كل متكلم قادر على إنتاج في لغتھ ، صیاغات لم 

بالبنیات ) عملیة(و ھكذا نقول عنھ إن لدیھ كفایة ، أي لدیھ معرفة إجرائیة . اعھا یسبق لھ سم
إن ھذه الكفایة ھي التي تمكن المستمع من القدرة على القول بشكل فوري ، ما إذا . اللغویة 

كانت ھذه الجملة التي یسمعھا لأول مرة صحیحة لغویا أم لا ، حتى و إن لم یكن بمقدوره 
  )١٢٥ – ١٢٤، ص   ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، (. ذكر السبب 

إنھا مجموعة من . و ھكذا فإن الكفایة اللغویة التي یتحدث عنھا تشومسكي لیست سلوكا 
القواعد التي تسیر و توجھ السلوكات اللغویة ، دون أن تكون قابلة للملاحظة و لا یمكن للفرد 

 . الوعي بھا 
ونضیف ( الانسجام و التلاؤم  " إذ یعتبرھا ملكة . إن تشومسكي یعـطي للكـفایة بعدا جدیدا 

و . ، إنھا تسمح بأن تصیر الكلمات منسجمة و متلائمة حسب كل وضعیة ) نحن الاندماج 
ھكذا فالكفایة تكمن مع تشومسكي في التوافق مع جمیع الوضعیات إنھا الاستعداد لحسن 

 .الدرایة و المعرفة 
فھوم الكفایة في التصور الذھني و المعرفي ، على و لم یكن تشومسكي وحیدا في إدراجھ م

عكس ما یفعل السلوكیون ، فقد قام العدید من الباحثین و من مجالات مختلفة ، بذلك و لعل 
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في مقدمتھم بعض المھتمین بالتدریس الھادف ، و الذین انخرطوا في ھذا التوجھ أي التوجھ 
 . الذھني المعرفي 

ل المثال و الذي نظر إلى التعلم ، انطلاقا من نظریة معالجة على سبی Gagné و منھم كانیي 
على الرغم من كون مفھوم القدرة الذي یستعملھ ، یختلف تماما عن مفھوم . المعلومات 

لكن و من بین . الكفایة لدى تشومسكي ، لأن كانیي یعتبرھا أمرا مكتسبا و لیس فطریا 
علم ، فإن المھارة الفكریة و الاستراتیجیات الخمسة مراقي التي یحددھا في نموذجھ حول الت

،  ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، ( .المعرفیة و الاتجاھات ، ھي بالأساس عملیات ذھنیة داخلیة 
  )١٢٥ص  

و الذي یبتعد عن التفسیر السلوكي ، الھدف في المجال .  D'hainaut كما یصنف لوي دینو 
عل التلمیذ قادرا على إنجاز عمل عقلي ـ المعرفي ، على اعتبار أننا نعمل من خلالھ على ج

إن كل . معرفي و بھذا یبتعد دینو في مجال التربیة و التعلیم عن السلوكیین من أمثال ماجر 
من كانیي و دینو و ھاملین و غیرھم ، یدُرجُون تصورھم في إطار السیكولوجیة المعرفیة 

لیھم بالتساؤل عما یوجد بین إذ یتعلق الأمر بالنسبة إ. على عكس ماجر و من نحا نحوه 
لنكشف عن العملیات " العلبة السوداء " المنبھ و الاستجابة ، أي أننا من الضروري أن نفتح 

وھكذا فعلى العكس من الذین ینظرون إلى الكفایات على أنھا . العقلیة وراء السلوك 
، لذلك یمكن  سلوكیات ، فإن ھؤلاء یتصورونھا بشكل یجعل منھا أمرا داخلیا و غیر مرئي

إدراج تصورھم كما أسلفنا ، في إطار المدرسة المعرفیة في السیكولوجیا ، ذلك التصور 
الذي سیمنح توجھا خاصا لنموذج التدریس الھادف ، حیث سیجعلھ یبتعد عن الانغلاق في 
النظرة السلوكیة و یتجنب بالتالي الانتقادات التي تتھمھ بالتروع نحو التجزیئي و الآلیة و 

  .السطحیة 
  ) ١٤٩، ص  ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، (

  
 الكفایة وظیفة ولیست سلوكا 

أن نموذج التدریس الھادف ، خاصة لدى بعض رواده ممن  B . Rey 1998 یعتقد راي      
في العمل على تحقیق سلسلة ) مكتسبات التلامیذ ( تبنوا التصور السلوكي ، یختزل التَّعَلُّمَات 

ة  ، التي تقود إلى تجزيء بل إلى تفتیت النشاط إلى الحد الذي یصبح من الأھداف السلوكی
إن . التلمیذ معھ عاجزا عن تبیان ما ھو بصدده ، ومن الصعب علیھ معرفة مغزى نشاطھ 

ھذه الترعة نحو التجزيء و التفكیك تجعل من الصعب على المقوم مثلا ، القول بأن مجموع 
فإذا قلنا مثلا . رجوة و التي كان من المفروض أن تشكلھا السلوكات المكتسبة یحقق الغایة الم

ثم  ٢و بعده الھدف رقم  ١إن على التلمیذ لكي یكتسب مھارة الكتابة ، أن یتعلم الھدف رقم 
الخ ، فھل یشكل مجموع ھذه الأھداف الجزئیة الغایة المرجوة و ھل یعي ...  ٣الھدف رقم 

ة الجزئیة و ھل یتكون لدیھ إدراك واضح لذلك ؟ التلمیذ مغزى تحقق ھذه الأھداف السلوكی
  ) ١٦٣، ص  ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، (

إن السلوك الملاحظ ھو في نھایة الأمر ، سلوك إنساني و بالتالي یكون من الضروري 
و إلا ما الفرق بین سلوك الإنسان و . الاعتراف لھ بقدر من المعنى و المغزى و القصدیة 

 عمل الماكینة؟
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بل . ف على السلوك ، لا یعني فقط تعداد التغیرات الجسمیة التي تحدث لدى المتعلم إن التعر
. إن التعرف علیھ یعنى أساسا التعرف علیھ باعتباره سلوكا منظما و منسقا حول نشاط معین 

و ھكذا نرى أن مفھوم السلوك ، یعني أن یتضمن شكلا من أشكال الغائیة و أن یندرج مفھوم 
 .و كذلك مفھوم الھدف العام ، في ھذا السیاق الكفایة بدوره 

بطبیعة الحال فإن المتحمس لنموذج التدریس بالأھداف خاصة في جانبھ السلوكي ، محق 
عندما یشكك في إدخال مفھوم الغائیة في الاعتبار ، لأن ھذا المفھوم یمكن أن یسرب إلى 

تھ ، أبعادا ضمنیة و غامضة و العلاقة بین المدرس و التلامیذ بل إلى النشاط التربوي برم
لكن المؤكد ھو أن سلوك التلمیذ لكي یكون مفھوما . یؤدي بالتالي إلى الضبابیة و العشوائیة 

 .و یكون قابلا للملاحظة ، لا بد من تناولھ بقدر من الوظیفیة 
) رد فعل(إن ما ینبغي أخذه بعین الاعتبار في موضوع الكفایات ، لیس السلوك كانعكاس 

و غذي و حسي حركي كما یراه السلوكیون ، بل السلوك كنشاط ـ و مھام ذات  عضلي
تعبیر عن " الكفایة بكونھا  V . de Landsheere لذلك یعرف فیفیان دولاندشیر . مغزى 

 "القدرة على إنجاز مھمة معینة بشكل مرض
جمع و تندمج في إن الكفایة سلوك یمكن التعبیر عنھ بأنشطة قابلة للملاحظة ، لكنھا أنشطة تت

ھي التي تغدو حاسمة في ) التطبیقیة(عمل مفید و ذي مغزى ، و ھكذا فإن الوظیفة العملیة 
إن الكفایات تشكل مجموعات مھیكلة تتفاعل عناصرھا و تتداخل مكوناتھا و . "الموضوع 

، الدریج ( " .تنتظم حسب تسلسل معین ، للاستجابة لمقتضیات الأنشطة التي ینبغي إنجازھا 
  ) ١٧١ - ١٧٠، ص  ٢٠٠٠محمد ، 

غیر متجانسة من المعارف و المھارات و ) مزیج(كما أن الكفایة یمكن أن تتألف من تشكیلة 
الخ ، و ما یوحد بینھا ھو فائدتھا و منفعتھا ، أي ... القدرات العقلیة و الخطاطات الحسیة 

یة غیر منسجمة من حیث إن الكفا. النشاط التقني و الاجتماعي الذي سینتج عن توظیفھا 
كما تتضمن الكفایات . العناصر التي تتألف منھا و لكنھا منسجمة من حیث النتیجة المستھدفة 

مما یؤكد . نتائج المكتسبات المعقدة و التي تظھر كما لو كانت حصیلة المكتسبات السابقة 
العناصر ، منھا ما  للكفایة حیث تعتبر تشكیلة و خلیط من) نسبة إلى اللولب(الطابع اللولبي 

ھو مكتسب الآن و منھا ما تم اكتسابھ في حصص ماضیة، عناصر تتجمع شیئا فشیئا لتمكن 
  .صاحبھا من التحكم في بعض المواقف و الوضعیات 

  ) ١٩٠ - ١٨٩، ص  ٢٠٠٠الدریج ، محمد ، (
  
  

  : العربیةاللغة . ٢
اتفاق شامل على مفھوم محدد ولیس ھناك ، لقد اختلف العلماء في تعریف اللغة و مفھومھا 

أول من .للغة و یرجع سبب كثرة التعریفات و تعددھا إلى ارتباط اللغة بكثیر من العلوم 
و ھذا التعریف للغة یبدو أكثر ، )الخصائص( عرف باللغة أبو الفتح عثمان بن جني في كتابھ 

ا حدٌّھا فإنھا أم( یقول ابن جني في تعریفھ للغة ، إحاطة من بعض التعریفات العصریة 
  ) .أصوات یعبر بھا كل قوم عن أغراضھم 

  إلى نشاط المجتمع ’ویعرف الدكتور تمام حسان اللغة بأنھا منظمة عرفیة للرمز 
   :یمكن أن نخلص إلى تعریف للغة یتشكل عبر تلك المفھومات 
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  ) ٢٩، ص )٢٠٠١( الشنطي(
  

  خصائص اللغة العربیة
ص اللغة العربیة عل أسس و قواعد علمیة یمكن أن ننظر إذا أردنا أن نبني حدیثنا عن خصائ

  :إلى المسألة من زوایا ثلاث 
  

  :البناء الداخلي: أولاً 
  :خصائص تتعلق بالجانب التراثي المعرفي و الروحي : ثانیاً 
  : خصائص شعریة إیحائیة : ثالثاً 

  البناء الداخلي
من الناحیة النحویة أو الصرفیة أو بما في ذلك القواعد و الأصول التي تنھض علیھا اللغة 

  .الصوتیة أو البلاغیة أو المعجمیة أو ما یتعلق بفقھ اللغة و علومھا 
و ، فأكثر كلماتھا وضعت على ثلاثة أحرف ، الذي بنیت علیھ اللغة العربیة : مبدأ الاعتدال 

لفاظ الثنائیة فلم یكثروا من الأ، قلیل منھا أصلھ رباعي أو خماسي لكیلا یطول النطق و یعسر 
خشیة تتابع عدة كلمات في العبارة الواحدة فیضعف متن الكلام و یحدث فیھ ما یشبھ التقطع 

_ و قد خرجت بعض اللغات عن الأخرى عن الاعتدال ، لتوالي الألفاظ المكونة من حرفین 
كلمات و ال، یتكرر في بعض الألسنة الحرف الواحد في الكلمة الواحدة _ كما یقول الباقلاني 

و الحروف الكثیرة في ، المختلفة كثیراً نحو تكرر حرفي الطاء و السین في اللغة الیونانیة 
  ) ٥١، ص )٢٠٠٠(الشنطي ( .تسمیة الشيء الواحد في لغة الترك 

و من خصائص اللغة العربیة اتساع معجمھا فالمعنى الواحد وضعت لھ ألفاظ متعددة لتكثیر 
تكلم سھولة و عدم توقف أثناء الخطاب فإذا غاب عنھ لفظ كان وسائل التفاھم و حتى یجد الم

بوسعھ أن یأتي بمرادفھ و إذا كان لا یستطیع النطق بكلمة كالألثغ لجأ إلى كلمة مرادفھ لھا 
كما فعل واصل بن عطاء الذي لم یكن یحسن النطق بالراء فألقى خطبة بكاملھا بدون أن یلجأ 

وقد أدى وجود ظاھرة الترادف في اللغة العربیة ، الراء إلى الكلمات التي تحتوي على حرف 
من لم یكن من بین عبد : إلى عصمة الخطباء و الكتاب من التكرار مثال ذلك قول معاویة 

و من لم یكن من ، و من لم یكن من بني الزبیر شجاعا فھو لزیق ، المطلب جواداً فھو دخیل 
 .مة دخیل و استعاض عنھا بكلمتین مترادفتین فلم یكرر كل) ولد المغیرة تیاّھا فھو سنید 

  ) ٥٢ - ٥١، ص )٢٠٠٠(الشنطي (
و للغة العربیة طریقة عجیبة في التولید جعلت آخر ھذه اللغة متصلاً بأولھا في   

ففي اللغة العربیة نشتق ، نسیج ملتحم من غیر أن تذھب معالمھا بعكس اللغات الأوروبیة 
التي تعني كتاب في )  book(اب و الكتابة بینما لا علاقة بین من الكت) اسم المكان ( المكتبة 

  .التي تعني مكتبة )  library( اللغة الإنجلیزیة و بین 
و من خصائص اللغة العربیة أن الكلمة الواحدة فیھا تحتفظ بدلالاتھا المجازیة و 

  )  ٦٦، ص )٢٠٠٠(الشنطي ( .الواقعیة دون التباس بین المعنیین 
لم تتوافر شرائطھ و _ كما یقول العقاد _ ت اللغة العربیة بفن من النظم الشعري و لقد انفرد

في اللغة العربیة مع تحریفاتھا الكثیرة ترجع في اللغات السامیة ) الشعر ( و كلمة ، أدواتھ 
في الأكدیة القدیمة ) شیرو( إلى أصلھا العربي كما یروي الثقاة من اللغویین المحدثین فكلمة 
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في الآرمیة كلھا ترتبط بمعني الإنشاد و الترنم الذي یشیر ) شور ( و ، في العبریة  )شیر(و 
و المجاز كما ھو ، و كذلك اللغة العربیة لغة مجاز ، و ھي كلمة عربیة الأصل) الشعر ( إلى 

معروف الخاصیة الأولى للغة الشعر و لیس المجاز ما یشغل ذھن المتكلم إذ سرعان ما ینتقل 
فسوف یفھم ) أسد ( فمثلا لو قال شخص عن آخر أنھ ، ذھنھ إلى المعنى الأصلي المتلقي ب

  )٤٨، ص ) ١٩٧٥(بك (  .السامع مباشرة أن المقصود من ذلك ھو الشجاعة 
ولو لاحظنا اللغة العربیة لوجدنا أنھ یكثر فیھا اقتران المعاني الحسیة بالمعاني المجردة و 

بلغي المعنى السابق لذلك فإن لغتنا العربیة لا تحتاج إلى  انتقال المفردة من معنى إلى آخر لا
التسلسل التاریخي في وضع معاجمھا الحدیثة لان معانیھا في الغالب لا تھجر بل تستخدم 

و أرید أن أضیف أن اللغة العربیة تمیزت بعدة ظواھر لغویة .كلھا وفقاً لسیاقاتھا المتنوعة 
   .اءھا و سعة الدلالة فیھا على المعنى تدل على مدى سعة اللغة العربیة و ثر

  
  :ظاھرة الترادف ) أ 

و قد كان ، و تعني ما اختلف لفظھ و اتفق معناه حیث تطلق عدة كلمات على مدلول واحد 
للعلماء الباحثین في ھذه المسألة مواقف متباینة فمنھم من أثبت وجود الترادف دون قیود و ھم 

ھذه الظاھرة إنكاراً تاما ً موضحا ً أن ھناك فروقاً  و ھناك من أنكر و جود، الأكثریة 
و ھناك فریق ثالث أثبت الترادف لكنھ قیده بشروط أقرب ما تكون إلى ، ملموسة في المعنى 

   .إنكاره 
   )١١٢، ص ) ١٩٨٤(الزنجاني (

  
  :المشترك ) ب 

العین التي ھي  و مثال ذلك، و ھو قلیل جداً في اللغة ، و ھو اللفظ الواحد لھ أثر من معنى 
أو لمعانھا و ما یحف ، فلأن الدمع یجري منھا كما یجري الماء ، في الأصل عضو الإبصار 

و العین من أعیان الناس و ھم ، بھا من أھداب تشبھ عین الماء التي تحف بھا الأشجار 
ابة و العین بمعنى الإص، لقیمتھم في المجتمع التي تشبھ قیمة العین في الأعضاء ، وجھاؤھم 

الزنجاني ( .و ما إلى ذلك من معان ....بالحسد لأن العین ھي المتسببة في ھذه الإصابة
  ) ١١٩، ص ) ١٩٨٤(
  

  : التضاد ) ج 
: الأزر : و ھو ضرب من ضروب الاشتراك إذ یطلق اللفظ على المعنى و نقیضھ مثال ذلك 

السید : المولى ، د و الحار الماء البار: الحمیم ، الحلال و الحرام : السبل ، القوة و الضعف 
  .الخ....الإصلاح و الفساد : الرس ، و العبد 

  
  :الاشتقاق ) د 

و من أبرز خصائص اللغة العربیة و یدور ، و ھو من أكثر روافد اللغة و توسعھا أھمیة 
  :معنى الاشتقاق في اللغة حول المعني الرئیسیة التالیة 

  .أخذ الشيء و ھو نصفھ  :الدلالة الحسیة 
  .الخصومة و الأخذ في الكلام  :الدلالة المعنویة 
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  .اشتق الحرف من الحروف أي أخذه منھ  :الدلالة الصرفیة 
  
  : التعریب و التولید) ھـ

و ، و ھو لفظ استعاره العرب القدامى في عصر الاحتجاج باللغة من أمة أخرى : المعرب 
و ھو لفظ : ق و ما إلى ذلك المولدّ الإبری، الزنجبیل ، السندس : استعملوه في لسانھم مثل 

، الجریدة : مثل ، عربي البناء أعطي في اللغة الحدیثة معنى مختلفاً عما كان العرب یعرفونھ 
  .الخ .... الطیارة ، السیارة ، المجلة 

  
  : النحـت ) و 

ة و یعرف بأنھ انتزاع كلمة جدیدة من كلمتین أو أكثر تدل على معنى ما انتزعت منھ كالبسمل
الزنجاني (. الخ.....من إن و ما ) أو حر فین مثل إنما، ) بسم الله الرحمن الرحیم ( من قولنا 

  ) ١٣١، ص ) ١٩٨٤(
  

  :تلخیص أصوات الطبیعة ) ز 
من وسائل زیادة الثروة اللغویة في اللغة العربیة تلخیص أصوات الطبیعة و محاكاتھا و في 

ات الحیوانات و ضوضاء الأشیاء و ھناك ألفاظ دالة اللغة العربیة ألفاظ كثیرة دالة على أصو
  ) .تردد في الكلام ( على النطق و الكلام مثل تعتع أي 

  
  : انتقال المفردة من المحسوس ) ح 

من ، و ھذا الانتقال أثر في الفكر و بروز الحاجة إلى التعبیر عن المعقولات و المجردات 
  : ذلك 

نار ثم نقل المعنى إلى الأخذ من العلم والكلام و ھو معنى أصلھا المادي قبس من ال :الاقتباس 
  )٩٦،ص  ) ١٩٧٥(بك (  .معنوي 

( أصلھا في الدلالة المادیة تداخل الشجر و تشابكھ ثم انتقل إلى الدلالة المعنویة  :التشاجر 
  ) ٩٧ - ٩٦، ص ) ١٩٧٥(بك (  ) .المخاصمة 

 
    

  .دراسات سابقة : ثانیاً 
لى معرفة الكفایات التدریسیة اللازمة لأساتذة جامعة بغداد یھدف البحث الحالي إ

على معرفة البحوث والدراسات  ان، لذا فقد حرص الباحث التربیة قسم اللغة العربیةكلیة 
  .العربیة والأجنبیة التي تناولت ھذا الموضوع للإفادة منھا في دراستھ الحالیة 

والأجنبیة لغرض الحصول على على مصادر مختلفة العربیة منھا  اناطلع الباحث
على خلاصات لبحوث الدراسات العلیا لمختلف  اوكذلك اطلع مادراسات لھا علاقة ببحثھ

  .الكلیات والجامعات 
من الحصول على دراسات تتماثل بشكل  الم یتمكن انوتجدر الإشارة إلى أن الباحث

كل عام مع طبیعة على دراسات تتشابھ بش وإنما حصلا ما وبآخر مع طبیعة موضوع بحثھ
  .في بعض الجوانب  مابحثھ
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ھذه الدراسات إلى مجموعتین ضمت الأولى دراسات عربیة  انصنف الباحث
، وفیما یأتي ) ٢(، أما المجموعة الثانیة فقد ضمت دراسات أجنبیة وعددھا ) ٢(وعددھا 

  : عرض موجز لھذه الدراسات ثم مناقشتھا 
  

  .دراسات عربیة .١
  العراق  –م بغداد ١٩٩١دراسة القیسي .١-١

  : عنوان الدراسة 
  )تحدید الكفایات التدریسیة اللازمة لمدرسي الفیزیاء للمرحلة الثانویة(

  .تحدید الكفایات التدریسیة اللازمة لمدرسي الفیزیاء في المرحلة الثانویة: أھداف البحث 
  : إن أھم ما ورد من الأسئلة لغرض تحقیق أھداف البحث السؤالین الآتیین  

  ماھي الكفایات التدریسیة اللازمة لمدرسيّ الفیزیاء في المرحلة الثانویة ؟  ـ
ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء مدرسي الفیزیاء من جھة وآراء   ـ

  التدریسیین في كلیات التربیة من جھة أخرى فیما لھ علاقة بتلك الكفایات؟
فقرة كفایة ) ٦٥(خمسة مجالات مثلت على  أحتوتالاستبانة وقد  انواستخدم الباحث

مجال كفایة تنفیذ الدرس ، مجال كفایة العلمیة والنمو المھني ، مجال ( ، وھذه المجالات ھي 
) ٤٤(، وشملت الدراسة ) كفایة العلاقات الإنسانیة وإدارة الصف ، مجال كفایة التقویم

  . مدرسة ثانویة موزعة على بغداد في جانبیھا الكرخ والرصافة 
  .واستخدمت طریقة الصدق الظاھري ، وثباتھا بطریقة إعادة تطبیق الاختبار

  : ان من أھم الوسائل الإحصائیة التي استخدمھا الباحث
  .معامل ارتباط بیرسون لإیجاد معمل ثبات البحث   ـ
  .الوسط المرجح لتحدید درجة الموافقة لكل فقرات الاستبانة   ـ
  . مربع كاي لاختبار دلالة الفروق  ـ

  :أھم نتائج البحث 
تحدید الكفایات التدریسیة اللازمة لمدرسي الفیزیاء في المدارس اثانویة ، وتم   : أولاً 

ترتیب مجالات الكفایات التدریسیة من حیث أھمیتھا من وجھة رأي عینة البحث 
  :وكانت كالآتي 

  .مجال كفایة تنفیذ الدرس ـ أولاً ـ   ـ
  .وإدارة الصف ـ ثانیاً ـ  مجال كفایة العلاقات الإنسانیة  ـ
  .مجال كفایة العلمیة والنمو المھني ـ ثالثاً ـ   ـ
  .مجال كفایة التخطیط للدرس ـ رابعاً ـ   ـ
  .مجال كفایة التقویم ـ خامساً ـ   ـ

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات مدرسي الفیزیاء فیما یتعلق بمدى   :ثانیاً 
ایات التدریسیة وكانت لصالح مدرسي الفیزیاء في فقرة معبرة عن الكف) ٣٨(أھمیة 

  .المرحلة الثانویة 
  
   ٢٠٠٢دراسة الشجیري .١-٥

  : عنوان الدراسة 
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  ) ٢٠٠٢ -٢٠٠٠الكفایات اللازمة لتدریسي الفكر الإسلامي في كلیات العراق لعام ( 
  : إن الھدف من ھذه الدراسة ھو الأجابة على السؤال التالي : ھدف الدراسة 

  الكفایات اللازمة لتدریسیي الفكر الإسلامي في كلیات العراق ؟ ماھي
فقرة كفیة وھذه ) ٦٠(استخدم الباحث الاستبانة وقد احتوت على ستة مجالات مثلت   

مجال التخطیط للتعلیم  ، مجال التنفیذ للتدریس ، المجال العلمي ، مجال : ( المجالات ھي 
  ) .ثارة الدافعیة ، مجال التقویم النظام والعلاقات الإنسانیة ، مجال إست

تدرسیي من تدریسیي الفكر الإسلامي موزعین على ) ١٣٨(وشملت الدراسة   
  .الكلیات التي تدرس الفكر الإسلامي في بغداد 

  .واستخدم الصدق الظاھري وثباتھا بطریقة إعادة الاختبار  
  :من أھم الوسائل الإحصائیة التي استخدمھا الباحث 

  .مرجح لتحدید درجة الموافقة لكل فقرات الاستبانة الوسط ال  ـ١
النسبة المئویة لاستخراج الكفایة النسبیة للمجالات جمیعاً ولكل فقرة من فقرات   ـ٢

  .الأستبانة 
  .الاختبارالتائي   ـ٣
الاختبار اللامعلمي لاختیار الفرق ما بین التكرارات الملاحظة والمتوقعة في ضوء   ـ٤

  .عتمد المقیاس الثلاثي الم
  :ما تحقق من نتائج في ھذه الدراسة 

لرأي أفراد عینة البحث ، حصل على  أھمیتھا تبعاإن ترتیب الكفایات بحسب   
في المرتبة الثانیة ) التنفیذ للتدریس( ومجال ) كفایة التخطیط للتعلیم( المرتبة الأولى ، مجال 

مجال ( ءت في المرتبة الرابعة كفایة في المرتبة الثالثة ، وجا) المجال العلمي( ثم تبعھ كفایھ 
في المرتبة الخامسة ، ) مجال استثارة الدافعیة( وجاءت كفایة ) النظام والعلاقات الإنسانیة

  .في المرتابة السادسة ) مجال التقویم ( وكفایة 
  
  
  
  
  :دراسات أجنبیة . ٢
  Riley: ١٩٧٩دراسة ریلي  .١-٢

  )١٩٧٩/ لمدارس الثانویة الكفاءات اللازمة لمدرس الجغرافیة في ا(
  .قامت ھذه الدراسة كجزء من متطلبات نیل شھادة الدكتوراه في جامعة ماریلاند   
وتتصل مشكلة ھذا البحث بالحاجة إلى أعداد مدرس متدرب بشكل جید قادر على   

وكما عكسھا محتوى المشروع الأمریكي " تدریس الجغرافیة بمناھجھا المتطورة والجدیدة 
، بعد أن ظھر أن الكفاءات المطلوبة لتدریس الجغرافیة " في المدارس الثانویة  للجغرافیة

  .الجدیدة قد أھملت إلى حد كبیر 
قد عزز " إعداد المعلمین القائمة على الكفاءة " كما أن أتساع وأنتشار حركة   

  .الحاجة إلى تشخیص الكفاءات التدریسیة المطلوبة في مدرسي الجغرافیة
  : إجراءات البحث
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لقد تم بناء قائمة بالكفاءات اللازمة لمدرسي الجغرافیة في المدارس الثانویة   
  .بالاعتماد على تحلیل محتوى مرشد ، أو دلیل المعلم لمشروع تدریس الجغرافیة الجدیدة 

وقد تم درج الكفاءات التي جرى تحدیدھا في إطار مصنف ، وتم توزیعھا على   
ثم جرى تنقیح الكفاءات المصنفة ، والتي تم التصدیق  .متخصصین لإعطاء موافقة أولیة 

  .علیھا بشكل مبدئي ، وذلك من أجل تحقیق أعلى قدر ممكن من الصدق والصحة 
 وأساتذةثم عرضت على عینة واسعة من مدرسي الجغرافیة في المدارس الثانویة ،   

مجموعة تتكون للحصول على  للإجاباتوقد جرى تحلیل إحصائي . الجغرافیة في الكلیات 
  .من الكفاءات المركبة بشكل ھرمي مصنفة في ستة أصناف ) ٤١(من 

  :إلى النتائج الآتیة  انوقد توصل الباحث  
یتفق المتخصصون في حقل التربیة الجغرافیة كافة على الأھمیة الكبرى للكفاءات   ـ

كفاءات التي جرى وقد أوضحت القائمة الھرمیة لل. في تعلیم الجغرافیة في المدارس الثانویة 
التوصل إلیھا في ھذه الدراسة ، إن مجامیع العینة أكدت على الكفاءات المتعلقة بتعلیم 

والبحث  الاستقصاءكما كان التأكید كثیراً على فھم وتطبیق مفاھیم . الجغرافیة الجدیدة 
. افي الجغرافي من المدرسین ، وأن تكون لھم قدرة مناسبة على استخدام أدوات البحث الجغر

. الجغرافیة  ومبادئكما جرى التأكید على كفاءة مدرسي الجغرافیة في فھم وتوضیح أسس 
فقد عدت ذات ) والتفاعلات المكانیة الأنماط( أما الكفاءات التي جمعت وصنفت في صنف 

  . (p.5440-5441-74 )أھمیة أقل  
  
  Streifer: ٍدراسة شترایفر .٢-٥

  ١٩٨٤كفاءات التعلیمیة لدى معلمي مدارس كونیكتیكت ال (Validation )التحقق من صدق 
أجریت ھذه الدراسة بالتعاون مع قسم التربیة في جامعة كونیكتیكت ، وذلك للتحقق   

من صدق مضمون الكفاءات التدریسیة المراد تنمیتھا لدى معلمي المدارس العامة في ولایة 
لمعلمین خلال فترة إعدادھم ولغرض استخدامھا في تھیئة وتدریب ھؤلاء ا. كونیكتیكت 
  .لمھنة التعلیم 

وتم أجراء ھذه الدراسة على مرحلتین ، المرحلة الأولى التي أنتھت بالنجاح في   
الوصول إلى إجماع من ندوة لعدد من التربویین البارزین في الكونیكتیكت بخصوص تحدید 

، وقد تم استخدام الكفاءات  أي الكفاءات یمكن أن نعدھا مقیاساً مرغوباً لقیاس فعالیة المعلم
  .التي حددت في الندوة في وضع استبیان یقوم على أساس استخدام نموذج لیكرت

أما المرحلة الثانیة فقد وزع فیھا ھذا الاستبیان على عینة عشوائیة طبقیة من معلمي   
ذا كانت ومدراء المدارس العامة في كونیكتیكت ، وقد طلب من أفراد العینة أبداء الرأي فیما إ

الكفاءات التي تضمنھا الاستبیان یمكن عدھا مقیاساً مھماً لفعالیة المعلم ، وفیما إذا كانوا 
یعتقدون بأن السلوك الذي تنطوي علیھ كل كفاءة یمكن ملاحظتھ بصورة مباشرة من قبل أي 

  .مقوم 
الخمس والثمانین والبیانات  الكفاءاتوقد كانت الدراسة ناجحة جداً في تحدید   

) ٤٥(وتشیر الدراسة كذلك إلى أن المستجیبین قد لاحظوا أن . التوضیحیة التي تم مسحھا 
  .كفاءة یمكن متابعتھا مباشرة من أي مقوم ) ٨٥(من مجموع
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كفاءة ، ) ٥٧(مجالاً ثابتاً من ) ١٢(وأخیراً فأن التحلیل العاملي قد نجح في تحدید   
  .كانت أكثرھا مرتبطة بأدبیات فاعلیة المدرس

 (Shetreifer . Keel (1984). p.1010) 
  :موازنة الدراسات السابقة 

اختلفت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالیة من خلال استھدافھا للمرحلة الثانویة  .١
واتخاذھا عینة للبحث ماعدا دراسة الشجیري التي اتفقت مع دراستنا الحالیة حیث اتخذت 

  .من الجامعات عینة للبحث 
  .راسات السابقة الإستبانة كأداة للبحث وھي بھذا اتفقت مع الدراسة الحالیة استخدمت الد .٢
اتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالیة في موضوع مشكلة البح وھي معرفة  .٣

  .الكفایات التدریسیة اللازمة 
استخدمت معظم الدراسات السابقة الوسائل الإحصائیة التي تتلاءم وموضوع البحث  .٤

  .الحالي 
  لفصل الثالثا

  منھجیة البحث وإجراءاتھ
یتضمن ھذا  الفصل وصفاً لمنھجیة البحث وإجراءاتھ لتحقیق أھداف البحث الحالي   

وذلك من خلال وصف مجتمع البحث ونسبة اختیار العینة من مجتمع البحث ، و الأسلوب 
ة اللازمة لأساتذة المتبع في انتقاء العینة وطریقة بناء أداة البحث لتحدید الكفایات التدریسی

المستخدمة  الإحصائیةفضلاً عن التأكد من صدق الأداة وثباتھا والوسائل  العربیةقسم اللغة 
  .في ھذا البحث 

  
  :منھجیة البحث : أولاً 

منھج البحث الوصفي العلاقات الأرتباطیة كونھ المنھج الذي یرتكز  ان أتبع الباحث  
وإن منھج البحث ھذا لا یقتصر (( ان والمجتمع ، على وصف ما ھو كائن الآن في حیاة الإنس

على جمع البیانات وتبویبھا وإنما یمضي إلى قدر من التفسیر لھذه البیانات ودلالتھا لذا یقترن 
  )) . الوصف بالمقارنة من خلال استخدام القیاس                والتفسیر 

یھتم بوصفھا وصفاً یعتمد على دراسة الوقائع و(( ویعرف البحث الوصفي بأنھ   
دقیقاً ویعبر عنھا تعبیراً كمیاً ، فالتعبیر الكیفي یصف الظاھرة ویوضح خصائصھا ، أما 
التعبیر الكمي فیعطینا وصفاً رقمیاً یوضح مقدار ھذه الظاھرة أو جمعھا ودرجات ارتباطھا 

  ..مع الظواھر المختلفة الأخرى 
  

  :مجتمع البحث : ثانیاً 
لبحث بأنھ جمیع الأفراد الذین یحملون بیانات الظاھرة متناول یمكن تعریف مجتمع ا  

البحث ، ویمكن القول أن المجتمع ھو مجموع وحدات البحث التي یراد منھا الحصول على 
بیانات تخص الظاھرة قید الدرس ومن أجل تحقیق الأھداف لمراد تحقیقھا ینبغي أن یوصف 

  . المجتمع وصفاً دقیقاً لكل الصفات الخاصة بھ
للعام  العربیةفي ضوء ما تقدم یتكون مجتمع البحث الحالي من أساتذة قسم اللغة   
تدریسي وتدریسیة وقد تم اختیار مجتمع ) ١٢(، والبالغ عددھم  ٢٠٠٨ـ  ٢٠٠٧الدراسي 
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البحث بأكملھ وذلك لصغر المجتمع المقصود والذي یتكون من جمیع التدریسیین في قسم 
  .یوضح ذلك ) ١(رقم ، والجدول  العربیةاللغة 

  )١(جدول     
  مجتمع البحث مصنف بحسب الجنس

  المجموع  إناث  ذكور  العربیةأساتذة قسم اللغة 

  ١٢  ٥  ٧  العربیةتدریسي قسم اللغة 

  
  :عینة البحث الأساسیة : ثالثاً 

ھي ذلك الجزء الممثل للمجتمع الذي تجري علیھ الدراسة ویشتمل ذلك الجزء الذي   
لحكم على الكل أي مجتمع البحث ، ومن أجل أن تكون عینة البحث ممثلة یمكن استخدامھ ل

،  ١٩٧٧البیاتي ، اثناسیوس ، . ( ینبغي اعتماد الطرق والأسالیب الصحیحة في اختیارھا 
  ) .٢٣٥ص 

إن من المتفق علیھ أن تعمم النتائج التي یتوصل إلیھا من خلال دراسة العینة على   
، لذا وجب اختیار العینة بشكل دقیق بحیث تكون ممثلة لمجتمعھا  منھأفراد المجتمع المأخوذة 

  .أكثر ما یمكن 
أفراد مجتمع البحث جمیعاً لأعضاء ھیئة التدریس في كلیة  انلذا فقد اختار الباحث  

عد الباحث التدریسیین الذین طبقت علیھم الأستبانة بوقد أست العربیةقسم اللغة  التربیة
  .تدریسیان ) ٢(یق الأستبانة النھائیة وعددھم الاستطلاعیة عند تطب

  
  
  

  :تصمیم أداة البحث : رابعاً 
بھدف جمع آراء تدریسي  انتتمثل أداة البحث في الاستبانة الأولیة التي أعدھا الباحث  

على مصادر عدة لتصمیم الأستبانة وإنشاء الفقرات التي  انوقد أعتمد الباحث العربیةاللغة 
  .في موضوع البحث بصیغتھا الأولیة تعبر عن الكفایات 

بمراجعة النظام والدراسات ذات العلاقة بالكفایات التدریسیة لمختلف  انالباحثقام   
  .الأقسام ومدى تحقیق أھدافھا وفق المنظور العصري الحالي والمستقبلي 

أن تكون الكفایات حاویة على مجموعة المعارف والمھارات  انویقصد الباحث  
فقد تم التعبیر عنھا  العربیةاللغة  تدریسيلنظام والتنفیذ والتقویم التي یحتاج إلیھا والتخطیط وا

 العربیةعلى مواصفات التدریس الجید للغة  انبالكفایات التدریسیة اللازمة ، كما أطلع الباحث
  . العربیةفي مرحلة البكالوریوس مع الأخذ بالحسبان الاتجاھات الحدیثة في تدریس اللغة 

  
  :عینة البحث الاستطلاعیة : اً خامس

تدریسیان إثنان وذلك ) ٢(عینة البحث الاستطلاعیة والبالغ عددھا  اناختار الباحث  
من المجتمع لأعضاء ھیئة التدریس ، والذین طبقت علیھم الاستبانة المفتوحة ، %) ٥(بنسبة 

  .إجاباتھم على الاستبانة الاستطلاعیة  انوبعدھا تسلم الباحث
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 أعداھا على الاستبانة الاستطلاعیة والتي قد  الإجاباتمن  انفاد الباحثوقد است  
  :من خلال السؤال الآتي  العربیةلمعرفة كفایات تدریسیي اللغة 

  ؟ العربیةما الكفایات التدریسیة اللازمة لأساتذة قسم اللغة   
وفي ضوء  فقرات الأستبانة الأولیة معتمداً في كثیر منھا على ھذه الإجابات أنشأإذ   

من إقامة فقرات الاستبانة بصیغتھا الأولیة معتمداً على ما سبق والتي بلغ  ان ذلك تمكن الباحث
لمرحلة  العربیةفقرة تمثل الكفایات التدریسیة اللازمة لأساتذة قسم اللغة ) ٧٠(عددھا 

  :البكالوریوس والتي تم توزیعھا في خمسة مجالات رئیسیة ھي 
  .ھداف كفایة المحتوى والأ  ـ١
  .كفایة الوسائل التعلیمیة   ـ٢
  .كفایة التقویم   ـ٣
  .كفایة العلاقات الإنسانیة مع الطلبة   ـ٤
  .كفایة أسالیب التدریس   ـ٥

  ) .٣(وكما في الملحق رقم 
  

  :صدق الأداة : سادساً 
ویقصد بالصدق أن فقرات الأستبانة تقیس ما وضعت لقیامھ ویعد ذلك من   

،  ١٩٧٤البیاتي ، عبد الجبار ، . ( اء المقاییس التربویة والنفسیة الخصائص الأساسیة في بن
  ) .٢٧ص 

على الصدق الظاھري ولأجل التأكد من صدق الأستبانة فقد  ان لقد أعتمد الباحث  
في العلوم  الاختصاصعرفھا بصیغتھا الأولیة على مجموعة من المحكمین أصحاب 

لإبداء رأیھم في مدى صلاحیة الفقرات لقیاس ما  یةالعربالتربویة والنفسیة والخبراء في اللغة 
للمجالات التي صنفت فیھا ، ینظر الملحق رقم  وملائمتھاوضعت لأجلھ وأسلوب صیاغتھا 

  .الخاص بأسماء السادة الخبراء والمحكمین ) ٢(
وبموجب آراء ومقترحات الخبراء المحكمین حصلت الأداة على إتفاق المحكمین   

لكون ) ٣(فقرات الأستبانة بصیغتھا النھائیة كما في الملحق رقم  وفي ضوء ذلك أصبحت
إلى أفضل ) Ebleبیل ( ھذه الطریقة من الطرائق المناسبة لإیجاد صدق الاستبانة حیث أشار 

وسیلة للتأكد من الصدق الظاھري ھو أن یقوم عدد من الخبراء المختصین بتقریر مدى تمثیل 
  . یة المراد قیاسھا الفقرات والعبارات للصفة والكفا

فأكثر على فقرات الأستبانة  %)٨٠( موافقة لجنة المحكمین بنسبة  انولقد عد الباحث  
فقرة ) ٦٠(صدق تلك الفقرات ، فأصبحت الاستبانة بصیغتھا النھائیة متكونة من إلىة دلال

ة ساتذة قسم اللغاللازمة لأموزعة على خمسة مجالات رئیسیة تمثل الكفایات التدریسیة 
التعدیل على بعض  ابآراء السادة المحكمین والخبراء فأجر ان، وقد أخذ الباحث العربیة

  ) .٢(وكان عدد فقرات المجالات للبحث كما في الجدول . بعضھا  االفقرات وحذف
  )٢(جدول 

  توزیع فقرات الاستبانة النھائیة وفق المجالات

عدد   المجالات  ت
  الفقرات

النسبة 
  المئویة

  اتأرقام الفقر
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  ١٠، ٩،  ٨،  ٧،  ٦، ٥،  ٤،  ٣،  ٢،  ١  %١٦.٦٧  ١٠  المحتوى والأھداف  ١

،  ١٨،  ١٧،  ١٦،  ١٥،  ١٤،  ١٣،  ١٢،  ١١  %١٥  ٩  الوسائل التعلیمیة  ٢١
١٩   

،  ٢٧،  ٢٦،  ٢٥،  ٢٤،  ٢٣،  ٢٢،  ٢١،  ٢٠  %٢٥  ١٥  التقویم  ٣
٣٤،  ٣٣،  ٣٢،  ٣١،  ٣٠،  ٢٩،  ٢٨  

ع العلاقات الإنسانیة م  ٤
  الطلبة

٤٢،  ٤١،  ٤٠،  ٣٩،  ٣٨،  ٣٧،  ٣٦،  ٣٥  %٣٠  ١٨  ،
٥٠،  ٤٩،  ٤٨،  ٤٧،  ٤٦،  ٤٥،  ٤٤،  ٤٣  ،

٥٢،  ٥١  

  ٦٠،  ٥٩،  ٥٨،  ٥٧،  ٥٦،  ٥٥،  ٥٤،  ٥٣  %١٣.٣٣  ٨  أسالیب التدریس  ٥

  :ثبات الأداة : سابعاً 
ا أعید التطبیق الحصول على النتائج نفسھا إذا م( لكي تأخذ الاستبانة وصف الثبات   

  . على نفس العینة في استخدام التعلیمات التي اتبعت في التطبیق الأول وتحت نفس الظروف 
طریقة الاختبار  انوعلى ضوء ما تقدم ولغرض التأكد من ثبات الأداة أعتمد الباحث  

أعضاء ھیئة ) ٦(على عینة مكونة من  (Test re – test method )وإعادة الاختبار 
  . العربیةقسم اللغة  تدریس من

 انیوم ، إذ وزع الباحث) ١٤(وكانت المدة الزمنیة بین التطبیق الأول والآخر   
مرة أخرى على العینة نفسھا بتاریخ  اثم أعاد تطبیقھ ٢٦/١٢/٢٠٠٧الاستبانة بتاریخ 

١٠/١/٢٠٠٨ .  
  :معامل ارتباط بیرسون  انولغرض التأكد من الثبات استخدم الباحث  

  
  مج س ص –ن مج س ص                          

  ––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––= ر 
       

  ] ٢)مج ص(  – ٢ن مج ص] [  ٢)مج س(  – ٢ن مج س[           
  

فقرة ـ ما مقداره  ٦٠وكان معامل الثبات على مستوى المجالات كافة ـوالتي ھي بواقع 
  ) .٣(وكما ھو موضح في الجدول رقم )  P>  ٠.٠٠١( وبمعنویة عالیة جداً ) ٠.٨٨٧(

  )٣(جدول رقم 

یمثل الوسط المرجح للاختبار القبلي والبعدي ویوضح معامل الارتباط بین فقرات المجال 
  واختبار الارتباط بواسطة الاختبار التائي

الاختبار   المجالات   ت
  القبلي

الاختبار 
  البعدي

معامل 
  الارتباط

اختبار 
  الارتباط

المحتوى  مجال  ١
  والأھداف

  صفر  ٠.٩٠٦  ٢.٦٥٩١٨  ٢.٦٥٦٩
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مجال الوسائل   ٢
  التعلیمیة

  صفر  ٠.٨٥٨  ٢.٦٥٩١٧  ٢.٦٦٠٦٢

  صفر  ٠.٩٤٣  ٢.٦٦٤٩١  ٢.٦٦٤٣٨  مجال التقویم  ٣

مجال العلاقات   ٤
  الإنسانیة مع الطلبة

  صفر  ٠.٨٩٩  ٢.٦١.٥١  ٢.٦١٦٨٢

مجال أسالیب   ٥
  التدریس

٠.٤٥  ٠.٧١٧  ٢.٥٦٤٩٨  ٢.٥٤٧٧٠  

  . الارتباطثل ھذا الثبات یعد مقبولاً مقارنة بالمیزان العام لتقویم دلالة معامل إن م  
من جانب آخر فأن نتائج اختبار الأزواج المتقابلة لمتوسط الفروق ما بین   

حیث بلغت القیمة ) ٠.٠٥( الاختبارین القبلي والبعدي كانت  غیر معنویة عند مستوى الدلالة 
وھي أقل من نظیرتھا الجدولیة عند الدلالة ) ١.٥٢٥( ار المذكور المحسوبة لإحصائیة الاختب

  .المذكورة 
  :تطبیق الأداة : ثامناً 

على عینة مكونة من  ماأدوات بحثھ انقبل تطبیق الاستبانة النھائیة ، طبق الباحث  
تبانة سللتأكد من وضوح الا العربیةتدریسیان من أعضاء ھیئة التدریس في قسم اللغة ) ٢(

  .ھا وفھم
الاستبانة لنفسھ على أفراد مجتمع البحث وذلك  انوبعد التأكد من ذلك طبق الباحث  

  .لضمان إجابة أعضاء ھیئة التدریس على الاستبانة 
قسم  التربیةاستبانة على أعضاء ھیئة التدریس في كلیة ) ١٢( انفقد طبق الباحث  

  .البحث الحالي وذلك لضمان الحصول على النسبة التي حددت ب العربیةاللغة 
  :الأداة بصیغتھا النھائیة : تاسعاً 

قسم اللغة  لأساتذةفقرة التي تمثل الكفایات التدریسیة اللازمة ) ٦٠(نظُّمتْ ألـ   
على صورة استبانة یتصدرھا إیضاح  ٢٠٠٨ـ  ٢٠٠٧لمرحلة البكالوریوس لعام  العربیة

أمام كل ) لیكرت( مقیاس ارات الثلاثة بموجب طریقة بأھمیتھا وغرضھا ووضعت الاختی
  . (!!))موافق جداً ، موافق ، لا أوافق( فقرة وھي 
وھذه الاختیارات یتم على أساسھا تقدیر درجة أھمیة الكفایات التدریسیة اللازمة   

 ان، والموافقة علیھا من المشاركین في ھذه الدراسة وأعطى الباحث العربیةلأساتذة قسم اللغة 
  .عطاء فرصة للمستجیبین لاختیار الإجابة الملائمة لإ) ١ـ  ٣( الدرجات من 

  :الوسائل الإحصائیة المستخدمة : عاشراً 
  :إلى الخطوات الآتیة في تحلیل النتائج  انبحث لجأ الباحثللغرض تحقیق أھداف ا  

موافق جداً ، ( حساب تكرارات الإجابات وفقاً لمقیاس الاستبانة الثلاثي الأبعاد   ـ١
  ) .قموافق ، لا أواف

  ١× ٣ك+  ٢×  ٢ك+  ٣×  ١ك                                  
  ––––––––––––––––––––––––––––––= متوسط القیاس   

                                           
  .لقد أستخدم المقیاس بعد استشارة عدد من المختصین في التربیة وعلم النفس    (!!)
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  )٣ك+  ٢ك+  ١ك( مج                                               
كل بعد من أبعاد الاستبانة ثلاث  انلغرض تحویل الإجابات إلى أرقام أعطى الباحث  ـ٢

      وھو ) درجتان(  للبعد الثاني ثلاث درجات ، وأعطى) موافق جداً ( ت فـ درجا
درجة ) لا أوافق( وأعطى كل فقرة اختارھا المستجیب وفقاً للبعد الثالث ) موافق( 

  ).٢=٦/٣=١+٢+٣(  اد درجتین واحدة ، وبذلك فأن متوسط ھذه الأبع
نازلیاً بحسب الوسط المرجح مجالات الكفایات اللازمة ترتیباً ت انرتب الباحث  ـ٣

للكفایات وفق إجابات أفراد المجتمع بشكل عام ، ورتب الكفایات اللازمة الفرعیة 
  .في الأستبانة المخصصة لكل مجال من مجالاتھا كلاً على حدة 

الكفایة النسبیة للمجالات جمیعاً ولكل فقرة من فقرات  لاستخراجالنسبة المئویة   ـ٤
  :الاستبانة 

  )الوسط المرجح( متوسط القیاس                         
  ١٠٠×  –––––––––––––––––––––––––––=الكفایة النسبیة   

  عدد مستویات المقیاس                                
  .استخدام الاختبار التائي لاختبار مدى معنویة معامل الارتباط البسیط لبیرسون  ـ٥
  

  ٢ –ن                 
  ––––––––= ت   

      ٢ر  -١                     
  
لاختبار الفرق ما ) كولمو جروف ـ سمیرونوف( معلمي لعینة واحدة الاختبار اللا  ـ٦

  . بین التكرارات الملاحظة والمتوقعة في ضوء المقیاس الثلاثي المعتمد
ت معامل ارتباط بیرسون للتأكد من ثبا اناستخدم الباحث: معامل ارتباط بیرسون   ـ٧

  :الأداة 
  مج س ص –ن مج س ص                           
  –––––––––––––––––––––––––––––––––––––= ر   
        

  ] ٢)مج ص(  – ٢ن مج ص[  ٢)مج س (  – ٢ن مج س[           
  
  

  لفصل الرابعا
  عرض وتفسیر النتائج

 ما أھداف بحثھإلیھا في ضوء  في ھذا الفصل النتائج التي توصلا انسیعرض الباحث
ما ھي الكفایات (  ویفسرھا  إن ھدف البحث الحالي والذي أوضحناه في الفصل الأول ، ھو 

  ) .قسم اللغة العربیةـ  التربیةكلیة / التدریسیة اللازمة لأساتذة جامعة بغداد 
وقد تطلب أمر البحث حساب تكرارات إجابات التدریسیین ، وقد ظھرت كفایات 

مھمة وأساسیة بالنسبة لأساتذة قسم اللغة ) الأستبانة( ضمنھا أداة البحث التدریسیین التي ت



  مؤید سعید خلف . م.م                       ٢٠٠٩تشرین الأول لسنة . مجلة الفتح . العدد الثاني والأربعون 
  باسم علي مھدي . م.م                                                                                                  

 

  

لمرحلة البكالوریوس وكما ھو مبین لاحقاً في نھایة الفصل ، إذ شرحت أھمیة  العربیة
  .الفقرات بعنوان الاستنتاجات وأتبع أسلوب كتابة الأرقام غالباً لغرض التوضیح الأكثر دقة 

فقد تم  العربیةفایات أكثر أھمیة لأساتذة قسم اللغة ولغرض التعرف على أي الك
  .استخراج الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات الاستبانة وحسب الكفایات

  :كفایة المحتوى والأھداف : أولاً 

 ساطھا المرجحة بین وفقرات تراوحت أ) ١٠(بلغ مجموع فقرات كفایة المحتوى والأھداف 
وبذلك تكون فقرات كفایة %) ٤١.٦٧ـ % ٩٤.٤٣( ویة بین وأوزانھا المئ) ١.٢٥ـ ٢.٨٣٣( 

  ) .٥جدول رقم( المحتوى والأھداف حازت على اھتمام وقبول العینة 
  )٥(جدول رقم 

  كفایة المحتوى والأھداف 

  ت
التسلسل في 

  الاستبانة
  الفقرات  الرتبة

الوسط 
  المرجح

الوزن 
  المئوي

  ٩٤.٤٣  ٢.٨٣٣  صعبیرتب الأھداف الخاصة من السھل إلى الأ  ١  ٣٧  ١
  ٨٨.٩  ٢.٦٦٧  یضع أھدافاً قابلة للقیاس  ٢.٥  ٣٨  ٢
  ٨٨.٩  ٢.٦٦٧  قادر على تنفیذ أھداف الدرس في الوقت المحدد  ٢.٥  ٤٠  ٣
  ٨٦.١  ٢.٥٨٣  یشتق الأھداف الخاصة من الأھداف العامة للمادة  ٤  ٣٦  ٤
  ٨٣.٣٣  ٢.٥  یربط محتوى الدرس السابق باللاحق  ٥  ٤٤  ٥
  ٨٠.٥٧  ٢.٤١٧  الأھداف العاطفیة والنفسحركیة یركز على  ٦  ٤٢  ٦
  ٧٧.٧٧  ٢.٣٣٣  یستخدم وسائل تعلیمیة مناسبة للمحتوى  ٧  ٤٥  ٧
  ٧٢.٢٣  ٢.١٦٧  یشتق ألأھداف السلوكیة من محتوى الدرس  ٨  ٣٩  ٨
  ٦٩.٤٣  ٢.٠٨٣  یركز على الأھداف المعرفیة  ٩  ٤١  ٩

  ٤١.٦٧  ١.٢٥  ینظم عناصر الدرس بشكل متسلسل  ١٠  ٤٣  ١٠

  :ا یلي مناقشة خمسة من الفقرات المتحققة وفیم
  :ـ یرتب الأھداف الخاصة من السھل إلى الأصعب ١

                وبوزن مئوي) ٢.٨٣٣( ھذه الفقرة المرتبة الأولى بوسط مرجح  احتلت  
وھذا یعكس نظرة أفراد العینة إلى أن الأستاذ یجب أن یرتب أھداف مادتھ %) ٩٤.٤٣( 

إلى الأصعب كي یستوعب الطالب تدریجیاً مفردات المادة العلمیة الخاصة من السھل 
  .ویتمرن على الصعوبة بشكل تدریجي 

  :ـ یضع أھدافاً قابلة للقیاس ٢
              ووزن مئوي مقداره ) ٢.٦٦٧( احتلت ھذه الفقرة لمرتبة الثانیة بوسط مرجح مقداره 

ما یتعلق بأھداف كل مادة دراسیة وتوضح ھذه الفقرة وجھة نظر العینة فی%) ٨٨٣.٩( 
ویرون على الأستاذ أن یضع أھدافاً یمكن قیاسھا وبعیدة عن التعقید ، وإذا لم تكن الأھداف 
قابلة للقیاس فأن العملیة التعلیمیة التي یؤدي الأستاذ فیھا دوراً كبیراً سوف لن تعطي ثمارھا 

  .الأھداف عن المقاییس التربویة ابتعدتفیما لو 
  :در على تنفیذ أھداف الدرس في الوقت المحددـ قا٣

ووزن مئوي ) ٢.٦٦٧( احتلت ھذه الفقرة المرتبة الثالثة بوسط مرجح مقداره 
وتعكس ھذه الفقرة الدور المھم للمدرس والمتمثل بتنفیذ أھداف درسھ في %) ٨٨.٩( مقداره 
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ات مادتھ الدراسیة دون الوقت الذي حدد لھ وفق برنامج یعده الأستاذ مسبقاً لتغطیة كل مفرد
  .أي تلكأ في التطبیق ووفق وقتھا المحدد

  :ـ یشتق الأھداف الخاصة من الأھداف العامة للمادة ٤
وبوزن مئوي ) ٢.٥٨٣(احتلت ھذه الفقرة المرتبة الرابعة بوسط مرجح مقداره 

وتعكس ھذه الفقرة أھمیة الأستاذ في اشتقاق الأھداف الخاصة من %) ٨٦.١( مقداره 
ھداف العامة ومدة ألمامھ بعملیات التخطیط لمادتھ العلمیة والتي في أغلبھا تتطلب جانباً الأ

  .كبیراً من التخطیط التربوي للوصول إلى الأھداف المطلوبة للمادة الدراسیة المحددة
  :ـ یربط محتوى الدرس السابق باللاحق ٥

ووزن مئوي  )٢.٥(احتلت ھذه الفقرة المرتبة الخامسة بوسط مرجح مقداره 
وتعكس ھذه الفقرة براعة الأستاذ وحذاقتھ من خلال ربط محتوى الدرس %) ٨٣.٣٣(

من موقف دراسي معین إلى  الانتقالالسابق باللاحق ، وإن أتصف الأستاذ بصفة البراعة في 
موقف آخر یربط السابق باللاحق سیكون الأستاذ بذلك قد أنجز مھمة كبیرة جعلت الطلبة في 

  .دة من التلقي ومتسلسلة مع بعضھا مرحلة جدی
  

  :كفایة الوسائل التعلیمیة : ثانیاً 
فقرات تراوحت أوساطھا المرجحة ) ٩(بلغ مجموع فقرات كفایة الوسائل التعلیمیة 

بھذا تكون فقرات كفایة %) ٧٥ـ % ٩٤.٤٣( وأوزانھا المئویة بین ) ٢.٢٥ـ ٢.٨٣٣(بین 
  ) .٦جدول رقم( جمیع أفراد العینة الوسائل التعلیمیة حازت على رضا وقبول 

  
  
  
  

  )٦(جدول رقم 
 فقرات كفایة الوسائل التعلیمیة مرتبة ترتیباً تنازلیاً 

  ت
التسلسل في 

  الاستبانة
  الفقرات  الرتبة

الوسط 
  المرجح

الوزن 
  المئوي

  ٩٤.٤٣  ٢.٨٣٣  یستخدم الوسائل التعلیمیة المناسبة لشرح المادة  ١.٥  ٢٧  ١
  ٩٤.٤٣  ٢.٨٣٣  ضوع وسیلة مناسبةیخصص لكل مو  ١.٥  ٣٤  ٢

٣.٥  ٢٨  ٣  
یعمل على جذب انتباه الطلبة من خلال استخدام 

  التغییرات العلمیة
٩١.٦٧  ٢.٧٥  

  ٩١.٦٧  ٢.٧٥  یسلسل استخدام الوسائل التعلیمیة وفق الحاجة  ٣.٥  ٣٥  ٤
  ٨٠.٥٧  ٢.٤١٧  ینوع في استعمالھ للوسائل التعلیمیة  ٥.٥  ٢٩  ٥

الدرس باستخدام وسائل  یعمل على توضیح  ٥.٥  ٣٣  ٦
  تعلیمیة بسیطة

٨٠.٥٧  ٢.٤١٧  

  ٧٧.٧٧  ٢.٣٣٣  یستخدم التقنیات الحدیثة في التدریب  ٧.٥  ٣٠  ٧
  ٧٧.٧٧  ٢.٣٣٣  یعمل على الإبداع في استخدام الوسائل التعلیمیة  ٧.٥  ٣١  ٨
  ٧٥  ٢.٢٥  یستخدم وسائل تعلیمیة بسیطة وذھنیة  ٩  ٣٢  ٩

  :ت المتحققة وفیما یلي مناقشة أربعة من الفقرا
  :ـ یستخدم الوسائل التعلیمیة المناسبة لشرح المادة ١
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ووزن مئوي ) ٢.٨٣٣(احتلت ھذه الفقرة المرتبة الأولى بوسط مرجح مقداره 
یختار فیھ أي  موقف ، وتأتي أھمیة ھذه الفقرة كون الأستاذ سیكون في %) ٩٤.٤٣( مقداره 

شرحھا وھنا یجب أن یكون دقیقاً في اختیاره  من الوسائل التعلیمیة ستلائم مادتھ التي ینوي
للوسیلة ویجب أن تلائم الوسیلة المستخدمة شرح المادة دون أن تفقدھا خصوصیتھا أو تبتعد 

  .بھا دون ھدفھا المقصود 
  :ـ یخصص لكل موضوع وسیلة مناسبة ٢

( ووزن مئوي) ٢.٨٨٣( احتلت ھذه الفقرة المرتبة الثانیة بوسط مرجح مقداره 
وتأتي أھمیة ھذه الفقرة من خلال أھمیة المواضیع التي یدرسھا الأستاذ والوسیلة %) ٩٤.٤٣

المناسبة لھا على أن یضع تخطیطاً مسبقاً لكل موضوع ووسیلتھ الخاصة بھ لكي یستطیع أن 
( یحقق أھداف مادتھ الدراسیة من خلال تلك الوسائل المستخدمة في العملیة التربویة 

  ) .التدریسیة
  :ن خلال استخدام التقنیات الحدیثةالطلبة م انتباهمل على جذب ـ یع٣

ووزن ) ٢.٧٥(احتلت ھذه الفقرة المرتبة الثالثة بوسط مرجح مقداره 
وتأتي أھمیة ھذه الفقرة بأن الطلبة إذا ما جذب الأستاذ أنتباھھم إلى مادتھ  %) ٩١.٦٧(مئوي

لھا الأثر البالغ في توضیح المادة العلمیة باستخدام الوسائل والتقنیات الحدیثة سیكون 
الأفلام التعلیمیة ومختبرات  كاستخدامالدراسیة للطلبة وسیجیب الطلبة بمادتھ الدراسیة 

  .الصوت وغیرھا 
  :ـ یسلسل استخدام الوسائل التعلیمیة وفقاً للحاجة ٤

ووزن مقداره ) ٢.٧٥( احتلت ھذه الفقرة المرتبة الرابعة بوسط مرجح مقداره 
تأتي أھمیة ھذه الفقرة من خلال الاستخدام المتسلسل للوسائل التعلیمیة والتي %) ٩١.٦٧(

یستخدمھا المدرس والأستاذ وفقاً لحاجتھ إلیھا وبھذا یكون الأستاذ على قدر من الإلمام 
بھذا . بطبیعة احتیاجھ للوسائل التعلیمیة ومدى حاجتھا وأي منھا ستلائم موضوع درسھ 

لال الممارسة المتكررة لھذه العملیة سیكون على قدر من الخبرة سیكون الأستاذ ومن خ
  .والدرایة في استخدام الوسائل التعلیمیة ووفقاً لحاجتھ إلیھا 

  
  :كفایة التقویم : ثالثاً 

فقرة وتراوحت أوساطھا المرجحة بین ) ١٥(بلغ مجموع فقرات كفایة التقویم 
وبذلك تكون فقرات كفایة %) ٤١.٦٧ـ % ٩٧.٢٣( وأوزانھا المئویة بین ) ١.٢٥ـ  ٢.٩١٧(

  ) .٧جدول رقم ( التقویم حازت على اھتمام مقبول العینة 
  )٧(جدول رقم   

  فقرات كفایة التقویم مرتبة ترتیباً تنازلیاً 

  ت
التسلسل في 

  الاستبانة
  الفقرات  الرتبة

الوسط 
  المرجح

الوزن 
  المئوي

  ٩٧.٢٣  ٢.٩١٧  بین الطلبةیراعي في الاختبارات الفروقات الفردیة   ١.٥  ٤٦  ١
  ٩٧.٢٣  ٢.٩١٧  یستخدم الأسئلة الموضوعیة  ١.٥  ٤٩  ٢

٣.٥  ٥٣  ٣  
ینوع في أسشالیب التقویم لتلائم جمیع مستویات 

  التفكیر
٩٢.٢٣  ٢.٦٦٧  

٣.٥  ٥٩  ٤  
یراعي التدرج المنطقي للمادة الدراسیة لمعالجة 

  الضعف الظاھر في مستویات الطلبة
٩٢.٢٣  ٢.٦٦٧  
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  ٨٦.١  ٢.٥٨٣  دم نتائج التقویم لتطویر أسالیب تدریسھیستخ  ٥.٥  ٥٦  ٥
  ٨٦.١  ٢.٥٨٣  یدرب طلبتھ على تقویم تعلمھم ذاتیاً   ٥.٥  ٦٠  ٦
  ٨٣.٣٣  ٢.٥  یجید طرح أسئلة مناسبة تختبر المستویات العقلیة  ٧  ٥٧  ٧
  ٨٠.٥٧  ٢.٤١٧  یعطي الوقت الكافي في الاختبار  ٨.٥  ٤٧  ٨
  ٨٠.٥٧  ٢.٤١٧  ن الطلبة أثناء الأختباریشیع جواً من الأطمئنان بی  ٨.٥  ٥٠  ٩

  ٦٩.٤٣  ٢.٠٨٣  یشجع نتائج التقویم لتحسین مستوى الطلبة  ١٠.٥  ٥١  ١٠
  ٦٩.٤٣  ٢.٠٨٣  یستخدم نتائج التقویم لتحسین مستوى الطلبة  ١٠.٥  ٥٤  ١١

١٢.٥  ٥٥  ١٢  
یستخدم نتائج التقویم للتغلب على معوقات المادة 

  الدراسیة
٦٦.٦٧  ٢  

  ٦٦.٦٧  ٢  أداء الطلبة بعد تقویم الدرس مباشرةیقوم   ١٢.٥  ٥٨  ١٣
  ٥٢.٧٧  ١.٥٨٣  یستخدم الاختبارات الشفویة للطلبة  ١٤  ٥٢  ١٤
  ٤١.٦٧  ١.٢٥  یستخدم الأسئلة المقالیة  ١٥  ٤٨  ١٥

  :وفیما یلي مناقشة خمسة فقرات من الكفایات المتحققة 
  :ـ یراعي في الاختبارات الفروقات الفردیة بین الطلبة ١

ووزن مئوي ) ٢.٩١٧( ه الفقرة المرتبة الأولى بوسط مرجح مقداره احتلت ھذ
) المدرس(       وتظھر أھمیة ھذه الفقرة بمدى مراعاة الأستاذ %) ٩٧.٢٣( مقداره 

للفروقات الفردیة بین الطلبة إذ من المعلوم في علم التربیة أن الطلبة لیسوا على مستوى واحد 
ن طالب وآخر وبذلك على المدرس أن یراعي ھذه من التفكیر وھناك فروقات فردیة بی

الفروقات وینوع في اختباراتھ لیقیس مستویات ذكاء طلبتھ جمیعاً ولیكون لكل طالب نصیبھ 
  .في الاختبار 

  :ـ یستخدم الأسئلة الموضوعیة ٢
( ووزن مئوي ) ٢.٩١٧( احتلت ھذه الفقرة المرتبة الثانیة بوسط مرجح مقداره 

ھذه الفقرة أھمیة الأسئلة الموضوعیة والتي غالباً ما یعدھا التربویون وتكمن في %) ٩٧.٢٣
والتدریسیون المحك الدقیق لقیاس مستویات ذكاء طلبتھم والتي نادراً ما تستخدم في قسم اللغة 

  .جامعة بغداد /  التربیةبكلیة  العربیة
  :ـ ینوع في أسالیب التقویم لتلائم جمیع مستویات التفكیر ٣

وبوزن مئوي ) ٢.٦٦٧( ه الفقرة المرتبة الثالثة بوسط مرجح مقداره احتلت ھذ
، ومعنى ھذا أن أفراد العینة منحوا ھذه الفرقة المرتبة الثالثة من %) ٩٢.٢٣( مقداره 

الأھمیة لكون المدرس ھو من یقوم بإعداد وصیاغة وسائل التقویم وبما أن التقویم ھو المحك 
لاف أسالیبھ وأنواعھ لذا صار لزاماً على المدرس أن یمتلك الذي یمكننا القیاس بھ على أخت

مھارات في التنویع بأسالیب التقویم وأبعادھا عن النمطیة والروتینیة كي تلائم جمیع 
  .مستویات التفكیر ولتقیس ما وضعت لأجلھ 

  :ـ یراعي التدرج المنطقي للمادة الدراسیة لمعالجة الضعف الظاھر في مستویات الطلبة ٤
تلت ھذه الفقرة المرتبة الرابعة من حیث الأھمیة من وجھة نظر العینة وكانت اح

وتأتي أھمیة ھذه الفقرة %) ٩٢.٢٣( ووزن مئوي مقداره ) ٢.٦٦٧( بوسط مرجح مقداره 
أن على الأستاذ أن یراعي التدرج المنطقي للمادة الدراسیة لكي یستطیع معالجة الضعف 

طي فرص للأجابة للطلبة ذوي المستوى الضعیف الظاھر في مستویات الطلبة كي یع
  .لمساعدتھم على ان یغیروا من مستواھم الدراسي ومعالجة ھكذا حالة في درسھ 

  :ـ یستخدم نتائج التقویم لتطویر أسالیب تدریسھ ٥
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احتلت ھذه الفقرة المرتبة الخامسة من حیث الأھمیة بوسط مرجح مقداره                
وتأتي أھمیة ھذه الفقرة باستخدام نتائج التقویم %) ٨٦.١( ي مقداره وبوزن مئو) ٢.٥٨٣( 

فأنھ  واطئلتطویر أسالیب التدریس التي یتبعھا المدرس في صفھ ، فلو كان تحصیل الطلبة 
ثمة خلل في طریقة وأسلوب التدریس وإذا كان تحصیل الطلبة مرتفع وھذا یدلل على أن 

طلبتھ ھو من الأسالیب الجیدة والمثمرة وبذلك  أسلوب التدریس الذي یتبعھ المدرس مع
نخلص إلى أن الأستاذ سیعتمد على نتائج تقویمھ یطور من أسالیب تدریسھ إذا اقتضت 

  .الضرورة 
  

  :كفایة العلاقات الإنسانیة مع الطلبة : رابعاً 
فقرة ،وتراوحت ) ١٨(بلغ مجموع فقرات كفایة العلاقات الإنسانیة مع الطلبة 

ـ % ٩٤.٤٣(    وأوزانھا المئویة بین ) ١.٩١٦ـ ٢.٨٣٣( لمرجحة بین أوساطھا ا
وبذلك تكون فقرات كفایة العلاقات الإنسانیة مع الطلبة حازت على اھتمام وقبول %) ٦٣.٨٧

  ) .٨جدول رقم. ( أفراد عینة البحث 
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٨(جدول رقم 
  فقرات كفایة العلاقات الإنسانیة مرتبة ترتیباً تنازلیاً 

  ت
التسلسل في 

  الاستبانة
  الفقرات  الرتبة

الوسط 
  المرجح

الوزن 
  المئوي

  ٩٤.٤٣  ٢.٨٣٣  یوجھ الطلبة على المواظبة والاجتھاد  ١.٥  ٣  ١

٢  ١٢  ٢  
یلتزم بالتعلیمات والأنظمة في المؤسسة التي یعمل 

  بھا
٩١.٦٧  ٢.٧٥  

  ٨٨.٦٧  ٢.٦٦٧  یتعامل مع طلبتھ بصورة عادلة  ٣  ٢  ٣
  ٨٦.١  ٢.٥٨٣  صورة علمیةیوجھ طلبتھ ب  ٤.٥  ٧  ٤
  ٨٦.١  ٢.٥٨٣  یحترم التعلیمات ویأخذ بالملاحظات  ٤.٥  ١٧  ٥
  ٨٣.٣٣  ٢.٥  یقیم علاقات حسنة مع الطلبة  ٦.٥  ١  ٦
  ٨٣.٣٣  ٢.٥  یشجع الطلبة على التعلم الذاتي  ٦.٥  ٨  ٧
  ٨٣.٣٣  ٢.٥  یراعي مشاعر وأحاسیس الطلبة  ٦.٥  ١٤  ٨
  ٨٠.٥٧  ٢.٤١٧  یحترم آراء الطلبة  ٩.٥  ١١  ٩

  ٨٠.٥٧  ٢.٤١٧  یعامل الطلبة بعدالة ومساواة  ٩.٥  ١٦  ١٠
  ٧٧.٧٧  ٢.٣٣٣  یشید بجھود العلماء ونتاجاتھم  ١١.٥  ٥  ١١
  ٧٧.٧٧  ٢.٣٣٣  یتعامل مع المشكلات الصفیة بمنطقیة  ١١.٥  ١٨  ١٢
  ٧٥  ٢.٢٥  یتخذ القرارات المناسبة لمواجھة المشاكل  ١٣.٥  ٩  ١٣
  ٧٥  ٢.٢٥  الطلبة یخلق جواً من الحریة بین  ١٣.٥  ١٣  ١٤
  ٦٩.٤٣  ٢.٠٨٣  یتعاون مع طلبتھ یحل مشاكلھم  ١٥  ٦  ١٥
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  ٦٦.٦٧  ٢  یوجھ الطلبة نحو البحث العلمي  ١٦.٥  ١٠  ١٦
  ٦٦.٦٧  ٢  یخلق جواً من الأمان داخل الصف  ١٦.٥  ١٥  ١٧
  ٦٣.٨٧  ١.٩١٦  یعمل بنظام الثواب والعقاب  ١٨  ٤  ١٨

  حققة في مجال العلاقات الإنسانیة مع الطلبة وفیما یلي سنناقش خمسة فقرات من الكفایات المت
  : والاجتھادـ یوجھ الطلبة على المواظبة ١

) ٢.٨٣٣(احتلت ھذه الفقرة المرتبة الأولى من حیث الأھمیة وبوسط مرجح مقداره 
وتأتي أھمیة ھذه الفقرة من خلال الدور الذي سیمارسھ %) ٩٤.٤٣( وبوزن مئوي مقداره 

ة على المواظبة والاجتھاد والذي سیترك أثراً في نفوس الطلبة مما الأستاذ في توجیھ الطلب
  .یجعلھم یواظبون في دروسھم ویجتھدون أكثر 

  :ـ یلتزم بالتعلیمات والأنظمة في المؤسسة التي یعمل بھا ٢
) ٢.٧٥(احتلت ھذه الفقرة المرتابة الثانیة من حیث الأھمیة وبوسط مرجح مقداره 

وتأتي أھمیة ھذه الفقرة وعلى أساس وجھة نظر الأساتذة %) ٩١.٧٦(وبوزن مئوي مقداره 
عینة البحث أن الأستاذ إذا ما ألتزم بالتعلیمات والأنظمة في المؤسسة التعلیمیة التي یعمل بھا 
فأنھ قد حقق جانباً مھماً من جوانب العملیة التربویة والتدریسیة معاً فإن أغلب التعلیمات 

ة ومدى استفادتھم من العملیة التربویة التي یؤدي الأستاذ جانباً والأنظمة تنصب لصالح الطلب
  .كبیراً فیھا 

  :ـ یتعامل مع طلبتھ بصورة عادلة ٣
احتلت ھذه الفقرة المرتبة الثالثة من حیث أھمیتھا وبوسط مرجح مقداره                  

مع الطلبة وتكمن أھمیتھا بمقدار تعاملھ %) ٨٨.٦٧( وبوزن مئوي مقداره ) ٢.٦٦٧( 
فیرى أفراد عینة البحث أن ألأستاذ یجب أن یعامل طلبتھ بصورة عادلة وأن .. بصورة عادلة 

لا یمیز بین طالب وآخر لأن في مثل ھذه الحالة سیحدث شرخ بین الأستاذ والطالب من جھة 
وبین الطالب والمادة الراسیة من جھة أخرى ، بل العكس فیجب أن یكون الطلبة أمامھ 

ة وأن یعاملھم جمیعاً معاملة طیبة مبنیة على أساس التفاھم والأحترام وأن تكون سواسی
  .العدالة شعاراً لعلاقتھ بالطلبة 

  :ـ یوجھ طلبتھ بصورة علمیة ٤
احتلت ھذه الفقرة المرتبة الرابعة من حیث الأھمیة فوسطھا المرجح كان                 

وأھمیة ھذه الفقرة تكمن في التوجیھ الذي  %)٨٦.١( أما وزنھا المئوي فكان ) ٢.٥٨٣( 
ینبغي على الأستاذ ممارستھ لطلبتھ فینبغي علیھ أن یوجھھم بصورة علمیة مرضیة ویقدم لھم 

  .خبراتھ بصورة علمیة بعیدة عن الغموض والتعقید 
  :ـ یحترم التعلیمات ویأخذ بالملاحظات ٥

ووسطھا المرجح                   احتلت ھذه الفقرة المرتبة الخامسة من حیث الأھمیة   
وأھمیة ھذه الفقرة تكمن  في احترام الأستاذ %) ٨٦.١( ووزنھا المئوي ) ٢.٥٨٣( 

للتعلیمات الصادرة من المؤسسة التعلیمیة التي یعمل بھا على مختلف مصادرھا وأن یحترم 
فیھ وأن یأخذ  آراء زملاءه التدریسیین ممن لھم الخبرة والدرایة في التخصص الذي یعمل ھو

بملاحظاتھم ویناقشھا معھم بصورة علمیة وأن یدافع عن رأیھ أمام تلك الملاحظات ویطور 
لأنھ وحسب رأي أفراد العینة أن الأستاذ ینبغي أنم یكون .. من آراءه إذا أقتضت الضرورة 

  .للتعلیمات والملاحظات  الاحترامعلى قدر كبیر من 
  :كفایة أسالیب التدریس : خامساً 
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        لمرجحة بین فقرات وتراوحت أوساطھا ا) ٨(تدریس بلغ مجموع فقرات كفایة أسالیب ال
وبذلك تكون فقرات كفایة %) ٣٨.٩ـ % ٩٢.٢٣( وأوزانھا المئویة بین ) ١.٦٧ـ ٢.٦٦٧( 

  ) .٩جدول رقم( أسالیب التدریس قد حازت على اھتمام وقبول أفراد عینة البحث 
  )٩(جدول رقم 

  ة أسالیب التدریس مرتبة تنازلیاً فقرات كفای

  ت
التسلسل في 

  الاستبانة
  الفقرات  الرتبة

الوسط 
  المرجح

الوزن 
  المئوي

  ٩٢.٢٣  ٢.٦٦٧  یراعي الفروق الفردیة بین الطلبة  ١  ٢٦  ١
  ٩١.٦٧  ٢.٧٥  یطرح أفكاره بشكل متسلسل  ٢  ٢٥  ٢
  ٧٧.٧٧  ٢.٣٣٣  یستخدم وسائل تدریس حدیثة  ٣  ٢١  ٣
  ٧٥  ٢.٢٥  لدرس السابق باللاحقیربط محتوى ا  ٤  ١٩  ٤
  ٧٢.٢٣  ٢.١٦٧  یستخدم طرق التدرؤیس التقلیدیة مثل الالقاء  ٥  ٢٣  ٥
  ٦٣.٩  ١.٩١٧  یستخدم الأحداث الجاریة في التدریس  ٦  ٢٤  ٦
  ٥٨.٣٣  ١.٧٥  یمھد للدرس بأسئلة مناسبة  ٧  ٢٠  ٧
  ٣٨.٩  ١.١٦٧  یستخدم طریقة المجموعات  ٨  ٢٢  ٨

  :ت من الكفایات المتحققة في مجال أسالیب التدریس فیما یلي سنناقش أربعة فقرا
  :ـ یراعي الفروق الفردیة بین الطلبة ١

احتلت ھذه الفقرة المرتبة الأولى من حیث الأھمیة حسب اختیار أفراد عینة البحث 
وتأتي %) ٩٢.٢٣(             وبوزن مئوي مقداره ) ٢.٦٦٧(لھا وأتت بوسط مرجح مقداره 

من خلال مراعاة الأستاذ للفروق الفردیة بین طلبتھ ، إذ ینبغي أن یتمتع  أھمیة ھذه الفقرة
الأستاذ بمھارة عالیة كي یوصل أھداف درسھ لكل طلبتھ على اختلاف مستویات تفكیرھم 
وھو بذلك سیتبع أسالیب تدریس معینة یراعي بھا تلك الفروق كي یصل  إلى ھدف درسھ 

  .المحدد مسبقاً على أتم وجھ 
  :ح أفكاره بشكل متسلسل ـ یطر٢

احتلت ھذه الفقرة المرتبة الثانیة من حیث الأھمیة وبوسط مرجح مقداره                  
وتأتي أھمیة ھذه الفقرة بطرح الأستاذ لأفكاره %) ٩١.٦٧(وبوزن مئوي مقداره ) ٢.٧٥( 

تطیع بشكل متسلسل بعید عن التعقید وبصورة واضحة جداً ومتسلسلة وبشكل منطقي كي یس
  .استیعابھا وفھمھا 

  :ـ یستخدم وسائل تدریس حدیثة ٣
احتلت ھذه الفقرة المرتبة الثالثة من حیث الأھمیة وبوسط مرجح مقداره                      

وأھمیة ھذه الفقرة تتضح بمقدار ما یستخدمھ الأستاذ %) ٧٧.٧٧( وبوزن مئوي ) ٢.٣٣٣( 
كي تسھل على الطلبة  والإیضاحیر من الشرح من وسائل حدیثة في تدریسھ فیھا جانب كب

مفردات المادة الدراسیة التي یدرسونھا وبما أن الأستاذ یعد المحور الرئیسي  واستیعابتفھم 
في العملیة التعلیمیة فكان من الضروري أن یواكب الحداثة وأن یتبع أسالیب وطرق تدریس 

  .معد ضمن خطتھ الدراسیة المتبعة حدیثة كي یصل بمادتھ الدراسیة إلى ھدفھا المحدد وال
  :ـ یربط محتوى الدرس السابق باللاحق ٤

) ٢.٢٥(احتلت ھذه الفقرة المرتبة الرابعة من حیث الأھمیة وبوسط مرجح مقداره   
وتكمن أھمیة ھذه الفقرة بقدر أھمیة المھارات التي یجب على %) ٧٥(وبوزن مئوي مقداره 

ل بین محتویات درسھ فیجب أن یكون على قدر كبیر من المدرس أن یتمتع بھا أثناء الأنتقا
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المھارة لیربط بین محتوى الدرس السابق واللاحق وأن یجعل طلبتھ یتذكرون مفردات درسھ 
  .السابق من خلال مھارتھ التي سیبدیھا في الدرس اللاحق 

  
  :الاستنتاجات 

  :ما یلي  اأن یستنتج انفي ضوء نتائج الدراسة یمكن للباحث  
جامعة بغداد  التربیةفي كلیة  العربیةالبحث أن أساتذة قسم اللغة  نتائجوضحت أ  ـ١

بأمس الحاجة إلى تعریفھم بكفایاتھم التدریسیة اللازمة لممارسة دورھم التدریسي 
  . العربیةفي قسم اللغة 

فقرة ضمت ) ٦٠(كفایات نوزعت على ) ٥(أوضحت نتائج البحث الحالي أن ھناك   ـ٢
  . العربیةلنجاح العملیة التعلیمیة لأساتذة قسم اللغة مجالات ضروریة 

أثبت البحث الحالي تحقق الكفایات التي وردت في أداة البحث والتي تتعلق بمھمة   ـ٣
  .التربیة جامعة بغدادبكلیة  العربیةالتدریسیین العاملین في قسم اللغة 

تصار الوقت والجھد یعتبر أسلوب الكفایات من الأسالیب الحدیثة والتي تمتاز باخ  ـ٤
  .وذلك لتحقیق الأھداف التعلیمیة بدقة 

 )یتضح من خلال النتائج الإحصائیة باستخدام اختبار كولموجروف سمیرنوف   ـ٥
Ks-text+ ( Kolmogrov- Simrmove)  أن اختبار عناصر المجالات

المبحوثة كانت على درجة كبیرة من المواءمة من خلال الحصول على فروق 
وباتجاه حالة الاكتمال للمقیاس المعتمد عند ) ٠.٠١(د مستوى الدلابة معنویة عن

  ) .٣٨.٩(إذ أن أدنى مستوى للكفایة ) ٣(المستوى الأعلى 
  ٥٠.٠١=١١.١١+٣٨.٩یكون ) ١١و١١(وبإضافة   
  :وحینئذ تكون الكفایة   
  ٥٠.٠١ـ  ٣٨.٩دنیا محصورة بین     
  ٦١.١٢ – ٥٠.٠وسط محصورة بین     
  ٧٢.٢٣ـ ١\.٦١ین علیا محصورة ب    

  
  :التوصیات 

  :بالآتي  انفي ضوء نتائج البحث الحالي یوصي الباحث  
تكثیف الجھود من قبل وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي للعمل من أجل رفع   ـ١

، وذلك من خلال التأكید علیھا  العربیةمستوى الكفایات لدى مدرسي اللغة 
  .وتوضیحھا بشكل دقیق 

ة الكفایات التي تم التوصل إلیھا من خلال البحث الحالي في تقویم أداء قائم اعتماد  ـ٢
  . العربیةمدرسي اللغة 

  .على الكفایات الخاصة بھم ) الأساتذة( ضرورة إطلاع المدرسین   ـ٣
على الدراسات والبحوث التي تجري داخل  العربیةضرورة إطلاع أساتذة قسم اللغة   ـ٤

  .سیة القطر في مجال الكفایات التدری
بكتب ودوریات  العربیةوبصورة خاصة مكتبة قسم اللغة  التربیةرفد مكتبة كلیة   ـ٥

  .ومراجع حدیثة في التدریس الذي یعتمد أسلوب الكفایات 
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  :المقترحات 

  :إجراء الدراسات الآتیة انوتطویره یقترح الباحث ياستكمالاً للبحث الحال  
في جامعة بغداد للكلیات فیما بینھا وبین  إجراء دراسة مقارنة للكفایات التدریسیة  ـ١

  .إحدى الجامعات العربیة 
المتفرغین للتدریس في مرحلة  العربیةإجراء بحث مماثل یخص أساتذة قسم اللغة   ـ٢

  .الدراسات العلیا 
خاصة بالكفایات التي توضع من إجراء دراسة تقویمیة عن أثر المفاھیم التدریسیة ال  ـ٣

  . ربیةالعأساتذة اللغة  أجل
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  :المصادر العربیة : أولاً  
    بعد القرآن الكریم 

، دار التخطیط والتنمیة والتعلیم العالي ـ رؤیة مستقبلیة م ،  ٢٠٠٢إبراھیم ، إبراھیم كاظم ،  .١
  .الفرقان للنشر ، عمان ، الأردن

 .، الجامعة الأردنیة ، عمان  أسس التربیة) : ١٩٨٨( إبراھیم ، ناصر  .٢
، لسان العرب ،  المجلد الخامس )١٩٧٨(الفضل جمال الدین محمد بن مكرم  ابن منظور ، أبي .٣

  . ، دار الجیل ، بیروت 
 . ، جواھر الأدب ، مطبعة النھضة ، مصر) ١٩٧٥(بك ، السید أحمد الھاشمي  .٤

الإحصاء الوصفي والاستدلالي في ) : ١٩٧٧( البیاتي ، عبد الجبار توفیق وزكریا أثناسیوس  .٥
 .، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالیة ، بغداد  نفسالتربیة وعلم ال

، من أجل تأسیس علمي للمنھاج المندمج ، منشورات  الكفایات في التعلیمالدریج ، محمد ،  .٦
  .  ٢٠٠٠أكتوبر ١٦العدد " رمسیس سلسلة ، المعرفة للجمیع

حمزة  :محمد خاطر ، تحقیق : ، ترتیب  مختار الصحاحالرازي ، زین الدین محمد أبي بكر ،  .٧
  .١٩٨٧فتح الله ، مؤسسة الرسالة ، بیروت ، 

، تاج العروس من جواھر القاموس ھـ ، ١٢٠٥الزبیدي ، السید محمد مرتضى الحسیني ،  .٨
 .عبد السلام محمد ھارون: تحقیق 

، المسرة ٢، سیكولوجیة التدریس الصفي ، ط) ٢٠٠٣(الزغول ، رافع و شاكر المحامید  .٩
 .   للطباعة والنشر ، عمان 

  . ، تھذیب الصحاح ، دار العلم للملاین ، بیروت) ١٩٨٤(الزنجاني ، محمد بن أحمد  .١٠

الاتجاھات العالمیة في إعداد معلم المواد الاجتماعیة ، ، ) ١٩٨٥(سعادة ، یوسف جعفر  .١١
 . مؤسسة الخلیج العربي ، الریاض 

  . ، فن التحریر ، مطبعة الشروق ، الریاض) ٢٠٠٠(محمد بن صالح .الشنطي ، د .١٢

  . ، المھارات اللغویة ، مطبعة الشروق ، الریاض ) ٢٠٠١(ــــــــــ .١٣

أمین فارس ، : ، ترجمة  العاملون في التقنیات التربویةشوشلیم ، مارغریت وایلي ،  .١٤
  .١٩٩٣المركز العربي للتقنیات التربویة ،الكویت ، 

الترجمة واتجاھھم العلاقة بین تحصیل طلبة اللغة العبریة في مادة الشیخلي ، وعد رعد ،  .١٥
، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، المعھد العربي العالي للدراسات التربویة والنفسیة ، نحو المادة 

٢٠٠٧.  
الكفایات التكنولوجیة التعلیمیة لمدرسي كلیات المجتمع ، ) ١٩٩٤( الصباغ ، عبد المعطي  .١٦

  .، الأردن، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة الیرموك  الحكومي في الأردن
تدریس العربیة في التعلیم العام ) : ١٩٨٩( طعیمة ، رشدي أحمد ومحمد السید مناع  .١٧

  .، دار الفكر العربي ، القاھرة  نزریات وتجارب
تحلیل القیم في محتویات كتب الغزیوات ، محمد ، والرآسي خمیس ، والجفوت ، وفاء ،  .١٨

  .٢٠٠٠، ٤١، مجلة جامعة الملك سعود ، لعدد التربیة الوطنیة للمرحلة الإعدادیة في سلطنة عمان
 .م١٩٦٩، دار الثقافة ، القاھرة ،  تعلیم الأمة العربیةالغنام ، محمد أحمد ،  .١٩
اتجاھات ومفاھیم تربویة ونفسیة القاضي ، یوسف مصطفى ، وزیدان محمد مصطفى ،  .٢٠

  . ١٩٨٩، دار الشروق ، بیروت ،  حدیثة
دراسة الواقع إعداد المعلم م بدول الخلیج العربي ، اللجنة التحضیریة لندوة إعداد المعل .٢١

 .م١٩٨٤ینایر ،  ٩ـ  ٧، جامعة قطر ، الدوحة ، من  بدول الخلیج العربي
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تطویر بعض كفایات تدریب الجغرافیة لدى طالبات المستوى الرابع محمد ، فارع حسن ،  .٢٢
فس ، المجلد الحادي عشر والثاني ، الكتاب السنوي التربیة وعلم الن ، كلیة التربیة ، جامعة أم القرى

  .١٩٨٩عشر ، الریاض ، 
، اللغة العربیة والتفاھم العالمي ، المسرة للطباعة )١٩٧٧(یونس ، رشدي و محمود الناقة  .٢٣

 .  والنشر ، عمان 
 

      :المصادر الأجنبیة : ثانیاً  
24. Hauston , Robert W and other Criterafor Describing and Assessing 

compertency Based programs “ Competency Assessment research, 
and Evalution Report of a National Conference- March 12-15, 1974. 

25. Hewitt, Comoeteency Reference Professionl Development, teacher 
Education Professonal Zing, Socoal Studiesteachining, Vational 
Vouncil for the Social Studies- Washington, 1978.  

26. Houston , W.R. and Hausam , Competency faced, teacher education , 
Chicago frogress Prblems and frospect Science Research Associator, 
1972. 

27. Kay , Oatricia M, 1881, What Competencies shold be included 
pereformanee Based Teacher Education program , Iv, Whochington 
D,C, Amerucan Associallon of colleges for teacher Edaction . 

28. Webster’s,Third New International Dictionary unabridged and seven 
language Dictionary Vol, 1971.  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )١(ملحق 

الكفایات التدریسیة اللازمة  ي عرضت على لجنة المحكمینالاستبانة بصورتھا الأولیة الت
   العربیةلأساتذة قسم اللغة 
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  الأستاذ الفاضل                                                                      المحترم

  ...تحیة طیبة 

قسم اللغة إعداد إستبانة تتضمن الكفایات التدریسیة اللازمة لأساتذة  انیروم الباحث  
جامعة بغداد ، ولما كنتم من ذوي التخصص والخبرة في ھذا المجال  التربیةفي كلیة  العربیة

نعرض علیكم الاستبانة بصورتھا الأولیة راجین إبداء ملاحظاتكم حول صلاحیة الفقرات في 
لى الاستبانة وإجراء التعدیلات اللازمة علماً أن بدائل الأجابة عن فقرات الاستبانة ھي ع

  ) .موافق جداً ، موافق ، غیر موافق ( ثلاث مستویات 

                        مع التقدیر شاكرین تعاونكم معنا

  انالباحث                                                                                                       

  الفقرة  ت
  صالحة

غیر 
  صالحة

  التعدیل
  مجال العلاقات الإنسانیة  أولاً 
        یقیم علاقات حسنة مع الطلبة  ١
        یتعامل مع طلبتھ بصورة عادلة  ٢
        یوجھ الطلبة على المواظبة والاجتھاد  ٣
        یعمل بنظام الثواب والعقاب  ٤
        یشید بجھود العلماء ونتاجاتھم  ٥
        یتعاون مع طلبتھ بحل مشاكلھم  ٦
        ة علمیةیوجھ طلبتھ بصور  ٧
        یشجع الطلبة على التعلم الذاتي  ٨
        یتخذ القرارات المناسبة لمواجھة المشاكل  ٩

        یوجھ الطلبة نحو البحث العلمي  ١٠
        یحترم آراء الطلبة  ١١
        یلتزم بالتعلیمات والانظمة في المؤسسة التي یعمل بھا  ١٢
        یخلق جو من الحریة بین الطلبة  ١٣
        مشاعر وأحساسیس الطلبة یراعي  ١٤
        یخلق جواً من الأمان داخل الصف  ١٥
        یعامل الطلبة بعادلة ومساواة  ١٦
        یحترم التعلیمات ویأخذ بالملاحظات  ١٧
        یتعامل مع المشكلات الصفیة بمنطقیة  ١٨
        یعمل على خلق جو دراسي مناسب  ١٩
        یشجع الطلبة على مواكبة التحدیث  ٢٠
  مجال أسالیب التدریس  یاً ثان
        یربط محتوى الدرس السابق باللاحق  ١
        یمھد للدرس بأسئلة مناسبة  ٢
        ل تدریس حدیثة\یستخدم وسائ  ٣
        یستخدم طریقة المجموعات  ٤
        یستخدم طرق التدریس التقلیدیة مثل الالقاء  ٥
        یستخدم الأحداث الجاریة في التدریس  ٦
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        بشكل متسلسلیطرح أفكاره   ٧
        یراعي الفروق الفردیة بین الطلبة  ٨
        یمتلك قدرة على نقد المنھج  ٩

        یشجع الطلبة على طرح الأسئلة ومناقشتھا  ١٠
  مجال الوسائل التعلیمیة  ثالثاً 
        یستخدم الوسائل التعلیمیة المناسبة لشرح المادة  ١
ام یعمل على جذب انتباه الطلبة من خلال استخد  ٢

  التقنیات الحدیثة
      

        ینوع في استعمالھ للوسائل التعلیمیة  ٣
        یستخدم التقنیات الحدیثة في توضیح الدرس  ٤
        یعمل على الأبداع في استخدام الوسائل التعلیمیة  ٥
        یستخدم وسائل تعلیمیة مبسطة وذھنیة  ٦
یعمل على توضیح الدرس باستخدام وسائل تعلیمیة   ٧

  بسیطة
      

        یخصص لكل موضوع وسیلة مناسبة  ٨
        یسلسل استخدام الوسائل التعلیمیة وفقاً للحاجة  ٩

        أن لا یكثر من استخدام الوسائل التعلیمیة  ١٠
  مجال المحتوى والأھداف  رابعاً 

        یشتق الأھداف الخاصة من الأھداف العامة للمادة  ١
        یرتب الأھداف الخاصة من السھل إلى الأصعب  ٢
        یضع أھدافاً قابلة للقیاس  ٣
        یشتق الأھداف السلوكیة من محتوى الدرس  ٤
        قادر على تنفیذ أھداف الدرس في الوقت المحدد  ٥
        یركز على الأھداف المعرفیة  ٦
        یركز على الأھداف العاطفیة والنفسحركیة  ٧
        ینظم عناصر الدرس بشكل متسلسل  ٨
        س السابق باللاحقیربط محتوى الدر  ٩

        یستخدم وسائل تعلیمیة مناسبة للمحتوى  ١٠
        یكسب الطلبة كفایة حل المشكلات  ١١
        یكسب الطلبة كفایة صناعة واتخاذ القرار  ١٢
        یركز على كفایة التعلیم التعاوني  ١٣

  مجال التقویم  خامساً 
        یراعي في الاختبارات الفروقات الفردیة بین الطلبة  ١
        یعطي الوقت الكافي في الاختبار  ٢
        یستخدم الاسئلة المقالیة  ٣
        یستخدم الاسئلة الموضوعیة  ٤
        یشیع جواً من الأطمئنان بین الطلبة اثناء الاختبار  ٥
        یشجع التقویم الذاتي بین الطلبة  ٦
        یستخدم الاختبارات الشفویة للطلبة  ٧
        لتلائم جمیع مستویات التفكیر ینوع في اسالیب التقویم  ٨
        یستخدم نتائج التقویم لتحسین مستوى الطلبة  ٩
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یستخدم نتائج التقویم للتغلب على معوقات المادة   ١٠
  الدراسیة

      

        یستخدم نتائج التقویم لتطویر اسالیب تدریسھ  ١١
        یجید طرح اسئلة مناسبة تختبر المستویات العقلیة  ١٢
        الطلبة بعد تقدیم الدرس مباشرة یقوم أداء  ١٣
یراعي التدرج المنطقي للمادة الدراسیة لمعالجة   ١٤

  الضعف الظاھر في مستویات الطلبة
      

        یدرب طلبتھ على تقویم تعلمھم ذاتیاً   ١٥
        أن تكون اختباراتھ واضحة ومركزة  ١٦
        أن لا تبتعد الاختبارات عن محتوى الدرس  ١٧

 

  )٢(ملحق 

  اء السادة المحكمین الذین عرضت علیھم الأستبانةأسم

  .علم النفس التربوي ـ كلیة التربیة جامعة بغداد / إبراھیم عبد الخالق رؤوف . د . أ   ـ١
  كلیة التربیة الأساسیة ـ الجامعة المستنصریة/ علم النفس التربوي / أحلام شھید علي . د.م.أ  ـ٢
الجامعة / كلیة التربیة الأساسیة / التربوي  علم النفس/ زید بھلول سمین . د.م.أ  ـ٣

  .المستنصریة 
الجامعة / كلیة التربیة الأساسیة / علم النفس التربوي / سعدي جاسم عطیة . د.م.أ  ـ٤

  .المستنصریة 
/ كلیة التربیة الأساسیة / الاختبارات والمقاییس / عدنان عبد الستار القصاب . د.م.أ  ـ٥

  .الجامعة المستنصریة 
الجامعة / كلیة التربیة الأساسیة / الاختبارات والمقاییس / عدنان غائب راشد . د.م.أ  ـ٦

  .المستنصریة 
كلیة التربیة الأساسیة / الاختبارات والمقاییس / التقویم والقیاس/ عامر یاسر القیسي . د.م.أ  ـ٧

  .الجامعة المستنصریة / 
كلیة التربیة / ختبارات والمقاییس الا/ علم النفس التربوي / نشعة كریم عذاب . د.م.أ  ـ٨

  .الجامعة المستنصریة / الأساسیة 
  .جامعة بغداد / كلیة التربیة ابن الھیثم / علم النفس التربوي / ناجي محمود النواب . د.م.أ  ـ٩

/ كلیة التربیة الأساسیة / الاختبارات والمقاییس / القیاس والتقویم / ھناء رجب حسن . د.م.أ  ـ١٠
  .مستنصریة الجامعة ال

  .جامعة بغداد /  التربیةكلیة /  العربیةاللغة /  أحمد بحر الراوي. د.م.أ-١١
  

  )٣(ملحق 
  استبانة الكفایات التدریسیة/ م

  تعلیمات الإجابة عن استبانة الكفایات
  :الأفاضل  نا أساتذت

یات التدریسیة تتألف الاستبانة التي بین یدیكم من عدد من العبارات التي تھدف إلى معرفة الكفا  
منكم بیان وجھة نظركم بكل صراحة  نرجوا ، لذا اللغة العربیة قسم التربیةاللازمة لأساتذة جامعة بغداد كلیة 

، )) موافق جداً ، موافق ، غیر موافق (( وموضوعیة بوضع علامة صح تحت أي فقرة من فقرات البدائل 
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م إبداء رأیكم بكل صراحة من دون تردد ، وسوف تبقى منك نرجو الموجودة في استمارة الإجابة لدیكم ، لذا 
  .، والرجاء عدم ترك أي عبارة من دون الإجابة علیھا  انإجاباتكم سراً ولن یطلع علیھا أحد سوى الباحث

  مع التقدیر

  :الأستاذ 

  الباحثان                                                                   (     )أنثى (     ) ذكر : الجنس 

                                                                                        
  ت

موافق   الفقرة
  جداً 

  موافق
غیر 
  موافق

  مجال العلاقات الإنسانیة  أولاً 
        یقیم علاقات حسنة مع الطلبة  ١
        یتعامل مع طلبتھ بصورة عادلة  ٢
        على المواظبة والاجتھاد یوجھ الطلبة  ٣
        یعمل بنظام الثواب والعقاب  ٤
        یشید بجھود العلماء ونتاجاتھم  ٥
        یتعاون مع طلبتھ بحل مشاكلھم  ٦
        یوجھ طلبتھ بصورة علمیة  ٧
        یشجع الطلبة على التعلم الذاتي  ٨
        یتخذ القرارات المناسبة لمواجھة المشاكل  ٩

        و البحث العلميیوجھ الطلبة نح  ١٠
        یحترم آراء الطلبة  ١١
        یلتزم بالتعلیمات والانظمة في المؤسسة التي یعمل بھا  ١٢
        یخلق جو من الحریة بین الطلبة  ١٣
        یراعي مشاعر وأحساسیس الطلبة  ١٤
        یخلق جواً من الأمان داخل الصف  ١٥
        یعامل الطلبة بعادلة ومساواة  ١٦
        تعلیمات ویأخذ بالملاحظاتیحترم ال  ١٧
        یتعامل مع المشكلات الصفیة بمنطقیة  ١٨
  مجال أسالیب التدریس                           ثانیاً 
        یربط محتوى الدرس السابق باللاحق  ١
        یمھد للدرس بأسئلة مناسبة  ٢
        ل تدریس حدیثة\یستخدم وسائ  ٣
        یستخدم طریقة المجموعات  ٤
        ستخدم طرق التدریس التقلیدیة مثل الالقاءی  ٥
        یستخدم الأحداث الجاریة في التدریس  ٦
        یطرح أفكاره بشكل متسلسل  ٧
        یراعي الفروق الفردیة بین الطلبة  ٨

  مجال الوسائل التعلیمیة                            ثالثاً 
        یستخدم الوسائل التعلیمیة المناسبة لشرح المادة  ١
        یعمل على جذب انتباه الطلبة من خلال استخدام التقنیات الحدیثة  ٢
        ینوع في استعمالھ للوسائل التعلیمیة  ٣
        یستخدم التقنیات الحدیثة في توضیح الدرس  ٤
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        یعمل على الأبداع في استخدام الوسائل التعلیمیة  ٥
        یستخدم وسائل تعلیمیة مبسطة وذھنیة  ٦
        على توضیح الدرس باستخدام وسائل تعلیمیة بسیطةیعمل   ٧
        یخصص لكل موضوع وسیلة مناسبة  ٨
        یسلسل استخدام الوسائل التعلیمیة وفقاً للحاجة  ٩

  مجال المحتوى والأھداف                        رابعاً 
        یشتق الأھداف الخاصة من الأھداف العامة للمادة  ١
        صة من السھل إلى الأصعبیرتب الأھداف الخا  ٢
        یضع أھدافاً قابلة للقیاس  ٣
        یشتق الأھداف السلوكیة من محتوى الدرس  ٤
        قادر على تنفیذ أھداف الدرس في الوقت المحدد  ٥
        یركز على الأھداف المعرفیة  ٦
        یركز على الأھداف العاطفیة والنفسحركیة  ٧
        ینظم عناصر الدرس بشكل متسلسل  ٨
        یربط محتوى الدرس السابق باللاحق  ٩

        یستخدم وسائل تعلیمیة مناسبة للمحتوى  ١٠
  مجال التقویم                             خامساً 

        یراعي في الاختبارات الفروقات الفردیة بین الطلبة  ١
        یعطي الوقت الكافي في الاختبار  ٢
        یستخدم الاسئلة المقالیة  ٣
        یستخدم الاسئلة الموضوعیة  ٤
        یشیع جواً من الأطمئنان بین الطلبة اثناء الاختبار  ٥
        یشجع التقویم الذاتي بین الطلبة  ٦
        یستخدم الاختبارات الشفویة للطلبة  ٧
        ینوع في اسالیب التقویم لتلائم جمیع مستویات التفكیر  ٨
        لبةیستخدم نتائج التقویم لتحسین مستوى الط  ٩

        یستخدم نتائج التقویم للتغلب على معوقات المادة الدراسیة  ١٠
        یستخدم نتائج التقویم لتطویر اسالیب تدریسھ  ١١
        یجید طرح اسئلة مناسبة تختبر المستویات العقلیة  ١٢
        یقوم أداء الطلبة بعد تقدیم الدرس مباشرة  ١٣
        یة لمعالجة الضعف الظاھر في مستویات الطلبةیراعي التدرج المنطقي للمادة الدراس  ١٤
        یدرب طلبتھ على تقویم تعلمھم ذاتیاً   ١٥

  


