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أثر استخدام أسلوب التقویم التكویني في تحصیل طلاب 
معھد إعداد المعلمین الصباحي في مادة / الصف الثالث 

  الفیزیاء
  
  دیالى / معھد اعداد المعلمین                                              عبد الرزاق عیادة محمد        . م
  

  الفصل الأول
  : مشكلة البحث : أولاً 

دریس الفیزیاء ینبغʪي ان یعمʪل علʪى تʪدریب الطالʪب علʪى الاسʪلوب العلمʪي فʪي ان ت  
التفكیر والبحث عن الحقیقیة ومساعدتھ على اكتشاف الحقائق والعلاقات بین الظواھر العلمیʪة 

  . لا عن طریق التلقین والحفظ الاصم او الالي بالخبرة الذاتیة والجھد الشخصي الفعال 
  ) ٢١١، ١٩٧٤الدیب ،(                                                                                

وبالرغم من تأكد وجوب اسʪتخدام طرائʪق تدریسʪیة متنوعʪة فʪي تʪدریس الفیزیʪاء إلا   
أن التعلیم التقلیدي مازال ھو نمط التعلیم السائد فʪي غالبیʪة مدارسʪنا ، حیʪث یجلʪس الطلبʪة فʪي 

اعد الدراسʪیة ویسʪتمعون الʪى شʪرح المعلʪم ویكتبʪون مʪا یكتʪب المعلʪم صفوف منتظمة من المق
  . ویجیبون عن الاسئلة التي یطرحھا علیھم 

حیʪʪث اظھʪʪرت نتʪʪائج عʪʪدد كبیʪʪر مʪʪن الدراسʪʪات فʪʪي مجʪʪال تʪʪدریس العلʪʪوم ان طʪʪرق   
  . تدریسھا السائدة ھي طرق تقلیدیة غالباً ، ولیس فعالة في تحقیق اھداف تدریس العلوم 

  ) ١٤١ ،١٩٩٣احمد ،(                                                                                   
وفضلاً عن الطرائق التقلیدیة المتبعة من قبل المدرسین ، نرى اḿفʪاق عʪدد مʪنھم فʪي   

ʪتبḿى اʪنھم الʪبعض ، مʪأ الʪار استخدام التقویم اسلوباً تدریسیاً اثناء عرض مادة الدرس ، اذ یلج
الطلبة في نھایة الفصل الدراسي لغرض اعطاء الʪدرجات لھʪم دون الاسʪتفادة مʪن ھʪذه النتʪائج 

الʪذي زاد مʪن تʪدني  الأمʪراو اسʪتخدامھا اداة لتحسʪین سʪیر العملیʪة التعلیمیʪة ، في تقویم التعلم 
  . مستوى الطلبة في ھذه المادة 

  ) ١١١، ١٩٩١أستیتة ،(                                                                                  
التʪدني فʪʪي مسʪʪتوى الطلبʪʪة فʪʪي ھʪʪذه المʪʪادة كʪʪان سʪʪبباً قʪʪاد الباحʪʪث الʪʪى اجʪʪراء ھʪʪذا ان   

  . البحث محاولة منھ للاسھام في النھوض في تدریس مادة الفیزیاء 
لتقʪویم ھʪل ان اسʪلوب ا(عʪن السʪؤال الاتʪي تحدید مشكلة البحث في الاجابة  یمكن الذ  
معھʪد اعʪداد المعلمʪین الصʪباحي فʪي مʪادة / صف الثالʪث الاثر في تحصیل طلاب  لھ التكویني
  ) . الفیزیاء 

  
  

  : اھمیة البحث : ثانیاً 
  : ان طریقة التدریس الجیدة ینبغي ان تتسم بعدد من الممیزات منھا   
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وامكانیʪʪات ان تكʪʪون قʪʪادرة علʪʪى تحقیʪʪق ھʪʪدف تربʪʪوي وتعلیمʪʪي وان تكʪʪون ملائمʪʪة لقʪʪدرات 
لھʪم الفرصʪة لاسʪتخدام وسʪائل ومʪواد تعلیمیʪة ، ویمكʪن  وتتʪیحدافعیʪتھم  تستثیرالمتعلمین وان 

  . تعدیلھا وفق الظروف المادیة والاجتماعیة للتدریس 
  ) ٥٦، ١٩٩١محمد ،(                                                                                 

تʪʪدریس التقلیدیʪʪة قاصʪʪرة علʪʪى احʪʪداث التغییʪʪرات اللازمʪʪة فʪʪي افكʪʪار وان طرائʪʪق ال  
  . الطلبة 

  ) ٤٢، ١٩٩٣جونسون ،(                                                                                
فʪي اكسʪاب  عقمھʪاالانتقʪادات لطرائʪق التʪدریس التقلیدیʪة لمʪا اتضʪح مʪن  وجھتوقد   

  . المختلفة اللازمة لھم  الطلاب الخبرات
  ) ١٩٢، ١٩٩٩الدلفي ،(                                                                               

الافʪراد كیʪف  وان الغایة الأساسیة في تعلیم العلوم ولاسʪیما منھʪا الفیزیʪاء وھʪو تعلʪیم  
ʪاھج الدراسʪررات والمنʪنییفكرون لا كیف یحفظون المقʪاً  ة عʪاً او توظیفʪب دون فھمʪر قلʪظھ

  . في الحیاة 
  ) ٧، ١٩٩٩زیتون، (                                                                                    

مʪʪن ھنʪʪا جʪʪاءت الابحʪʪاث العلمیʪʪة فʪʪي التربیʪʪة وعلʪʪم الʪʪنفس لایجʪʪاد افضʪʪل الطرائʪʪق   
ولʪʪم تخʪʪل عملیتʪʪا التعلʪʪیم والʪʪتعلم فʪʪي أي . علیمیʪʪة التدریسʪʪیة التʪʪي تسʪʪھم فʪʪي تطʪʪویر العملیʪʪة الت

عصʪر مʪن العصʪور مʪʪن عملیʪة التقʪویم سʪʪواء كانʪت منظمʪة ام غیʪر منظمʪʪة منʪذ وجʪد طʪʪلاب 
  . یتعلمون ومدرسون یعلمون وكان ھناك إھتمام بنتائج التعلیم

  ) ٤، ١٩٨٦، القرشي(                                                                                 
فالتقویم یمثل احد العناصر الأساسیة للعملیة التعلیمیة ، فھو یمثل مكانة مرموقة فیھʪا   

من تأثیر في الاھʪداف التعلیمیʪة والمحتʪوى والاسʪالیب والانشʪطة فھʪو عملیʪة تشخیصʪیة  لمالھ
یة الوصول الʪى وقائیة ، الغرض منھا تعدیل المسار اذا كان ḿاطئاً وتقویتھ في حال جودتھ بغ

  . افضل المستویات لتحقیق فاعلیة قصوى بالنسبة للعملیة التعلیمیة 
  ) ١٤، ٢٠٠١كرمة ،(                                                                                  

فʪʪʪالتقویم التكʪʪʪویني یحʪʪʪدث عʪʪʪدة مʪʪʪرات اثنʪʪʪاء التʪʪʪدریس وبعʪʪʪد الانتھʪʪʪاء مʪʪʪن تʪʪʪدریس   
ھʪʪدف الʪʪى الوقʪʪوف علʪʪى نقʪʪاط الضʪʪعف فʪʪي یده دراسʪʪیة او فصʪʪل دراسʪʪي وحʪʪوموʪʪ按و熬 او 

تحصʪیل الطلبʪة واقتʪراح الاسʪالیب المناسʪبة للتغلʪب علیھʪا ویʪزود كʪلاً مʪن المʪدرس والطالʪب 
بالتغذیة الراجعة وھو یسʪاعد فʪي الوقʪوف ایضʪاً علʪى نقʪاط الضʪعف فʪي التʪدریس ومعالجتھʪا 

  . لذي تصبح فیھ ملائمة لمستوى الطلبة وتعدیل المدرس طرائق التدریس بالشكل ا
الʪى ان الغʪرض  (B.worthenand j . sanders)ویشیر كل مʪن ورثʪت وسʪندرز   

تھ وھو قیʪد التطبیʪق اذ اذلك بتحدید ایجابیاتھ وسلبیو من التقویم التكویني ھو تطویر برنامج ما
  . جمیعاً یقدم تغذیة راجعة مستمرة في تحسین سیر العملیة التربویة في مراحلھا 

  ) ٣٢، ١٩٨٣، الشبلي(                                                                                 
تقویم التكویني واستخدام الاḿتبارات كأداة لھذا الاسلوب یسʪھم فʪي المما تقدم نجد ان   

  . رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى الطلبة 
الباحث الʪى معرفʪة اثʪر اسʪتخدام  دلوب التقویم التكویني عمعلیھ ولأھمیة استخدام اس  

معھʪد اعʪداد المعلمʪین الصʪباحي / تحصʪیل طʪلاب الصʪف الثالʪث في اسلوب التقویم التكویني 
  . في مادة الفیزیاء 
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   -:ویكتسب البحث الحالي اھمیتھ في الاتي 
للتغلʪب  الوقوف على نقاط الضʪعف فʪي تحصʪیل الطلبʪة واقتʪراح الاسʪالیب المناسʪبة -١

  . علیھا 
 . یزود كل من المدرس والطالب بالتغذیة الراجعة  -٢
یسھم اسلوب التقویم التكویني في تعدیل المدرس الى طرائʪق التʪدریس بالشʪكل الʪذي  -٣

 . تصبح فیھ ملائمة لمستوى الطلبة 
یسʪʪاعد علʪʪى كشʪʪف نقʪʪاط القʪʪوة فʪʪي العملیʪʪة التعلیمیʪʪة وبالتʪʪالي العمʪʪل علʪʪى تʪʪدعیمھا  -٤

 . وتعزیزھا 
فʪي تحسʪین وتطʪویر سʪیر العملیʪة التربویʪة فʪي جمیʪع أسلوب التقویم التكʪویني سھم ی -٥

 . مراحلھا 
  

  : ھدف البحث : ثالثاً 
یھʪʪدف البحʪʪث الحʪʪالي الʪʪى التعʪʪرف علʪʪى اثʪʪر اسʪʪتخدام اسʪʪلوب التقʪʪویم التكʪʪویني فʪʪي   

  .  الصباحي في مادة الفیزیاء / معھد اعداد المعلمین / تحصیل طلاب الصف الثالث 
  : 按یة البحث فر

   -:یمكن تحقیق ھدف البحث من ḿلال الفر按یة الصفریة الاتیة   
بین متوسʪط تحصʪیل طʪلاب ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة بمستوى دلالة  -

المجموعʪʪة التجریبیʪʪة الʪʪذین یدرسʪʪون الفیزیʪʪاء بأسʪʪلوب التقʪʪویم التكʪʪویني ومتوسʪʪط 
  . یزیاء بالطریقة الاعتیادیة تحصیل طلاب المجموعة الضابطة الذین یدرسون الف

  : حدود البحث 
   -:یتحدد البحث الحالي بالاتي   

للمدیریʪʪة العامʪʪة طʪʪلاب الصʪʪف الثالʪʪث فʪʪي معھʪʪد اعʪʪداد المعلمʪʪین الصʪʪباحي التʪʪابع  -١
  . لتربیة دیالى 

الفصʪʪل الاول والثʪʪاني مʪʪن كتʪʪاب الفیزیʪʪاء الصʪʪف الثالʪʪث معاھʪʪد اعʪʪداد المعلمʪʪین  -٢
 . م ١٩٩٢ -ھـ ١٤١٣ة ، الطبعة الرابع/ والمعلمات 

  
  : تحدید المصطلحات : ḿامساً 
   Evaluatianالتقویم  -١

  : عرفھ كل من 
عملیʪة تشخیصʪیة علاجیʪة وقائیʪة تسʪتھدف الكشʪف عʪن مʪʪواطن " :  ١٩٧٠الʪدیب ،  -

عملیتʪʪي التعلʪʪیم والʪʪتعلم وتطویرھʪʪا بمʪʪا القʪʪوة والضʪʪعف فʪʪي التʪʪدریس بقصʪʪد تحسʪʪین 
  .      " یحقق الاھداف المنشودة

  )٤٣٥، ١٩٧٠الدیب ، (                                                                           
- Gronland , 1971) (  : " قʪدى تحقیʪن مʪد مʪا التأكʪلالھḿ نʪتم مʪة یʪة منظمʪعملی

  . " الاھداف التربویة لدى التلامیذ 
(Gronland ,1971,p:8)   
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ة مخططة تتضʪمن اصʪدار الاحكʪام علʪى عملیة منھجیة منظم" : ) ١٩٩٤زیتون ، ( -
سʪلوك التʪي الالسلوك او الواقع المقیس وذلك بعد مقارنة المواصʪفات والحقʪائق لʪذلك 

  . " تم التوصل الیھا عن طریق القیاس مع معیار جرى تحدیده بدقة وو按وح 
  )٣٤١،  ١٩٩٤یتون ، ز(                                                                               
عملیʪʪة منظمʪʪة متسلسʪʪلة تسʪʪیر فʪي ḿطʪʪوات منطقیʪʪة بھʪʪدف الرقʪʪي :  ٢٠٠٠سʪلامة ،  -

  بالعملیة التدریسیة 
  )١٣٢،  ٢٠٠٠سلامة ، (                                                                               

  : التعریف الاجرائي للتقویم 
معھʪد اعʪداد /  الثالʪثلومʪات حʪول تʪدریس الفیزیʪاء للصʪف عملیة منظمة لجمʪع المع  
وتصʪنیفھا وتحلیلھʪا وتفسʪیرھا لمعرفʪة مʪدى تحقیʪق اھʪداف تʪدریس الفیزیʪاء للصʪف  المعلمین

وذلك بھدف الوصول الى احكام معینة واتخاذ القʪرارات اللازمʪة لʪذلك بھʪدف التحسʪین  الثالث
  . والتطویر للعملیة التعلیمیة 

  
    Evaluation Approachیم اسلوب التقو -٢

  : عرفھ كل من 
التي یستخدمھا المعلم للتعرف علʪى نʪواحي  الطریقة" ) : ١٩٩٣الكمن والرشدان ، ( -

القʪʪوة والضʪʪعف لʪʪدى التلامیʪʪذ فʪʪي ʪʪ按وء معʪʪاییر معینʪʪة بقصʪʪد تحسʪʪین عملیʪʪة التعلʪʪیم 
  ". والتعلم 

  )٢٢٥،  ١٩٩٣الكمن والرشدان ، (                                                                    
وسیلة التقویم التي تتیح للطالب فرصة اظھار عینة مʪن سʪلوكھ ) : " ١٩٩٨نصر ، ( -

المعلʪم او مʪن  فالمكتسب التي یمكن ملاحظتھʪا وقیاسʪھا بدقʪة وموʪ按وعیة مʪن طʪر
علʪیم یقوم مقامھ وتمتاز بتعدد وتنو熬 اھدافھا واجراءات تطبیقھا وفقاً لطبیعة نتاجات ت

  " . المادة وḿصائص المتعلم 
  )١٥٤،  ١٩٩٨نصر ، (                                                                             

  : التعریف الاجرائي لاسلوب التقویم 
الطریقʪʪة التʪʪي یسʪʪتخدمھا الباحʪʪث للكشʪʪف عʪʪن الجوانʪʪب السʪʪلبیة والجوانʪʪب الایجابیʪʪة   

عملیʪʪة تعلʪʪم الطʪʪلاب ومعالجʪʪة الجوانʪʪب السʪʪلبیة وتعزیʪʪز الجوانʪʪب  وفʪʪق مقʪʪاییس معینʪʪة فʪʪي
  . الایجابیة بھدف التحسین والتطویر 

    Formative Evalantion) البنائي(التقویم التكویني  -٣
معلومʪʪʪات واحكʪʪʪام تسʪʪʪاعد فʪʪʪي مراجعʪʪʪة وتطʪʪʪویر " :  (Evabaker,1974)عرفتʪʪʪھ  -

الاسʪاس قʪویم فʪي ایجʪاد تالنʪو熬 مʪن الالبرامج التعلیمیة ویتمثل الواجʪب الʪرئیس لھʪذا 
  " . الذي یتم بموجبھ تقویم نوعیة نتائج العملیة التدریسیة 

(Evabaker , 1974 , p.537) 
عملیة تقویمیة منھجیʪة منظمʪة تحʪدث اثنʪاء التʪدریس ، ) : " ١٩٩١السعدي ،(عرفھ  -

ومعرفʪة تھدف الى تزوید المدرس والطالب بتغذیة راجعة لتحسʪین العملیʪة التعلیمیʪة 
  " . مدى تقدم المتعلم 

  ) ١٢٠،  ١٩٩١السعدي ، (                                                                             
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التقʪویم الʪذي یحʪدث اثنʪاء تكʪون او تشʪكل تعلʪیم الطلبʪة ) : " ٢٠٠٠القمʪس ، (عرفھ  -
طلبʪʪة ولʪʪیس وʪʪ按ع وھدفʪʪھ تصʪʪحیح مسʪʪار العملیʪʪة التدریسʪʪیة ومعرفʪʪة مʪʪدى تقʪʪدم ال

  " . العلامات لھم 
  ) ٢٤،  ٢٠٠٠القمس ، (                                                                              

التقویم الʪذي یجʪري للطالʪب اثنʪاء وʪḿلال عملیʪة ) : " ٢٠٠١توق واḿرون ،(عرفھ  -
عف وḿلق الحافز لʪدى التعلیم بھدف تعزیز التحصیل والتعرف على نقاط القوة والض

الطالب من ḿلال التغذیة الراجعة التي یحصل علیھا المدرس عن طلابʪھ مʪن التقʪویم 
.                                   لمزیʪʪʪʪد مʪʪʪʪن الʪʪʪʪتعلم ورفʪʪʪʪع وتحسʪʪʪʪین مقʪʪʪʪدرة الاداء لتحقیʪʪʪʪق المسʪʪʪʪتوى المطلʪʪʪʪوب 

  )٥٠٩،  ٢٠٠١توق واḿرون ، (
  : التعریف الاجرائي للتقویم التكویني 

الدراسʪة فʪي الحصʪة الواحʪدة بعʪد ان ینتھʪي مʪن  المʪدرسھو التقʪویم الʪذي یسʪتخدمھ   
للكشʪʪف عʪʪن اسʪʪتیعاب الطʪʪلاب لدرسʪʪھم او عʪʪدم اسʪʪتیعابھم كʪʪي یعʪʪالج الحالʪʪة فʪʪي حالʪʪة عʪʪدم 

  . من اجل تحسین عملیة التعلم  الاستیعاب
  : التحصیل الدراسي  -٤

معلومʪʪات مكتسʪʪبة ومھʪʪارات مختʪʪارة فʪʪي موʪʪ按وعات : "  (Good , 1973) عرفʪʪھ  -
دراسیة ویحدد ھذا الاداء عادة بدرجات الاḿتبار او بالدرجات الموʪ按وعة والمحʪددة 

  " . من قبل المعلمین او بكلیھما 
(Good , 1973 ,p.7) 

ن أكتساب المتعلم ḿبʪرات فʪي احʪد المجʪالات الدراسʪیة مʪ) : " ١٩٩٢دباح ، (عرفھ  -
  . مواقف تعلیمیة داḿل الصف وḿارجھ تحقیقیاً لأھداف سلوكیة مقررة  ḿلال

  ) ٢٠٣،  ١٩٩٢دباح ، (                                                                                   
مجموعʪʪة المعʪʪارف والخبʪʪرات والمھʪʪارات المكتسʪʪبة ) : " ٢٠٠٠الʪʪوارفي ، (عرفʪʪھ  -

المواد الدراسیة ویعبر عنھا بالدرجات التي یحصل علیھʪا الطالʪب فʪي من ḿلال تعلم 
نھایة الفصل الدراسي الواحد او نھایة العام نتیجة للامتحانʪات المدرسʪیة او تقʪدیرات 
المدرسʪʪین او كلیھمʪʪا ، وقʪʪد تحʪʪدد بالمعʪʪدل التراكمʪʪي لمجمʪʪل نشʪʪاطات الطالʪʪب اثنʪʪاء 

  . الدراسة 
  ) ١٧،  ٢٠٠٠الوارفي ، (                                                                           

  : التعریف الاجرائي للتحصیل الدراسي 
لمʪʪادة  لمعھʪʪد اعʪʪداد المعلمʪʪین الصʪʪباحي/  الثالʪʪثھʪʪو نʪʪاتج مʪʪا تعلمʪʪھ طʪʪلاب الصʪʪف   

 الفیزیاء الذین تم تدریسʪھم مʪن قبʪل الباحʪث ویقʪاس مʪن ʪḿلال اجابʪاتھم علʪى فقʪرات الاḿتبʪار
  . التحصیلي 

  
  
  

  الفصل الثاني
  : الجانب النظري : أولاً 

 تطرأ علیھا الكثیر من التطورات التʪي جعلʪ قدیماً ان حركة التقویم التي كانت سائدة   
من الحیاة البشریة وما یحدث فیھا مʪن تفʪاعلات بʪین افرادھʪا لا تتطلʪب فقʪط اسʪتخدام مقʪاییس 
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فادة مʪن ھʪذه الاحكʪام فʪي التعʪرف علʪى طبیعʪة دعʪت الʪى الاسʪتواصدار احكام معینة ، وانمʪا 
الاشیاء بھدف تصویب مسارھا وإصلاح المعوج منھا وتدعیم نواحي القوة فیھا ، لذلك أصʪبح 

یسلكھ الفرد للتأكʪد مʪن نجاحʪھ او فشʪلھ فʪي تحقیʪق ھʪدف معʪین وفʪي شʪتى التقویم یمثل طریقاً 
  . مجالات الحیاة 

  )١٠٣،  ١٩٩٧كراجھ ، (                                                                                 
ویعد المجال التربوي من بʪین اكثʪر مجʪالات الحیʪاة اسʪتخداماً لعملیʪة التقʪویم ، وذلʪك   

 ھʪاالتعلمیʪة والتʪي عʪن طریق/ لما یقدمھ من بیانات ومعلومات عن صیرورة العملیʪة التعلیمیʪة 
  . المناسبة لھا الصعوبات وتقدم الحلول  صتشخ

أن التقʪʪʪویم یتضʪʪʪمن الحصʪʪʪول علʪʪʪى معلومʪʪʪات  (Stufflebeam)ویʪʪʪرى سʪʪʪتافلبیم   
وتقʪدیمھا لأولئʪك الʪذین تقʪع . متنوعة عن العملیة التربویة وما یʪرتبط بھʪا مʪن نʪواحي مختلفʪة 

علʪʪى عʪʪاتقھم مسʪʪؤولیة أتخʪʪاذ القʪʪرارات حʪʪول البʪʪرامج التربویʪʪة لیسترشʪʪدوا بھʪʪا ویتمكنʪʪوا مʪʪن 
  . رات صائبة استناداً لھا اتخاذ قرا

  ) ١٥٣،  ١٩٩٧میخائیل ، (                                                                               
  ) ٢٠٠٢المھداوي ، (ونقلاً عن 
ان اعتمʪʪاد عملیʪʪة التقʪʪویم فʪʪي العملیʪʪة التربویʪʪة بشʪʪكل عʪʪام و لعملیʪʪة التعلیمیʪʪة بشʪʪكل   

  : ḿاص قد تسھم في 
ان ما تحقق مʪن الاھʪداف التربویʪة والتعلیمیʪة المنشʪودة ومʪدى مʪا احʪرز فیھʪا مʪن بی -١

  . تقدم 
 . ملاءمتھ للمتعلمین وتزوید المعلم بالمعلومات حول التعلیم ومدى نجاحھ  -٢
 . الحكم على فاعلیة اسلوب التعلیم  -٣
تʪʪʪوفیر بیانʪʪʪات ودلالات للمخططʪʪʪین والمنظʪʪʪرین والمعلمʪʪʪین ومطʪʪʪوري البʪʪʪʪرامج  -٤

 .  التربویة
 . تشخیص الصعوبات والعقبات في العملیة التعلیمیة والعمل على تذلیلھا  -٥
فʪʪي الʪʪتعلم وتحدیʪʪد الاھʪʪداف واḿتبʪʪار تزویʪʪد المعلʪʪم بمعلومʪʪات حʪʪول مʪʪدى كفاءتʪʪھ  -٦

 . الخ ....سائل وال
 تعریف المعلم بمدى اتقانھ لعملیة التعلم وتحقیق الاھداف التعلیمیة المرسومة  -٧

ن التقʪʪویم التربʪʪوي ینطʪʪوي علʪʪى قʪʪدر مʪʪن التكامʪʪل مʪʪع عملیتʪʪي التعلʪʪیم وبنʪʪاءاً علʪʪى مʪʪا تقʪʪدم فʪʪأ
  . والتعلم ، إذ یسایر جمیع مراحل العملیة التعلیمیة 

  ) ٢١-٢٠،  ٢٠٠٢المھداوي ،(                                                                         
  

  : الزمني  یتالتوقأنوا熬 التقویم في العملیة التعلیمیة حسب 
ھناك وجھات نظر عدیدة حول انوا熬 التقویم وكیفیة تصنیفھا فمنھم من صʪنفھ حسʪب   

  . وھكذا ... التوقیت الزمني ومنھم من صنفھ حسب تفسیر نتائج الاḿتبارات التحصیلیة 
والباحث سیتناول انʪوا熬 التقʪویم فʪي العملیʪة التعلیمیʪة حسʪب التوقیʪت الزمنʪي لمʪا لʪھ   

  : ذا وھذه الانوا熬 كالاتي علاقة ببحثھ ھ
  :  Initinl Evaluation) القبلي(التقویم التمھیدي -١

ھʪʪو التقʪʪویم الʪʪذي یʪʪتم فʪʪي بدایʪʪة البرنʪʪامج التعلیمʪʪي للتعʪʪرف علʪʪى حالʪʪة الطلبʪʪة ومʪʪا 
فʪي الخ قبل بدء البرنامج ویفید الاجراء التقʪویمي ...یمتلكونھ من معلومات ومھارات وقدرات 
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الذي یحصل عند الطلبة من ʪḿلال البرنʪامج التعلیمʪي وذلʪك بمقارنʪة  التعرف على مدى التقدم
حصʪل عنʪد الطلبʪة مʪن ʪḿلال البرنʪامج التعلیمʪي وذلʪك بمقارنʪة تنتائج اجʪراءات التقʪویم التʪي 

نتʪائج الاجʪراء التقʪویمي بنتائج اجراءات التقویم التي حصل علیھا اثناء البرنامج او في نھایتھ 
ة البدء في البرنʪامج الدراسʪي ، وفʪي اعطʪاء تصʪور للجوانʪب التʪي الاول ویفید في تحدید نقط

  . تحتاج الى تركیز اكثر من غیرھا 
، ḿطوة ʪ按روریة وھامʪة ، فقʪد  )تمھیدياللتقویم ا(قبلي الجراء التقویم إولذلك ، فأن   

 یؤدي الى اتخاذ القرار ، بأعادة النظر في الاھʪداف التʪي یʪتمكن الطلبʪة مʪن متطلباتھʪا السʪابقة
ʪھ  اكما انھ یكشف عن الاھداف التي یتقنھا الطلبة قبل تنفیذ عملیة التدریس ، ممʪب علیʪد یترتʪق

قʪد تعیʪد ان نتʪائج التقʪویم  بمعنʪىدة كاملة والانتقال الى وحʪدة اʪḿرى والتركیʪز علیھʪا حترك و
النظʪʪر فʪʪي ḿطʪʪة عملیʪʪة التʪʪدریس بمʪʪا یتناسʪʪب مʪʪع حاجʪʪات الطلبʪʪة ، وتحقʪʪق غرʪʪ按اً ھامʪʪاً فʪʪي 

طالʪب مʪن حیʪث ھʪو ، وربمʪا أدى إلʪى اتخʪاذ قʪرار بتقسʪیم التعلم وھʪو أن نبʪدأ مʪن كʪل عملیة 
الطʪʪلاب الʪʪى مجموعʪʪات اكثʪʪر حسʪʪب درجʪʪة الʪʪتمكن او حسʪʪب طریقʪʪة الʪʪتعلم ویسʪʪتخدم ایضʪʪاً 

  . لأغراض الكشف عن أستعدادات الطلبة 
  

  :   Formative Evaluation )التكویني( البنائيالتقویم -٢
ʪذي یʪتمرة ، ھو التقویم الʪورة مسʪدایتھا و بصʪذ بʪة منʪة التعلیمیʪدرسلازم العملیʪفالم 

ھنا یقوم بʪأجراءات تقویمیʪة كثیʪرة وفʪي فتʪرات زمنیʪة قصʪیرة قʪد تكʪون فʪي نھایʪة كʪل وحʪدة 
بتقسیم المقʪرر الدراسʪي الʪى  عادةدراسیة او حتى في نھایة كل حصة دراسیة احیاناً ویتم ذلك 

، ثʪم وʪ按ع عʪدد  منھʪاه الوحدات لاستخراج المفʪاھیم وحدات صغیرة وتحلیل كل وحدة من ھذ
مʪʪن الأسʪʪئلة أو الفقʪʪرات التقویمیʪʪة لكʪʪل منھʪʪا حیʪʪث تغطʪʪي كʪʪل او معظʪʪم اھʪʪدافھا السʪʪلوكیة 

المتعلقʪة بالوحʪدة التʪي یʪتم تدریسʪʪھا ) الاḿتبʪار(بأعطʪاء الأسʪʪئلة المحʪدودة ، ثʪم یقʪوم المʪدرس 
بعضʪھم  ةلتشخیص أسباب عدم أستطاعوذلك للتعرف على سیطرة طلبتھ على تلك الوحدة ، و

مʪʪن السʪʪیطرة علیھʪʪا ، ثʪʪم رسʪʪم العلاجʪʪات المناسʪʪبة لھʪʪم قبʪʪل الانتقʪʪال الʪʪى الوحʪʪدة التالیʪʪة حیʪʪث 
بʪأدوات التقʪویم تشʪیر إلʪى أن  جمعھʪایʪتم  التيفأذا كانت المعلومات ) قوّم –درّس (یطبق مبدأ 

ذا كʪʪان إعلاجʪʪي ، أمʪʪا  التقʪʪدم غیʪʪر مʪʪرضٍ فلابʪʪد مʪʪن تحدیʪʪد جوانʪʪب الضʪʪعف واجʪʪراء تʪʪدریس
بالتغذیʪة (التقدم مر按یاً فتتم عملیة التʪدریس حسʪب مʪا یخطʪط لھʪا فھʪو یʪزود المعلʪم والطالʪب 

، والمعلʪʪم یعʪʪدل  هالمتعلقʪʪة بالنجʪʪاح والفشʪʪل فالطالʪʪب یشʪʪعر بنجاحʪʪھ ویحʪʪدد اḿطʪʪاء) الراجعʪʪة
فیʪذ عملیʪة ن الھدف الأساسي مʪن ھʪذا التقʪویم ھʪو توجیʪھ تنإḿططھ على 按وء النتائج وھكذا ف

  . التعلم 
  )١٤-١٣،  ٢٠٠٢الدلیمي وآḿرون ، (                                                                 

  : ومما سبق ذكره نخلص الى ان التقویم التكویني قد یسھم في   
  . توجیھ تعلم المتعلم الى الاسلوب الصائب والصحیح  -١
 .  وتعزیزھانب القوة تحدید جوانب الضعف لمعالجتھا وجوا -٢
 . تعریف المتعلم بمستوى ادائھ  -٣
 . اثارة دافعیة المتعلم نحو الافضل  -٤
 . مساعدة المتعلم في مراجعة مواده الدراسیة  -٥
 . یوجھ المعلم نحو مراجعة ḿططھ وتحسینھا  -٦

  )١٦٦،  ٢٠٠١ سلامة ،(                                                                               
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فʪʪي عملیʪʪة التعلʪʪیم والʪʪتعلم إن توظیʪʪف الأḿتبʪʪارات التكوینیʪʪة  (Bloom)ویʪʪرى بلʪʪوم   
تسھم في دعم تعلم الطالب الذي تمكن من المادة وكذلك تؤكد لھ مدى كفاءة طریقتʪھ فʪي الʪتعلم 

  ) ٩٣ ، ١٩٨٣مادوس ، جورج وآḿرون ، (                                             .والدراسة 
  :  Diagnostic Evaluationالتقویم التشخیصي -٣

حینما یظھر ان بعض الطلبة ḿلال التقویم البنائي لا یبدون تقدماً مر按یاً كمʪا أنھʪم لا 
یبدون تحسناً بʪالرغم مʪن اجʪراء تدریسʪي علاجʪي وربمʪا كʪان ذلʪك الʪى وجʪود صʪعوبات فʪي 

ʪʪون جسʪʪد تكʪʪباب قʪʪة لأسʪʪتعلم نتیجʪʪة أو نفمیالʪʪاً ة ، أو عقلیʪʪا تقویمʪʪف عنھʪʪب الكشʪʪیة ، ویتطلʪʪس
یھدف الى اكتشاف نʪواحي القʪوة والضʪعف فʪي تحصʪیل الذي ) التقویم التشخیصي(ḿاصاً ھو 

الطالب وھنا یحتاج المعلم الى الاستعانة بالمرشد التربوي والنفسʪي او الاḿصʪائي الاجتمʪاعي 
القلʪق ومفھʪوم  تباراتكأḿفي المدرسة ، وقد یتطلب الموقف تطبیق بعض الاḿتبارات النفسیة 

، حیʪʪث تتطلʪʪب  حركیʪʪةالʪʪذات ، أو اḿتبʪʪارات عقلیʪʪة كأḿتبʪʪارات الʪʪذكاء ، واḿتبʪʪارات مھاریʪʪة 
العملیة التربویʪة فʪي المراحʪل الدراسʪیة الأولʪى للتعʪرف علʪى ʪ按عاف العقʪول وتمییʪزھم عʪن 

قʪراءة 按عاف التحصیل ومن أولئك الذین یعانون عجزاً أو قصوراً في التعلم مثل العجز فʪي ال
الاḿتبʪارات  انللابحاث فʪي ھʪذا المجʪال الʪى تھ من ḿلال مراجع) أوكي(والكتابة وقد توصل 

  . التشخیصیة یمكن ان ترفع درجات التحصیل 
ویتم ذلك من ḿلال تحدید جوانب الضعف في التحصʪیل ، ومʪن ثʪم معالجتھʪا ، وبعʪد   

  . التحصیل لدیھمذلك یعاد تقویم الطلبة مرة ثانیة ، وھكذا الى ان یتم تحسین 
    Summtive Evaluation) التجمیعي(التقویم الختامي -٤

وھو الذي یحʪدد درجʪة تحقیʪق الطʪلاب لمخرجʪات الʪتعلم المقʪررة ویجʪري عʪادة فʪي 
ویستخدم ھذا النʪو熬 لأتخʪاذ القʪرارات المتعلقʪة بنقʪل . نھایة السنة الدراسیة او الوحدة الدراسیة 

الحكʪم علʪى مʪدى خریجھم لمنحھم الشھادة ، كما یستخدم في الطلبة من مرحلة الى اḿرى او بت
  . فاعلیة المدرس والمناھج المستخدمة وطرق التدریس 

تختلف اḿتبʪارات التقʪویم الختʪامي عʪن اḿتبʪارات التقʪویم البنʪائي مʪن حیʪث الغʪرض   
 ھʪيواعمق ، كما أنھا تدور حول العمومیات وتتألف من أسʪئلة  واشملوفي انھا اطول واعقد 

بارة عʪن عینʪة ممثلʪة للأھʪداف وأجʪزاء المʪادة بینمʪا تضʪم أسʪئلة الأḿتبʪارات البنائیʪة النقʪاط ع
  . لھا  ممثلةالھامة جمیعھا لاعینة 

  ) ١٥ – ١٤،  ٢٠٠٢الدلیمي و آḿرون ، (                                                             
   Follow up (Longitudinal) Evalationالتقویم التتبعي  -٥

ویعنʪʪي الاسʪʪتمرار فʪʪي عملیʪʪة التقʪʪویم حتʪʪى بعʪʪد الانتھʪʪاء مʪʪن تطبیʪʪق مرحلʪʪة التقʪʪویم   
الختامي وھو تقویم مستمر ومتتابع یھدف الى تحدید الاثار المستمرة للبرنامج او قیʪاس الاثʪار 

لʪیھم البعیدة المدى للبرنامج عن طریق الاتصال بالجھات التي التحق بھا الافراد الذین طبʪق ع
  . البرنامج للتأكد من مدى كفایتھم او مقدار التطور الذي طرأ على عملھم 

  ) ٣٦،  ١٩٨٣الشبلي ، (                                                                                
وھʪو یبʪین موقʪع ) عʪودة(الʪذي عدلʪھ  (Brown)وفیما یأتي مخطʪط لنمʪوذج بʪراون   

  العملیة التدریسیة التقویم في 
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  التدریسیة للوحدة  تحدید الاھداف                                             
  
  

  محتوى الوحدة  )                        تقویم تمھیدي(اḿتبار قبلي                                            
  
  
  المتطلب السابق غیر مر按ي                                  
  
  

   مر按ي                         مر按ي او مستوى التمكن                                                     
  
  

  تدریس                                                     
  
  

  ) بنائي(تدریس علاجي                             تقویم تكویني 
  
  

  تحدید جوانب                تقدم غیر مر按ي               تقدم مر按ي 
  )تقویم تشخیصي(الضعف 

  الاستمرار في التدریس                                                                
  
  

  )ḿتاميتقویم (تدریس علاجي                                             اḿتبار بعدي 
  

  تحدید جوانب                                        لم یصل الى                    مستوى التمكن 
  مستوى التمكن)                        تقویم تشخیصي(الضعف 

  الثانیة            الوحدة                                                                                      
  

  لموقع التقویم في العملیة التدریسیة الذي عدلھ ) Brown –براون (انموذج 
  ) ١٩٩٣احمد سلیمان عودة ، (

  
  دراسات سابقة 

  دراسات عربیة  -أ
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  ) : ٢٠٠٠(دراسة السعدون  -١
أجریʪت الدراسʪة فʪʪي العʪراق ، وھʪʪدفت الʪى معرفʪʪة أثʪر أسʪʪتخدام أسʪتراتیجیة التقʪʪویم   

یني في تحصیل طالبات الصف الثاني متوسط في مادة التربیʪة الاسʪلامیة ، تكونʪت عینʪة التكو
طالبة في كل مʪن المجمʪوعتین ، ) ٢١(طالبة وزعت على مجموعتین بواقع ) ٤٢(البحث من 

  : درست مجموعتا البحث على النحو الاتي 
  كویني درست باستخدام أستراتیجیة التقویم الت) التجریبیة(المجموعة الأولى  -١
 . درست وفق الطریقة الاعتیادیة ) الضابطة(المجموعة الثانیة  -٢

 متعʪدداḿتبارات تكوینیة ، وأḿتبار تحصیلي من نو熬 الاḿتیار من ) ٦(تكونت اداة البحث من 
والتكمیل والصواب والخطأ والمزاوجʪة وباسʪتخدام الاḿتبʪار التʪائي لعینتʪین مسʪتقلتین ، ظھʪر 

بʪʪین متوسʪʪط درجʪʪات طالبʪʪات ) ٠.٠٥(أحصʪʪائیة عنʪʪد مسʪʪتوى أن ھنʪʪاك فروقʪʪاً ذات دلالʪʪة 
درجʪات المجموعة التجریبیʪة والتʪي درسʪت باسʪتخدام اسʪتراتیجیة التقʪویم التكʪویني ومتوسʪط 

طالبʪʪʪات المجموعʪʪʪة الضʪʪʪابطة التʪʪʪي درسʪʪʪت وفʪʪʪق الطریقʪʪʪة الاعتیادیʪʪʪة ولصʪʪʪالح المجموعʪʪʪة 
  . التجریبیة 

  ) ٨- ٢،  ٢٠٠٠سعدون ، (                                                                               
  ) : ٢٠٠٠(دراسة سلمان -٢

اجریʪʪت الدراسʪʪة فʪʪي العʪʪراق ، وھʪʪدفت الʪʪى معرفʪʪة أثʪʪر اسʪʪتخدام الأسʪʪئلة الأمتحانیʪʪة 
  . القبلیة والبعدیة في تحصیل طالبات الصف الثاني متوسط في مادة الكیمیاء 

) ٣٣(لبʪة ، وزعʪت علʪى ثʪلاث مجموعʪات بواقʪع طا) ٩٩(تكونت عینة البحʪث مʪن   
  : طالبة في كل مجموعة ، درست مجموعات البحث على النحو الأتي 

  درست باستخدام الأسئلة الامتحانیة القبلیة ) التجریبیة الأولى(المجموعة الاولى  -١
 . درست باستخدام الاسئلة الامتحانیة البعدیة ) التجریبیة الثانیة(المجموعة الثانیة  -٢
 . درست وفق الطریقة الاعتیادیة ) الضابطة(المجموعة الثالثة  -٣

 熬وʪن نʪیلي مʪار تحصʪتبḿن اʪذلك مʪتكونت اداة البحث من الاسئلة الامتحانیة القبلیة والبعدیة ك
الصواب والخطأ والتكمیل ، وباستخدام تحلیل التبʪاین والاḿتبʪار التʪائي لمعرفʪة دلالʪة الفʪروق 

  : بین ) ٠.٠٥(احصائیة عند مستوى ظھر ان ھناك فرقاً ذا دلالة 
متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة الاولى اللائي درسن باستخدام الاسʪئلة  -١

الامتحانیʪʪة القبلیʪʪة ومتوسʪʪط درجʪʪات طالبʪʪات المجموعʪʪة التجریبیʪʪة الثانیʪʪة اللائʪʪي 
  . درسن باستخدام الاسئلة الامتحانیة البعدیة ، ولصالح التجریبیة الثانیة 

درجʪʪات طالبʪʪات المجموعʪʪة التجریبیʪʪة الاولʪʪى ومتوسʪʪط درجʪʪات طالبʪʪات متوسʪʪط  -٢
المجموعʪʪة الضʪʪابطة اللائʪʪي درسʪʪن وفʪʪق الطریقʪʪة الاعتیادیʪʪة ولصʪʪالح التجریبیʪʪة 

 . الاولى 
متوسʪʪط درجʪʪات طالبʪʪات المجموعʪʪة التجریبیʪʪة الثانیʪʪة ومتوسʪʪط درجʪʪات طالبʪʪات  -٣

 . المجموعة الضابطة ولصالح التجریبیة الثانیة 
  ) ٨٤-٦٢،  ٢٠٠٠سلمان ، (                                                                          

  ) : ٢٠٠٠(دراسة العتاب وآل یاسین -٣
أجریت الدراسة فʪي العʪراق ، وھʪدفت الʪى معرفʪة أثʪر التقʪویم البنʪائي فʪي التحصʪیل 

  . الدراسي لطلبة كلیة المعلمین في مادة تكنلوجیا الفن 
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طالبʪاً وطالبʪة مʪن طلبʪة المرحلʪة الثانیʪة فʪر熬 التربیʪة ) ٦٠(نت عینة البحʪث مʪن تكو  
طالباً وطالبة فʪي كʪل مجموعʪة ، ) ٣٠(كلیة المعلمین ، وزعوا على مجموعتین بواقع / الفنیة 

  : ودرست مجموعتي البحث على النحو الاتي 
  . درست باستخدام التقویم التكویني ) التجریبیة(الأولى المجموعة  -١
 . درست وفق الطریقة الاعتیادیة ) الضابطة(المجموعة الثانیة  -٢

ار مʪن یʪوأḿتبار تحصیلي من نو熬 الاḿت) تكوینیة(اḿتبارات بنائیة ) ٨(تكونت اداة البحث من 
لمعرفʪʪة دلالʪʪة الفʪʪروق بʪʪین مجمʪʪوعتي البحʪʪث ، ظھʪʪر أن  (t-test)متعʪʪدد وباسʪʪتخدام معادلʪʪة 

بʪʪʪین متوسʪʪʪط درجʪʪʪات المجموعʪʪʪة ) ٠.٠١(مسʪʪʪتوى ھنʪʪاك فروقʪʪʪاً ذات دلالʪʪʪة أحصʪʪʪائیة عنʪʪʪد 
  . التجریبیة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ولصالح المجموعة التجریبیة 

  )٢٠٠-١٥٦،  ٢٠٠٠العتاب وآل یاسین ، (                                                           
  
  :  ٢٠٠٢دراسة المھداوي ، -٤

دفت الى معرفة اثر استخدام اسلوبي التقویم التمھیʪدي أجریت الدراسة في العراق وھ
  . والتقویم التكویني في تحصیل طالبات الصف الاول المتوسط في قواعد اللغة العربیة 

طالبʪة موزعʪات علʪى المجموعʪات الʪثلاث بالتسʪاوي ) ٩٦(تكونت عینة البحʪث مʪن   
ر الزمنʪʪي ، درجʪʪات العمʪʪ(وكʪʪوفئ بʪʪین مجموعʪʪات البحʪʪث إحصʪʪائیاً فʪʪي المتغیʪʪرات الآتیʪʪة 

الطالبʪات فʪي مʪادة اللغʪʪة العربیʪة للعʪام السʪابق ، اḿتبʪʪار القʪدرة العقلیʪة ، والتحصʪیل الدراسʪʪي 
  : مجموعات البحث على النحو الاتي و) للأبوین
  . المجموعة التجریبیة الاولى باستخدام اسلوب التقویم التمھیدي  -١
 . م التكویني المجموعة التجریبیة الثانیة باستخدام اسلوب التقوی -٢
 . المجموعة الضابطة وفق الطریقة الاعتیادیة  -٣

واعدت ثلاث اḿتبارات تكوینیة طبقت بعد تدریس الموʪ按وعات المقʪررة للوقʪوف علʪى نقʪاط 
القʪʪوة والضʪʪعف وتبعھʪʪا ثʪʪلاث حصʪʪص اʪʪ按افیة مخصصʪʪة للتغذیʪʪة الراجعʪʪة امʪʪا الاḿتبʪʪار 

. ار مʪن متعʪدد والتكمیلʪي یʪالاḿتفقʪرة أḿتباریʪة مʪن نʪو熬 ) ٤٦(التحصیلي البعʪدي فتʪألف مʪن 
بین متوسʪطي ) ٠.٠٥(یبین وجود فرق دال احصائیاً عند مستوى  (t-test)وباستخدام معادلة 

  : درجات طالبات 
المجموعتین التجریبیتین الاولى والثانیة والمجموعة الضʪابطة لصʪالح المجمʪوعتین  -١

  . التجریبیتین 
ریبیʪʪʪة الثانیʪʪʪة لصʪʪʪالح المجموعʪʪʪة المجموعʪʪʪة التجریبیʪʪʪة الاولʪʪʪى والمجموعʪʪʪة التج -٢

 . التجریبیة الثانیة 
   ) ر-، ذ ٢٠٠٢المھداوي ، (                                                                              

  
  
  

  دراسات اجنبیة 
  :  (Booker , 1974)دراسة -١

عرفʪة أثʪر الاسʪئلة الدراسʪة فʪي الولایʪات المتحʪدة الامریكیʪة ، وھʪدفت الʪى مأجریت 
  . القبلیة والبعدیة في تعلم المادة المكتوبة واستبقاء المعلومات 
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طلاب من طلبة قسم علم النفس التربʪوي فʪي جامعʪة ) ١٠٨(تكونت عینة البحث من   
طالبʪاً فʪي كʪل مجموعʪة درسʪت مجموعʪة ) ٣٦(بنسلفانیا وزعوا على ثلاث مجموعات بواقع 

  : البحث على النحو الاتي 
قبʪل تʪدریس (درست باسʪتخدام الاسʪئلة القبلیʪة ) التجریبیة الاولى(موعة الاولى المج -١

  ) المو按وعات
بعʪد تʪدریس (درسʪت باسʪتخدام الاسʪئلة البعدیʪة ) التجریبیة الثانیʪة(المجموعة الثانیة  -٢

 ) . المو按وعات
درست وفق الطریقة الاعتیادیة تكونت اداة البحʪث مʪن ) الضابطة(المجموعة الثالثة  -٣

ر تحصʪʪیلي مʪʪن نʪʪو熬 الاḿتیʪʪار مʪʪن متعʪʪدد وباسʪʪتخدام تحلیʪʪل التبʪʪاین الاحʪʪادي اḿتبʪʪا
 : ي لمعرفة دلالة الفروق ظھر كوطریقة تو

بʪین متوسʪط درجʪات طʪلاب ) ٠.٠٥(عنʪد مسʪتوى ھناك فروقاً ذات دلالة احصائیة  -١
المجمʪʪوعتین التجʪʪریبیتین ومتوسʪʪط درجʪʪات طʪʪلاب المجموعʪʪة الضʪʪابطة ولصʪʪالح 

  . یتین المجموعتین التجریب
بʪین متوسʪط درجʪات ) ٠.٠٥(لم تكن ھناك فروق ذات دلالة احصائیة عنʪد مسʪتوى  -٢

طلاب المجموعة التجریبیة الاولʪى الʪذین درسʪوا باسʪتخدام الاسʪئلة القبلیʪة ومتوسʪط 
 . درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة الذین درسوا باستخدام الاسئلة البعدیة 

(Booker , 1974 , p.96 – 98)  
  :  (Wilhite , 1983)دراسة -٢

اجریʪʪت الدراسʪʪة فʪʪي الولایʪʪات المتحʪʪدة الامریكیʪʪة ھʪʪدفت الʪʪى معرفʪʪة اثʪʪر الاḿتبʪʪار 
  . القبلي القصیر الذي یعطي لطلبة الجامعة قبل التدریس وقدرتھم على تذكر المعلومات 

الʪنفس التربʪوي طلاب وطالبʪات مʪن طلبʪة قسʪم علʪم ) ١٠٤(تكونت عینة البحث من   
طالبʪاً وطالبʪة فʪي كʪل مʪن ) ٣٥(وزعوا على ثʪلاث مجموعʪات بواقʪع  (Illionis)امعة في ج

طالبʪʪاً وطالبʪة فʪي المجموعʪʪة الضʪابطة درسʪت مجموعʪʪات ) ٣٤(المجمʪوعتین التجʪریبیتین و 
  : البحث على النحو الاتي 

درست باستخدام اḿتبارات قبلیʪة ذات مسʪتوى ) التجریبیة الاولى(المجموعة الاولى  -١
  . عال 

درسʪت باسʪتخدام اḿتبʪارات قبلیʪة ذات مسʪتوى ) التجریبیة الثانیʪة(المجموعة الثانیة  -٢
 . واطئ 

 . درست وفق الطریقة الاعتیادیة ) الضابطة(المجموعة الثالثة  -٣
 熬وʪʪن نʪʪیلي مʪʪار تحصʪʪتبḿذلك اʪʪة وكʪʪارات القبلیʪʪتبḿن الاʪʪة مʪʪن مجموعʪʪث مʪʪت اداة البحʪʪتكون

وباستخدام تحلیل التباین الاحادي والانحʪدار المتعʪدد الاḿتیار من متعدد والاجابات القصیرة ، 
  : والدرجات للمجموعات الثلاث ظھر ان 

ھنʪʪاك فʪʪروق ذات دلالʪʪة احصʪʪائیة بʪʪین متوسʪʪط درجʪʪات طلبʪʪة المجموعʪʪة التجریبیʪʪة  -١
الاولʪʪى التʪʪي درسʪʪت باسʪʪتخدام الاḿتبʪʪارات القبلیʪʪة ذات المسʪʪتوى العʪʪالي ومتوسʪʪط 

لثانیʪة التʪي درسʪت باسʪتخدام الاḿتبʪارات القبلیʪة درجات طلبة المجموعة التجریبیʪة ا
  . ذات المستوى الواطئ ولصالح التجریبیة الاولى 
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ھنʪʪاك فʪʪروق ذات دلالʪʪة احصʪʪائیة بʪʪین متوسʪʪط درجʪʪات طلبʪʪة المجموعʪʪة التجریبیʪʪة  -٢
وفʪʪق الطریقʪʪة الاولʪʪى ومتوسʪʪط درجʪʪات طلبʪʪة المجموعʪʪة الضʪʪابطة التʪʪي درسʪʪت 

 . ى الاعتیادیة ولصالح التجریبیة الاول
لʪʪʪیس ھنʪʪʪاك فʪʪʪروق ذات دلالʪʪʪة احصʪʪʪائیة بʪʪʪین متوسʪʪʪط درجʪʪʪات طلبʪʪʪة المجموعʪʪʪة  -٣

 . التجریبیة الثانیة ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة 
(Wilhite , 1983 , p.234 -244)  

  : الإفادة من الدراسات السابقة 
  :  في تحدید ما یأتيلقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة   

  .عینة البحث  -١
 . عدد كل من العینتین التجریبیة والضابطة  -٢
 . نو熬 التصمیم التجریبي المناسب للبحث  -٣
 . اداة البحث  -٤
 . المدة التجریبیة للبحث  -٥
 . المادة الدراسیة التي تتم اجراء الدراسة علیھا  -٦
 . الوسائل الاحصائیة المناسبة التي تستخدم في البحث  -٧

  
  

  الفصل الثالث
  : ي التصمیم التجریب: أولاً 

على الباحث ان یختار التصمیم التجریبي المناسب الذي یوفر حداً مقبولاً في الصʪدق   
الʪʪداḿلي والصʪʪدق الخʪʪارجي لنتʪʪائج البحʪʪث حیʪʪث تختلʪʪف التصʪʪمیمات فʪʪي قʪʪدرتھا علʪʪى ʪʪ按بط 

  . المتغیرات كماً ونوعاً 
  ) ١٢٩،  ١٩٩٢أحمد ، (                                                                            

لʪذا فقʪʪد اعتمʪʪد الباحʪʪث تصʪمیماً تجریبیʪʪاً ذا ʪʪ按بط جزئʪʪي یʪراه مناسʪʪباً لظʪʪروف بحثʪʪھ   
  ) ١(فجاء التصمیم ذو الاḿتبار البعدي كما مو按ح في الجدول 

  )١(جدول 
  التصمیم التجریبي

  اداة القیاس   المتغیر المستقل   المجموعة 

   تحصیلاḿتبار   التقویم البنائي   التجریبیة 

  الطریقة الاعتیادیة   الضابطة 

  : مجتمع البحث : ثانیاً 
  .  محافظة دیالىطلاب معھد اعداد المعلمین والمعلمات الصباحي في   

  
  : عینة البحث : ثالثاً 
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دیʪالى قصʪدیاً مʪن بʪین / معھʪد اعʪداد المعلمʪین الصʪباحي / الصف الثالʪث  تم اḿتیار   
كونʪھ مجʪال عمʪل الباحʪث وقʪد بلʪغ عʪدد  محافظʪة دیʪالىفʪي  معاھد اعداد المعلمین والمعلمات

طالباً وزعوا عشوائیاً على مجموعتین تجریبیة وʪ按ابطة وبلʪغ افʪراد ) ٥٦(افراد عینة البحث 
  . طالباً ) ٢٨(كل مجموعة 

  
  : تكافؤ المجموعتین : رابعاً 

ب ʪ按بط أن التوزیع العشوائي من شأنھ تحقیʪق التكʪافؤ بʪین المجمʪوعتین واحʪد اسʪالی  
  . لذا تعد ھاتان المجموعتان متكافئتین  الدḿیلةالمتغیرات 

  ) ٨،  ١٩٨٩المشھداني ، (                                                                             
  : مستلزمات البحث : ḿامساً 

  :تطلب البحث القیام بما یاتي   
اثنʪاء مʪدة سʪیقوم الباحʪث بتدریسʪھا لعلمیʪة التʪي المʪادة ا تحدد: تحدید المادة العلمیة  -١

التجربة وفق مفردات المʪنھج وتسلسʪلھا الزمنʪي فʪي كتʪاب الفیزیʪاء المقʪرر تدریسʪھ 
-ھʪʪـ ١٤١٣فʪʪي الصʪʪف الثالʪʪث لمعھʪʪد اعʪʪداد المعلمʪʪین والمعلمʪʪات الطبعʪʪة الرابعʪʪة 

 م وزارة التربیة ١٩٩٢
  . القوة والحركة / الفصل الاول  –
 . غل والقدرة والطاقة الش/ الفصل الثاني  –
 Behavioural)تعʪʪʪرف الاغʪʪʪراض السʪʪʪلوكیة : صʪʪʪیاغة الاغʪʪʪراض السʪʪʪلوكیة  -٢

objective)  دʪره بعʪتعلم أن یظھʪبأنھا عبارات تضفي وصفاً شاملاً ما یتوقع من الم
  . عملیة التعلیم والتعلم في فترة زمنیة محددة 

  ) ١١٥، ١٩٩٩الحیلة ، (                                                                               
كما ان الغرض من الاھداف السلوكیة ھو تمكین المعلʪم مʪن معرفʪة مʪا یریʪده مʪن طلابʪھ عنʪد 

  . نھایة الدرس 
  ) ٧٧،  ١٩٩٦الخلیلي ، (                                                                            

الاغʪراض السʪلوكیة لمحتʪوى الفصʪلین الاول والثʪاني وتʪم تحدیʪد  علیھ تمت صʪیاغة  
تʪذكر ، اسʪتیعاب ، تطبیʪق ، (للمجʪال المعرفʪي  (Bloom)مستویاتھا في 按وء تصʪنیف بلʪوم 

وتʪʪم عرʪʪ按ھا علʪʪى ذوي الخبʪʪرة والاḿتصʪʪاص للتحقʪʪق مʪʪن مʪʪدى تغطیتھʪʪا للمحتʪʪوى ) تحلیʪʪل
كیة التʪي حصʪلت علʪى موافقʪة المقرر وصحة صیاغتھا وتصنیفھا واعتمدت الأغʪراض السʪلو

  فأكثر من آراء الخبراء معیاراً لصدق التحلیل كما تم الاḿذ بملاحظاتھم ومقترحاتھم %) ٨٠(
غرʪʪ按اً سʪʪلوكیاً كمʪʪا ھʪʪو ) ٢٤٢(وقʪʪد بلʪʪغ اجمʪʪالي الاغʪʪراض السʪʪلوكیة فʪʪي صʪʪورتھا النھائیʪʪة 

  ) . ٢(مو按ح في الجدول 
  

  )٢(جدول 
ف موزعة على الفصلین الاول والثاني للمحتوى عدد الاغراض السلوكیة ومستویات الاھدا

  .الدراسي 

  المجمو熬   مستوى الاھداف  الفصل 

  التحلیل   التطبیق   الاستیعاب   التذكر 
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  ١٧٠  ١٨  ٢٦  ٥٤  ٧٢  الاول

  ٧٢  ٩  ١٢  ٢٠  ٣١  الثاني 

熬٢٤٢  ٢٧  ٣٨  ٧٤  ١٠٣  المجمو  

  
  : اعداد الخطط التدریسیة -٣

ʪʪاً ومʪʪاً دقیقʪʪلاً فنیʪʪدریس عمʪʪد التʪʪن یعʪʪر المھʪʪب ن اكثʪʪو یتطلʪʪذا فھʪʪداً لھʪʪانیة تعقیʪʪالانس
  . من حیث اھدافھ واسالیبھ  تخطیطاً 

  ) ٣٥، ١٩٩٤الامین واḿرون ، (                                                                        
) ٢٤(فقد تم اعʪداد ḿطʪط تدریسʪیة للفصʪلین الاول والثʪاني المقʪرر تدریسʪھا وبواقʪع   

ḿ ابطةʪʪة والضʪʪة التجریبیʪʪن المجموعʪʪل مʪʪیة لكʪʪة تدریسʪʪة ) ٤(وطʪʪة للمجموعʪʪط علاجیʪʪطḿ
وللتحقʪʪʪق مʪʪʪن صʪʪʪلاحیة الخطʪʪʪط التدریسʪʪʪیة فقʪʪʪد تʪʪʪم عرʪʪʪ按ھا علʪʪʪى ذوي الخبʪʪʪرة التجریبیʪʪʪة 

والاḿتصاص وتم الاḿذ بما ورد من الملاحظات والتعدیلات من لدن الخبʪراء وقʪد تʪم عʪرض 
والاḿرى للمجموعة ) ١ملحق (ة للمجموعة التجریبیة نموذجین لخطتین للدراسة الحالیة واحد

  . وḿطة علاجیة للمجموعة التجریبیة ) ٢ملحق (الضابطة 
  أداة البحث : سادساً 

اḿتبارات تكوینیة للمجموعة التجریبیة واḿتبار تحصʪیلي ) ٤(تكونت اداة البحث من   
  . لكل من المجموعة التجریبیة والضابطة 

  : الاḿتبار التحصیلي  ·
ʪʪیل  دتعʪʪویم تحصʪʪي تقʪʪتخدمة فʪʪة المسʪʪائل المھمʪʪدى الوسʪʪیلیة احʪʪارات التحصʪʪتبḿالا

الطلبʪʪة وقیاسʪʪھ واكثʪʪر الوسʪʪائل التقویمیʪʪة اسʪʪتخداماً فʪʪي المʪʪدارس لبسʪʪاطة اعʪʪدادھا وتطبیقھʪʪا 
  . مقارنة بالوسائل الاḿرى 

  ) ٤٧،  ١٩٨٧الامام ،(                                                                                
مʪن اكثʪر الاḿتبʪارات ثباتʪاً فʪي  (objective tests)وتعʪد الاḿتبʪارات الموʪ按وعیة   

  . صدق احكامھا واḿتصارھا في الوقت وشمولیتھا للمادة العلمیة 
(Harrison , 1983 , p.11) 

لأنʪھ أجʪود   (Multiple choice test)لʪذا فقʪد اḿتیʪر اḿتبʪار الاḿتیʪار مʪن متعʪدد   
  . وا熬 الاḿتبارات المو按وعیة وأكثرھا صدقاً وثباتاً أن

  ) ٣٠٤،  ١٩٧٦كاظم وزكي ، (                                                                        
 Table of)ولغرض بناء الاḿتبار التحصیلي فقد تم بناء اعʪداد جʪدول المواصʪفات   

specification) وء الاغراض السلو按 دد فيʪلال عʪḿ نʪدد مʪذي حʪل الʪل فصʪكیة ووزن ك
ساعات كل فصل وكذلك وزن كل مستوى بھدف التذكر والاستیعاب والتطبیق والتحلیʪل ومʪن 

وقʪʪد وجʪʪد الباحʪʪث وبالاسʪʪتعانة بʪʪالخبراء إن عʪʪدد فقʪʪرات . ʪʪḿلال عʪʪدد الاغʪʪراض السʪʪلوكیة 
یبʪین جʪدول ) ٣(ل لمحتʪوى المʪادة الدراسʪیة والجʪدو  مناسʪبةفقʪرة ) ٢٥(الأḿتبار التحصʪیلي 

  . المواصفات لمحتوى الفصلین الأول والثاني 
  )٣(جدول 

  جدول المواصفات لمحتوى الفصلین الاول والثاني
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عدد المحتوى 
  الحصص

وزن 
المحتوى 

المجمو熬   وزن مستوى الھدف
  تحلیل   تطبیق   استیعاب  تذكر   %١٠٠

١٠  %١٦  %٣١  %٤٣%  

الفصل 
  الاول

١٨  ٢  ٣  ٦  ٧  %٧١  ١٧  

الفصل 
  الثاني

٧  ١  ١  ٢  ٣  %٢٩  ٧  

熬٢٥  ٣  ٤  ٨  ١٠  %١٠٠  ٢٤  المجمو  

فقʪʪرة ) ٢٥(غرʪʪ按اً سʪʪلوكیاً وتʪʪم صʪʪیاغة ) ٢٥(وفʪʪي ʪʪ按وء الجʪʪدول اعʪʪلاه تʪʪم انتقʪʪاء   
أḿتباریة من نو熬 الأḿتیار مʪن متعʪدد وبأربعʪة بʪدائل للمسʪتویات الاربʪع الاولʪى مʪن تصʪنیف 

  . للمجال المعرفي  (Bloom)بلوم 
  

  :  Test Validityبار صدق الاḿت-١
یعد الاḿتبار صادقاً عندما یقʪیس مʪا ھʪو معنʪي بقیاسʪھ او مʪا وʪ按ع مʪن اجلʪھ أي انʪھ 

  . یقیس الوظیفة التي ḿصص لقیاسھا 
  ) ٨٨،  ١٩٩١الروسان ، (                                                                            

 (Face & Content Validity)حتʪوى للأḿتبʪار وللتحقʪق مʪن الصʪدق الظʪاھري والم
فقد عر按ت فقرات الاḿتبار التحصیلي على ذوي الخبرة والاḿتصاص وعدت الفقرة صʪادقة 

فʪʪأكثر مʪʪن لʪʪدن الخبʪʪراء وفʪʪي ʪʪ按وء ملاحظʪʪاتھم وآرائھʪʪم %) ٨٠(اذا حصʪʪلت علʪʪى اتفʪʪاق 
  ) ٣ملحق (ئیة أجریت التعدیلات اللازمة وأصبحت فقرات الاḿتبار التحصیلي بصیغتھا النھا

  : التجربة الأستطلاعیة -٢
لمعرفة و按وح الفقرات ومدى صعوبتھا وقوة تمییز كل منھا والوقت الذي یسʪتغرقھ 
الاḿتبار طبق الاḿتبار علʪى شʪعبتین مʪن طʪلاب الصʪف الثالʪث معھʪد اعʪداد المعلمʪین ʪḿارج 

أسʪʪبو熬 قبʪʪل تنفیʪʪذ بعʪʪد اعلامھʪʪم ب والثʪʪاني الاولمحافظʪʪة دیʪʪالى الʪʪذین اكملʪʪوا دراسʪʪة الفصʪʪلین 
الاḿتبار وفي 按وء استفسارات الطلاب اثناء التطبیق شخصت الفقرات الغیر واʪ按حة والتʪي 

دقیقʪة ) ٥٠(بھا الصعوبة وعدلت صیاغتھا كما تم حساب الوقʪت المسʪتغرق فʪي الاجابʪة فبلʪغ 
ثʪʪم صʪʪممت الاجابʪʪات بأعطʪʪاء درجʪʪة واحʪʪدة للأجابʪʪة الصʪʪحیحة وصʪʪفراً للأجابʪʪة الخاطئʪʪة أو 

  . روكة المت
  : تحلیل فقرات الاḿتبار  -٣

یقصʪد بتحلیʪل فقʪرات الاḿتبʪʪار ایجʪاد معامʪل الصʪعوبة وقʪʪوة تمییʪز الفقʪرات وتحدیʪʪد 
  . فاعلیة البدائل للحكم على صلاحیة الفقرة 

  )٨٠،  ١٩٩١الروسان ، (                                                                          
   (ltem difficulty)صعوبة معامل ال-أ

  : تعرف صعوبة الفقرة بأنھا 
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  " نسبة الطلبة الذین أجابوا علیھا إجابة ḿاطئة "   
  )٧٣،  ١٩٨٥عودة ، (                                                                                

صʪعوبة وقʪد تراوحʪت تم حساب معامل الصعوبة لكل فقرة بأستخدام معادلة معامل ال  
إن معامʪʪʪʪل  (Bloom)إذ یʪʪʪʪرى بلʪʪʪʪوم ) ٤ملحʪʪʪʪق ) (%٧٣.٣ –%٢٣(          قیمتʪʪʪʪھ بʪʪʪʪین 

  ) . %٨٠ – %٢٠(بین  قیمتھالصعوبة یكون مقبولاً إذ تراوحت 
  ) ١٠٧،  ١٩٨٣بلوم ، (                                                                                

  :   ltem Discrimination powerالفقرات  قوة تمییز-ب
وتعني القدرة على التمییز بین الطلاب ذوي المستویات العلیʪا والʪدنیا بالنسʪبة للصʪفة 

  . التي تقیسھا القوة 
  ) ١٢٦،  ١٩٨٥عودة ، (                                                                               

-%٢٥(مییʪʪز لكʪʪل فقʪʪرة مʪʪن فقʪʪرات الاḿتبʪʪار وتراوحʪʪت مʪʪا بʪʪین وتʪم حسʪʪاب قʪʪوة الت  
  . فما فوق ) %٢٠(، وتعد الفقرة جیدة اذا كانت قوتھا التمیزییة ) %٨٠

(Brown , 1981 , p. 104) 
  ) . ٤ملحق (وعلیھ تقع القوة التمییزیة لجمیع الفقرات 按من المدى المقبول 

   :  Effective of Distractorsفاعلیة البدائل -ت
یكون البدیل الخاطىء فعالاً عندما یجذب الیھ عدد مʪن طʪلاب المجموعʪة الʪدنیا أكبʪر 

  . من عدد طلاب المجموعة العلیا الذي یجذبھم ذلك البدیل 
  )٢٢٩،  ١٩٨١البغدادي ، (                                                                             

ار من متعʪدد وجʪد ان عʪدد الطلبʪة یر الصحیحة لفقرات الاḿتوبعد دراسة الفاعلیة غی  
الذین انجذبوا الى البدیل الخاطىء في الفئة الدنیا اكبر مʪنھم فʪي الفئʪة العلیʪا لʪذلك عʪدت جمیʪع 

  ) .٤ملحق (البدائل فاعلة 
  :   Test Reliabilityثبات الاḿتبار -ث

  .  ونعني بھ دقة المقیاس او اتساقھ 
  ) ١٥٢،  ١٩٨٩أبو علام ، (                                                                              

للوقʪوف علʪى مʪدى الأتسʪاق ) ٢٠ –ریتشʪارد وسʪتون  –كʪودر (فقد اعتمدت معادلة   
الداḿلي للأḿتبار التي تعد أحد السبل لأیجاد الثبات وتطبیق المعادلʪة تʪم حسʪاب معامʪل الثبʪات 

  . وھو معامل ثبات جید ) ٠.٨٤(الذي بلغ 
  . فما فوق ) ٠.٦٧(أذ تعد الأḿتبارات مقبولة أذا بلغ معامل ثباتھا   

 (Grondlud , 1981 , p.125) 
  : الصیغة النھائیة للأḿتبار -ج

فʪʪي ʪʪ按وء الاجʪʪراءات السʪʪابقة مʪʪن صʪʪدق وثبʪʪات وإیجʪʪاد معامʪʪل الصʪʪعوبة والقʪʪوة 
ḿتبار البعدي جاھزاً للتطبیق التمییزیة للفقرات وفعالیة البدائل أصبح الأ .  

  : أجراءات تطبیق الاḿتبار : سادساً 
حفاظاً على السلامة الداḿلیة والخارجیة للبحث وللحصول على نتʪائج دقیقʪة ʪ按بطت   

  : المتغیرات التي قد تؤثر في التجربة في 按وء الاجراءات الأتیة 
  . لم یشعر الباحث الطلاب بطبیعة البحث وأھدافھ  -١
 . تي البحث في صفین متماثلین في معظم الامور درست مجموع -٢
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مʪʪع طʪʪلاب  باسʪʪتخدام اسʪʪلوب التقʪʪویم التكʪʪوینيوظفʪʪت الخطʪʪط التدریسʪʪیة الخاصʪʪة  -٣
 . المجموعة التجریبیة 

وظفʪʪʪت الخطʪʪʪط التدریسʪʪʪیة الخاصʪʪʪة بالطریقʪʪʪة الاعتیادیʪʪʪة مʪʪʪع طʪʪʪلاب المجموعʪʪʪة  -٤
 . الضابطة 

 .  ١٥/١١/٢٠٠٩لغایة ١٥/٩/٢٠٠٩تمت المباشرة بالتدریس بتاریخ  -٥
قبل إسبو熬 مʪن  ١٧/١١/٢٠٠٩تم تبلیغ طلاب المجموعتین بموعد الاḿتبار الموافق  -٦

 .  هإجراء
اثنʪʪاء تطبیʪʪق التجربʪʪة روعʪʪي توʪʪ按یح تعلیمʪʪات الاجابʪʪة وانتھʪʪى الاḿتبʪʪار فʪʪي موعʪʪد  -٧

اقصʪʪاه الموعʪʪد المخصʪʪص للاḿتبʪʪار ثʪʪم جمعʪʪت اوراق الاجابʪʪة وصʪʪححت باسʪʪتخدام 
احʪدة للاجابʪة الصʪحیحة وصʪفر للأجابʪة الخاطئʪة أو مفتاح التصحیح بو按ع درجة و

 ) .٥ملحق (المتروكة 
  

  : الوسائل الأحصائیة : سابعاً 
  : استخدم الباحث الوسائل الأحصائیة الأتیة لمعالجة البیانات   

  : لعینتین مستقلتین  (t-Test)الاḿتبار التائي  -١
                   M1 – M2  
t = _____________________________   
 
      (n1 – 1) S1

2+ (n2 – 1) S2
2     1       1  

    ______________________ ( __ + __ ) 
                 n1 +n2 – 2                 n1    n2  

  : أذ أن 
M1  = المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة .  
M2  = المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة .  
S1

  . باین للمجموعة التجریبیة الت=  2
S2

  . التباین للمجموعة الضابطة =  2
n1  = عدد طلاب المجموعة التجریبیة .  
n2  = عدد طلاب المجموعة الضابطة .  

(Fergson , 1981, p.165) 
 
 
 

  :    Kuder Richardson -20 –٢٠معادلة كودر ریتشاردسون  -٢
  

  ) ص  – ١( ص           ن                                  
  _______________    - ١_____      = ر س س 

  س  熬٢                       ١ –ن                 
  :اذ أن 
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  . معامل الثبات = ر س س 
  . عدد الفقرات = ن 

  . معامل الصعوبة = ص
  . معامل السھولة = ص  – ١

  . دة تباین الدرجات على الفقرة الواح) = ص -١(ص 
熬تباین درجات الطلاب على كل فقرة = س  ٢ .  

  )١٥٠،  ١٩٨٥عودة ، (                                                                                
  : معامل الصعوبة  -٣ 

  عدد الذین اجابوا اجابة ḿاطئة                         
  _______________________=  معامل الصعوبة 

  عدد الذین حاولوا الاجابة                            
  )٨٣،  ١٩٩١الروسان ، (                                                                              

  : معادلة قوة تمییز الفقرات -٤
   دن  – 熬ن            

  ____________= ت 
  ن                

  : إذ أن 
  . قوة تمییز الفقرات = ت 
  . عدد الذین اجابوا على الفقرة اجابة صحیحة في المجموعة العلیا =  熬ن 
  . عدد الذین اجابوا على الفقرة اجابة صحیحة في المجموعة الدنیا =  دن 
  . عدد طلبة احدى المجموعتین = ن 

  )١٢٣،  ١٩٨٥عودة ، (                                                                             
  : فاعلیة البدائل -٥

   د من  – 熬 من                  
  ______________=   مت 

  ن                       
  : إذ أن 

  . معامل فاعلیة البدیل المموه =  مت 
  . عدد الذین اḿتاروا البدیل المموه من الفئة العلیا =  熬 من 
  . ḿتاروا البدیل المموه من الفئة الدنیا عدد الذین ا=  د من 
  . عدد افراد احدى الفئتین = ن 

  )١٤٥،  ١٩٨٥عودة ، (                                                                                   
  الفصل الرابع

  : عرض النتائج : أولاً 
رق ذو دلالʪʪة إحصʪʪائیة لا یوجʪʪد فʪʪ( للتحقʪʪق مʪʪن فرʪʪ按یة البحʪʪث التʪʪي نصʪʪت علʪʪى   

بʪʪʪین متوسʪʪʪط تحصʪʪʪیل طʪʪʪلاب المجموعʪʪʪة التجریبیʪʪʪة الʪʪʪذین درسʪʪʪوا ) ٠.٠٥(بمسʪʪʪتوى دلالʪʪʪة 
ومتوسط تحصیل طلاب المجموعʪة الضʪابطة الʪذین درسʪوا  اسلوب التقویم التكوینيبأستخدام 

  ) . بالطریقة الاعتیادیة 
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  ) . ٤(في الجدول  تمت معالجة بیانات الاḿتبار التحصیلي البعدي إحصائیاً كما مو按ح
  

  )٤(جدول 
المتوسط الحسابي والأنحراف المعیاري والقیمة التائیة لدرجات طلاب مجموعتي البحث في 

  الاḿتبار التحصیلي البعدي

عدد   المجموعة
  الطلاب

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى    tقیمة 
  الجدولیة  المحسوبة  الدلالة 

دال   ٢  ٢.٣٢  ٤.٢٥  ١٧.٩٦  ٢٨  التجریبیة 
  ٥.٤٤  ١٤.٧١  ٢٨  الضابطة  احصائیاً 

ومتوسʪʪط درجʪʪات المجموعʪʪة الضʪʪابطة ) ١٧.٩٦(بلʪʪغ متوسʪʪط درجʪʪات المجموعʪʪة التجریبیʪʪة 
لعینتʪʪین مسʪʪتقلتین ، ظھʪʪر أن القیمʪʪة التائیʪʪة  (t-Test)وبأسʪʪتخدام الاḿتبʪʪار التʪʪائي ) ١٤.٧١(

وبمسʪتوى ) ٥٤(وبدرجʪة حریʪة ) ٢(وھʪي أكبʪر مʪن قیمتھʪا الجدولیʪة ) ٢.٣٢(المحسوبة ھي 
وھʪʪذا یʪʪدل علʪʪى وجʪʪود فʪʪرق ذي دلالʪʪة إحصʪʪائیة بʪʪین متوسʪʪط تحصʪʪیل طʪʪلاب ) ٠.٠٥(دلالʪʪة 

المجموعʪʪʪة التجریبیʪʪʪة ومتوسʪʪʪط تحصʪʪʪیل طʪʪʪلاب المجموعʪʪʪة الضʪʪʪابطة ولصʪʪʪالح المجموعʪʪʪة 
  . التجریبیة وبذلك ترفض فر按یة البحث الصفریة 

  
  : تفسیر النتائج : ثانیاً 

ائج التي توصل الیھا البحث الحالي ان استخدام اسلوب التقʪویم التكʪویني النت یتبین من  
فʪʪي مʪʪادة / معھʪʪد اعʪʪداد المعلمʪʪین الصʪʪباحي / فʪʪي العملیʪʪة التعلیمیʪʪة لطʪʪلاب الصʪʪف الثالʪʪث 

ویمكʪن ان  ھʪذا الاسʪلوبالفیزیاء ادى الى زیادة التحصیل الدراسي لھم وھذا یدل على فاعلیʪة 
   -:یكون سبب ذلك الى ما یأتي 

تشخیص نقاط الضعف في العملیة التعلیمیة ومعالجتھا فʪي الوقʪت نفسʪھ ممʪا یʪنعكس  -١
  . ذلك ایجابیاً على تحصیل الطلاب 

تدریسیة بمʪا یتناسʪب مʪع مسʪتوى طلابʪھ ممʪا یʪؤدي الطرائق الیقوم المدرس بتعدیل  -٢
 . الى استیعابھم الى الموا按یع وبالتالي یؤدي الى زیادة التحصیل 

مʪل الایجابیʪة وتʪدعیمھا یزیʪد مʪن فاعلیʪة العملیʪة التدریسʪیة وبالتʪالي ان تعزیز العوا -٣
 . ینعكس ایجابیاً على التحصیل 

ان تشʪʪخیص نقʪʪاط الضʪʪعف ومعالجتھʪʪا وتشʪʪخیص نقʪʪاط القʪʪوة فʪʪي العملیʪʪة التعلیمیʪʪة  -٤
 . یؤدي الى تحسین وتطویر العملیة التعلیمیة مما ینعكس ذلك ایجابیاً على التحصیل 

  
  : التوصیات 

   -:ي 按وء نتائج البحث الحالي یوصي الباحث بما یأتي ف  
التأكیʪʪد علʪʪى اسʪʪتخدام اسʪʪلوب التقʪʪویم التكʪʪویني مʪʪن قبʪʪل مدرسʪʪي ومدرسʪʪات مʪʪادة  -١

  . الفیزیاء في معاھد اعداد المعلمین والمعلمات في العملیة التعلیمیة 
ادʪʪḿال مدرسʪʪي ومدرسʪʪات معاھʪʪد اعʪʪداد المعلمʪʪین والمعلمʪʪات فʪʪي دورات تدریبیʪʪة  -٢

 . ى كیفیة استخدام اسلوب التقویم التكویني في العملیة التعلیمیة عل
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ادḿال المشرفین الاḿتصاص في دورات تدریبیة لتعریفھم بأسʪالیب اسʪتخدام التقʪویم  -٣
 . في العملیة التعلیمیة لیتسنى لھم متابعة مدرسیھم على استخدام ھذه الاسالیب 

لأن ذلʪك یسʪھم  متواصʪلریة بشʪكل التأكید على اسʪتخدام الاḿتبʪارات الیومیʪة والشʪھ -٤
العملیʪʪة التعلیمیʪʪة بتحقیʪʪق اھʪʪدافھا  نجʪʪاحفʪʪي انجʪʪاح عملیʪʪة التقʪʪویم البنʪʪائي وبالتʪʪالي 

 . التربویة 
  

  : المقترحات 
   -:استكمالاً لما توصل الیھ الباحث في دراستھ ھذه یقترح الباحث ما یأتي   

خدام التقʪویم فʪي ادائھʪم أثر تدریب مدرسي الفیزیاء على اسʪالیب اسʪت(اجراء دراسة  -١
  ) . الصفي وفي تحصیل طلبتھم 

اجراء دراسʪة مماثلʪة علʪى مراحʪل دراسʪیة مختلفʪة عʪن المرحلʪة الدراسʪیة للدراسʪة  -٢
 . الحالیة 

المʪادة الدراسʪیة المسʪتخدمة فʪي  غیʪراجراء دراسة مماثلة فʪي مʪواد دراسʪیة اʪḿرى  -٣
 . ھذه الدراسة 

 . ḿرى غیر مستخدمة في الدراسة الحالیة اجراء دراسة مماثلة في اسالیب تقویم ا -٤
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المصادر
  : المصادر العربیة 

، مكتبʪʪة الفʪʪلاح ،  ١، ط مʪʪدḿل الʪʪى منʪʪاھج البحʪʪث التربʪʪويابʪʪو عʪʪلام ، رجʪʪاء محمʪʪود ،  -١
  . م ١٩٨٩الكویت ، 

اساسʪیات البحʪث العلمʪي فʪي التربیʪة والعلʪوم سلیمان عودة ، وفتحي حسʪن مكʪاوي ،  احمد -٢
، مركʪز بیضʪون ،  ٢، ط) عناصر البحث ومناھجھ والتحلیل الاحصائي لبیاناتʪھ(ة الانسانی

 .  ١٩٩٢الاردن ، 
 . ، دار الامل ، اربد ، الاردن  علم اللغة التعلیميت ، . استیتیة ، سمیر شریف ، ب  -٣
 .  ١٩٨٧، دار الحكمة بغداد ،  ١، ج التقویم والقیاسالامام ، مصطفى محمود واḿرون ،  -٤
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اصʪʪول تʪʪدریس المʪʪواد الاجتماعیʪʪة لمعاھʪʪد اعʪʪداد اʪʪḿرون ، شʪʪاكر واʪʪḿرون ، الامʪʪین و -٥
 .  ١٩٩٤، مكتبة الصیاد للطباعة ، بغداد ،  ٤، ط المعلمین

الاھداف والاḿتبارات بین النظریة والتطبیق فʪي المنʪاھج وطʪرق البغدادي ، محمد ر按ا ،  -٦
 .  ١٩٨١، مكتبة الفلاح ، الكویت ، التدریس 

وآʪʪḿرون ، تقʪʪیم تعلʪʪم الطالʪʪب التجمیعʪʪي والتكʪʪویني ، ترجمʪʪة محمʪʪد أمʪʪین  بلʪʪوم ، بنیʪʪامین ، -٧
 .  ١٩٨٣المفتي وآḿرون ، مطابع الكتاب المصري الحدیثة ، القاھرة ، 

، دار الفكʪʪر ، عمʪʪان ،  ١، ط اسʪʪس علʪʪم الʪʪنفس التربʪʪويتʪʪوق ، محʪʪي الʪʪدین واʪʪḿرون ،  -٨
 .  ٢٠٠١الاردن ، 

، ترجمʪة مʪدارس الظھʪران الاھلیʪة ، مؤسسʪة  يالʪتعلم التعʪاونجونسون ، دیفید واḿرون ،  -٩
 .  ١٩٩٥التركي للنشر والتوزیع ، السعودیة ، 

، دار المسʪیرة للنشʪر  طرائق التدریس العامةالحیلة ، محمد محمود وتوفیق احمد مرعي ،  -١٠
 .  ١٩٩٩والتوزیع والطباعة ، 

احل التعلیم العʪام تدریس العلوم في مرالخلیلي ، ḿلیل ابراھیم وعبد اللطیف حسین حیدر ،  -١١
 .  ١٩٩٦، دار القلم الامارات العربیة المتحدة ،  ١، ط

،  مجلʪة التربیʪة، علاقة المدرس بالطالب وایجابیاتھʪا علیھمʪا ،  ١٩٩٢دباح ، جھاد فؤاد ،  -١٢
 ) . ٩٨-٩٦(العدد 

تطʪʪور شخصʪʪیة الانسʪʪان والتعامʪل مʪʪع الانسʪʪان فʪʪي ʪʪ按وء التربیʪʪة الʪدلفي ، محسʪʪن علʪʪي ،  -١٣
 .  ١٩٩٩، باریس ، مطبعة الرافدین ،  ١، طالاجتما熬 وعلم النفس و

 .  ٢٠٠٢،  ٢، ط القیاس والتقویمالدلیمي ، احسان علیوي وعدنان محمود المھداوي ،  -١٤
، العلمیʪة  تدریس العلوم والتربیʪةالدیب ، فتحي عبد المقصود وابراھیم البسیوني عمیره  ،  -١٥

 . ١٩٧٠، دار المعارف بمصر ، القاھرة 
 .  ١٩٧٤، الكویت ، دار القلم ،  ١، ط الاتجاه المعاصر في تدریس العلومحي ، الدیب ، فت -١٦
مبʪʪادئ القیʪʪاس والتقʪʪویم وتطبیقاتھʪʪا التربویʪʪة والانسʪʪانیة جمعیʪʪة الروسʪʪان ، سʪʪلیم سʪʪلامة ،  -١٧

 .  ١٩٩١، عمان ،  عمال المطابع التعاونیة
تربویʪʪة ، الجامعʪʪة ، كلیʪʪة العلʪʪوم ال ١، ط اسʪʪالیب تʪʪدریس العلʪʪومزیتʪʪون ، عʪʪایش محمʪʪد ،  -١٨

 .  ١٩٩٤الاردنیة ، دار الشروق للنشر والتوزیع ، الاردن ، 
 . م ١٩٩٩، دار الشروق ، الاردن ،  ١، ط اسالیب تدریس العلومزیتون ، عایش محمود ،  -١٩
السعدون ، عادلة علي ناجي ، اثر استراتیجیة التقویم التكویني في تحصیل طالبات الصʪف  -٢٠

، ) ابʪʪن رشʪʪد(لتربیʪʪة الاسʪʪلامیة ، جامعʪʪة بغʪʪداد ، كلیʪʪة التربیʪʪة الثʪʪاني المتوسʪʪط فʪʪي مʪʪادة ا
 .٢٠٠٠، رسالة ماجستیر غیر منشورة 

، دار الامʪل للنشʪر  ١، ط اسʪالیب تʪدریس اللغʪة العربیʪةالسعدي ، عماد توفیق واʪḿرون ،  -٢١
 . م  ١٩٩٢والتوزیع ، الاردن ، 

لعلمیʪة للنشʪر والتوزیʪع ، ، دار البʪازوري ا ١، ط التʪدریس تصʪمیمسلامة ، عبد الحʪافظ ،  -٢٢
 .  ٢٠٠١الاردن ، 

سʪʪلمان ، عبʪʪد السʪʪتار احمʪʪد مʪʪراد ، اثʪʪر اسʪʪتخدام الاسʪʪئلة الامتحانیʪʪة القبلیʪʪة والبعدیʪʪة فʪʪي  -٢٣
مجلʪة دیʪالى للبحʪوث العلمیʪة ،  تحصیل طالبات الصʪف الثʪاني المتوسʪط فʪي مʪادة الكیمیʪاء

 .  ٢٠٠٠، یة ، دیالى ، الجامعة المستنصریة ، كلیة الترب) ٧(، العدد  والتربویة
، محا按رات في التقویم التربوي ، مكتʪب التربیʪة العربʪي  انوا熬 التقویمالشبلي ، ابراھیم ،  -٢٤

 .  ١٩٨٣، لدول الخلیج العربي ، المركز العربي للبحوث التربویة لدول الخلیج ، الكویت 
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فʪي تʪدریس مʪادة  العتاب ، عبد الجبار ḿزعل ومجید ابراھیم آل یاسین ، اثر التقویم البنائي -٢٥
 تكنولوجیا الفʪن فʪي تحصʪیل طلبʪة المرحلʪة الثانیʪة ، فʪر熬 التربیʪة الفنیʪة ، كلیʪة المعلمʪین ،

 .  ٢٠٠٠، الجامعة المستنصریة ، ) ٢٥(، العدد مجلة كلیة المعلمین 
، كلیة العلʪوم التربویʪة ،  ٢، ط القیاس والتقویم في العملیة التدریسیةعودة ، احمد سلمان ،  -٢٦

 . م ١٩٩٣عمان ، 
، رسالة الخلʪیج العربʪي ،  اتجاھات جدیدة في اسالیب تقویم الطلابالقرشي ، عبد الفتاح ،  -٢٧

، ، مكتبة التربیة العربي لدول الخلʪیج ، الریʪاض ، المملكʪة العربیʪة السʪعودیة ) ١٨(العدد 
١٩٨٦  .  

كʪʪر ، ، دار الف ١، ط القیʪʪاس والتقʪʪویم فʪʪي التربیʪʪة الخاصʪʪةالقمʪʪس ، مصʪʪطفى واʪʪḿرون ،  -٢٨
 . م ٢٠٠٠عمان ، الاردن ، 

، دار النھضة العربیة ، القʪاھرة ،  تدریس العلومكاظم ، احمد ḿیري ، وسعد بسي تركي ،  -٢٩
  .م ١٩٧٤

الكخʪʪن ، امʪʪین بʪʪʪدر وعبʪʪد الرشʪʪدان ، مʪʪʪن اسʪʪالیب التعلʪʪیم والʪʪʪتعلم والتقʪʪویم عنʪʪد الامʪʪʪام  -٣٠
) ٩( د، المجلʪʪ )جتماعیʪʪةسلسʪʪلة العلʪʪوم الانسʪʪانیة والا(مجلʪʪة ابحʪʪاث الیرمʪʪوك ،  الاوزاعʪʪي

 . ١٩٩٣، الجامعة الاردنیة ، عمان ، الاردن ) ٣(العدد 
، جامعʪʪة آل  ١، ط )رؤیʪʪة جدیʪʪدة(القیʪʪاس والتقʪʪویم فʪʪي علʪʪم الʪʪنفس عراجʪʪھ ، عبʪʪد القʪʪادر ،  -٣١

 . م ١٩٩٧البیت ، 
حʪول الممارسʪات  التدریسʪیینالكرمة ، صفاء طارق حبیب ومحمد انور السامرائي ، آراء  -٣٢

، المجلʪد الاول ، العʪʪدد  مجلʪة القادسʪʪیة للعلʪوم التربویʪʪةسʪʪالیب التقʪویم التربʪʪوي ، الفعلیʪة لا
  . ٢٠٠١، ، جامعة القادسیة ) ٣(

، ترجمʪʪة محمʪʪد تقیʪʪیم تعلʪʪم الطالʪʪب التجمیعʪʪي والتكʪʪویني مʪʪادوس ، جʪʪورج ف واʪʪḿرون ،  -٣٣
 . ١٩٨٣، ھیل للنشر القاھرة جرامین المفتي واḿرون ، دار ماك

، دار التʪدریس المعاصʪر ، تطوراتʪھ ، واصʪولھ ، عناصʪره ، طرقʪھ ، محمد زیʪاد حمʪدان  -٣٤
  . م ١٩٨٨التربیة الحدیثة ، عمان ، 

، بیʪʪت الحكمʪʪة للنشʪʪر والترجمʪʪة ،  تصʪʪمیم وتحلیʪʪل التجʪʪاربالمشʪʪھداني ، محمʪʪود حسʪʪن ،  -٣٥
 . م ١٩٨٩جامعة بغداد ، 

التقʪویم التكʪویني فʪي المھداوي ، اثیر جاسم ر按ا ، اثر استخدام اسلوبي التقویم التمھیدي و -٣٦
 . م ٢٠٠٢تحصیل طالبات الصف الاول النتوسط ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، 

، منشʪورات جامعʪʪة دمشʪʪق ،  القیʪاس والتقʪʪویم فʪʪي التربیʪة الحدیثʪʪةمیخائیʪل ، امطʪʪانیوس ،  -٣٧
 . م ١٩٩٧

م ، مدى استخدام وتنویع معلمي اللغة العربیة في اسʪالیب وادوات تقʪوی نصر ، حمدان علي -٣٨
، العدد  مجلة مركز البحوث التربویة بجامعة قطرالطلبة لمراحل التعلیم العام في الاردن ، 

  . ١٩٩٨، قطر ) ١٣(
الوارفي ، حسن ناجي علي صالح ، اثر اسلوبي حل المشʪكلات والتʪدریب علʪى المھʪارات  -٣٩

ساسʪي الدراسیة في زیادة التحصیل لدى الطʪلاب المتʪأḿرین دراسʪیاً فʪي مرحلʪة التعلʪیم الا
، ) اطروحʪʪة دكتʪʪوراه غیʪʪر منشʪʪورة(فʪʪي الʪʪیمن ، الجامعʪʪة المستنصʪʪریة ، كلیʪʪة التربیʪʪة ، 

٢٠٠٠  .  
  

  : المصادر الانكلیزیة 
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  الملاحق
  )١(ملحق 

  إنموذج ḿطة تدریسیة یومیة باستخدام اسلوب التقویم التكویني وفق طریقة الاستجواب
  الفیزیاء / دة الما    دیالى / معھد اعداد المعلمین الصباحي / المعھد 

  / المو按و熬         الثالث / الصف والشعبة 
  : الأھداف الخاصة : أولاً 

   -:مساعدة الطالب على اكتساب ما یأتي   
  . الجانب المعرفي -أ

  . مفھوم الطاقة  -١
  . انوا熬 الطاقة  -٢
٣-  熬ي والارتفا按الطاقة الكامنة تعتمد على الكتلة والتعجیل الار .  
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  . یعتمد على الكتلة والسرعة الطاقة الحركیة  -٤
  . تحولات الطاقة  -٥

  . اوجھ التقدیر والمیول والاتجاھات  -ب
  : اوجھ التقدیر والمیول والاتجاھات الاتیة  تنمیة  

تقدیر عظمة الله سبحانھ وتعالى في كیفیة تسخیر الطاقة بانواعھا المختلفة فʪي ḿدمʪة  -١
  . الانسان 

 . لھا من فائدة في ḿدمة البشر  میل الطالب نحو مادة الفیزیاء لما -٢
متابعʪʪʪة البʪʪʪرامج العلمیʪʪʪة ولا سʪʪʪیما منھʪʪʪا الخاصʪʪʪة بمʪʪʪادة الفیزیʪʪʪاء والتعʪʪʪرف علʪʪʪى  -٣

 . الاكتشافات الجدیدة 
قʪʪراءة الكتʪʪب العلمیʪʪة لا سʪʪیما منھʪʪا الخاصʪʪة بمʪʪادة الفیزیʪʪاء للاسʪʪتزادة مʪʪن المعرفʪʪة  -٤

 . الجدیدة 
 . التأني في إصدار القرار  -٥
 .  حسن الاصغاء لمدرسیھ -٦

  :المھارات  -ج
  : تنمیة المھارات الاتیة   

  . رسم جسم یتم رفعھ من سطح الارض الى ارتفا熬 معین  -١
 . رسم جسم یتم رفعھ على سطح مائل  -٢

  
  : الأغراض السلوكیة : ثانیاً 

  : جعل الطالب قادراً على ان   
  . یعرف الطاقة  -١
 . یعطي مثال لجسم لھ القابلیة على انجاز شغل  -٢
 . كیف الجسم اذا رفع الى اعلى سطح مائل یكتسب طاقة یو按ح بالرسم  -٣
 . یعدد انوا熬 الطاقة المیكانیكیة  -٤
 . یعرف الطاقة الكامنة  -٥
 ز × ج × ك = یشتق العلاقة طك  -٦

  الطاقة الكامنة = حیث طك 
  . الكتلة  =ك        

  التعجیل الار按ي = ج  
  الازاحة = ز  
  . یعرف الطاقة الحركیة  -٧
  ٢ك س ١= یشتق العلاقة طح  -٨

                             ٢   
  الطاقة الحركیة = طح 

  الكتلة = ك 
  سرعة الجسم = س 

  . یثبت ان وحدة الطاقة ھي الجول  -٩
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  : الوسائل التعلیمیة : ثالثاً 
  . السبورة ، الطباشیر الملون ، مصورات ، رسم على السبورة   

  ) . دقائق ٥(المقدمة : رابعاً 
الما按ي الشʪغل واثبتنʪا ان الشʪغل ھʪو مʪا ینجʪز مʪن قʪوة تʪؤثر علʪى  اḿذنا في الدرس  

والیʪوم سʪیكون درسʪنا ھʪو الطاقʪة التʪي لھʪا . جسم وتزیحھ ازاحة معینة وتعرفنا على وحداتʪھ 
  . علاقة بالشغل وسنبین ان وحدات الطاقة ھي نفس وحدات الشغل 

  ) .دقیقیة  ٣٠(العرض 
  . نجاز شغل من یعطیني مثال على ذلك ان لبعض الاجسام قابلیة على ا/ المدرس 
  . الریاح تحرك اغصان الاشجار والسفن الشراعیة / الطالب 

  . جید ومن یعطیني مثال اḿر / المدرس 
النʪابض الحلزونʪي فʪي حالʪة الكʪیس او السʪحب او اللʪي مʪن الممكʪن ان تتغلʪب علʪى / الطالب 

ب الساعة ومیاه الشʪلالات تحʪرك مثل حركة عقار. مقاومة بعض الاجسام فتنجز علیھا شغلاً 
  . دوالیب المولدات الكھربائیة 

  . احسنت إذن ماذا تسمي قابلیة الجسم على انجاز شغل / المدرس 
  . الطاقة / الطالب 

الʪʪى ) ا(نیتʪʪون شʪʪاقولیاً مʪʪن الموʪʪ按ع ) و(اذا رفعنʪʪا جسʪʪم وزنʪʪھ ممتʪʪاز اشʪʪكرك ، / المʪʪدرس 
ي الشʪكل الاتʪي كʪم انجزنʪا شʪغلاً علʪى ھʪذه متʪر كمʪا فʪ) ز(حیث یرتفʪع إزاحʪة ) ب(المو按ع 
  الكتلة ؟ 

  
  ب                                                                                

                                                                                                 
  ز                                                                                               

  
  أ                                                                                                     

                                                                                                   
  

  و                                                                                      
  ) متر(ز (× ) نیوتن(و = الشغل / الطالب 

  . قادراً على انجاز شغل ) ب(جید وھل الجسم في الو按ع / المدرس 
  . وطاً حراً نعم وذلك عندما یسقط نحو الاسفل سق/ الطالب 

بوركت ، وعندما ترفع الكرة إلى أعلʪى سʪطح مائʪل فʪإن جʪزءاً مʪن الشʪغل المنجʪز / المدرس 
بھا كطاقʪة كیʪف تثبʪت ذلʪك یخزن علیھا یصرف في التغلب على قوة الاحتكاك والجزء الباقي 

  ؟ 
فʪي لو تركنا الكرة سنراھا تتدحرج نازلة من أعلى السطح إلى الاسفل وكما موʪ按ح / الطالب 

  : الشكل الاتي 
  ب                                                                                              
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  أ                                        
  

  احسنت ، ما ھي أنوا熬 الطاقة المیكانیكیة ؟ / المدرس 
  الطاقة الحركیة  -٢ الطاقة الكامنة  -١/ الطالب 

  . ریفھا عبوركت ، سنتحدث عن الطاقة الكامنة ما ت/ المدرس 
  . ھي الطاقة المخزونة في الجسم وتظھر بصور مختلفة / الطالب 

  شكراً وما ھي أنوا熬 الطاقة الكامنة ؟ / المدرس 
م الʪذي وھي الطاقة الناتجة من تغیر مو按ع الجسم فالجس -:طاقة كامنة مو按عیة  -أ/ الطالب 

  . یرفع شاقولیاً إلى الأعلى یخزن طاقة بسبب التغیر في مو按عھ 
  . ممتاز وما ھو النو熬 الثاني / المدرس 
وھʪي الطاقʪة الناتجʪة بسʪبب تغیʪر شʪكل الجسʪم ، كالطاقʪة  -:طاقʪة كامنʪة شʪكلیة  -ب/ الطالب 

  . الموجودة في لولب الساعة 
  ة من الشغل المنجز فماذا تساوي ؟ اشكرك ، وبما أن الطاقة الكامنة ناتج/ المدرس 
  الأزاحة × القوة = الشغل = الطاقة الكامنة / الطالب 

  الازاحة × التعجیل الار按ي × الكتلة =                         
  
  

  الطاقة الكامنة = حیث طك 
  الكتلة = ك         

  التعجیل الار按ي = ج   
  ) . الارتفا熬 الشاقولي(الازاحة = ز   
  ممتاز اشكرك ، وما وحداتھا ؟ /  المدرس
  نفس وحدات الشغل وھي الجول والارك / الطالب 

  : جید جداً ، من یحل المثال الاتي / المدرس 
متʪʪر أحسʪʪب ) ٣٠(كغʪʪم إلʪʪى ارتفʪʪا熬 )٢٠٠٠(رافعʪʪة فʪʪي رفʪʪع جسʪʪم كتلتʪʪھ ت اسʪʪتخدم  

  . الطاقة الكامنة التي یكتسبھا الجسم 
  كغم ٢٠٠٠= ك / الطالب 

  م ٣٠= ز   
  ؟ = ك ط  
  ز × ج × ك = طك   
  جول  ٥٨٨٠٠٠= م ٣٠× نیوتن  ٩.٨× كغم ٢٠٠٠= طك  

  كغم                                   
  ممتاز أشكرك ، وما النو熬 الثاني للطاقة المیكانیكیة وتعریفھا ؟ / المدرس 
  . وھي الطاقة الناتجة عن حركة الجسم  -:الطاقة الحركیة / الطالب 

 ز × ج × ك = طك 
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  . من یعطینا مثال على ذلك وماذا تساوي   أشكرك/ المدرس 
فوھة المʪدفع تمتلʪك طاقʪة  ركالسیارة المتحركة والصاروخ المنطلق والقذیفة التي تت/ الطالب 

  . حركیة وتساوي الشغل الذي ولدھا وتتوقف على مقدار كتلة الجسم المتحرك وسرعتھ 
  قة الحركیة ؟ ممتاز ومن یشتق القانون الذي نحسب من ḿلالھ الطا/ المدرس 
  ز × ق = ش = طح / الطالب 

   ج× ك = ق   
٢س  

٢س=  ٢
  ز  ج ٢+  ١

  صفر على فرض ان الجسم تحرك من السكون =  ١س  
٢س  

  ز  ج ٢=  ٢
   ٢س          
  _____= ز   
   ج ٢         

  ٢س                       
  _____× ك ح = ش  \

   ج ٢                       
                    ١  
   ٢ك س____ = ش   
                    ٢   

  طح = ش   
\   
  
  

  الحركیة للجسم الطاقة = طح   
  كتلة الجسم المتحرك = ك   
  سرعة الجسم المتحرك = س   
  :ممتاز اشكرك ، وما وحدات الطاقة الحركیة ؟  ومن یحل المثال الاتي / المدرس 
   الحركیة؟ ار طاقتھثا ما مقد/م)٨(كغم بسرعة ) ٥(قذف شخص حجر كتلتھ   
  . وحدات الطاقة الحركیة نفس وحدات الشغل وھي الجول والارك / الطالب 

  ؟ = ثا ، طح /م٨= كغم ، س ٥= ك / حل المثال   
             ١  
   ٢ك س___ = طح   
                   ٢  
            ١  
   ٢)ثا/م٨(× كغم ٥× ____ =طح   
                    ٢  

  ول ج ١٦٠= طح  \
  ممتاز اشكرك / المدرس 

  

                   ١  
   ٢ك س_____ = طح 

                  ٢ 
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  ) دقائق ١٠/ (التقویم 
  . یوجھ المدرس الاسئلة الاتیة للطلاب لمعرفة مدى استیعابھم لمو按و熬 الدرس   

  ما تعریف الطاقة ؟ / ١س
  ما وحدات الطاقة ؟ / ٢س
  ما انوا熬 الطاقة المیكانیكیة ؟ / ٣س
  . ما ھو القانون الذي نحسب من ḿلالھ الطاقة الكامنة / ٤س
  . ما ھو القانون الذي نحسب من ḿلالھ الطاقة الحركیة / ٥س

وتحضʪʪʪیر مصʪʪʪادر  ١٠٩صʪʪʪفحة      ٧،  ٦،  ٥،  ٤،  ٢،  ١حʪʪʪل السʪʪʪؤال / الواجʪʪب البیتʪʪʪي 
  . الطاقة وتحولاتھا والطاقة والمادة 

، وزارة  ١٩٩٢،  ٤معھد اعʪداد المعلمʪین ، ط/ كتاب الفیزیاء ، الصف الثالث  -١/ المصادر 
  .  التربیة
  م ٢٠٠٢القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة ، احمد عودة ، -٢
  

ملحق بالخطة التدریسیة للمجموعة التجریبیة للحصة العلاجیة التالیة لاḿتبار التقویم التكویني 
  الرابع

یخضʪع ) الشʪغل ، القʪدرة ، الطاقʪة(بعد الانتھاء من شرح مو按وعات الفصل الثʪاني   
شʪمولیتھ للموʪ按وعات بصʪف یت الرابʪعجریبیة لاḿتبار تكویني وھو الطلاب في المجموعة الت

وبعʪʪد تصʪʪحیح إجابʪʪات الطʪʪلاب دون أسʪʪفل أسʪʪم كʪʪل طالʪʪب مʪʪا أجʪʪاب علیʪʪھ . المحʪʪددة مسʪʪبقاً 
بصورة صائبة وما أḿفق بالاجابة عنھ بعد ذلك ḿطʪط للحصʪة العلاجیʪة مʪن حیʪث المواʪ按یع 

ب غیʪر الجیʪدین مسʪتعیناً بقائمʪة الأسʪماء التي لم یستوعبھا الطلاب وكذلك التركیز على الطلا
  . للطلبة التي مدون فیھا الطلاب الجیدین والطلاب الضعاف 

  ) دقائق ٥(المقدمة -١
الیʪʪوم سʪʪنقوم بمراجعʪʪة بعʪʪض المواʪʪ按یع التʪʪي لاحظʪʪت مʪʪن ʪʪḿلال التقʪʪویم التكʪʪویني   

ت علʪʪى السʪʪبورة ان لʪʪدیكم فیھʪʪا ʪʪ按عفاً فیمʪʪا یتعلʪʪق بالشʪʪغل والقʪʪدرة والطاقʪʪة بعʪʪد ان اثبʪʪ الرابʪع
  ) . حصة إ按افیة للمراجعة(
  العرض -٢

  متى تنجز القوة شغلاً من حیث تأثیر القوة على الجسم ؟ / المدرس 
یوجھ السؤال إلى أحʪد الطʪلاب غیʪر الجیʪدین وفʪي حالʪة عʪدم مقدرتʪھ علʪى الاجابʪة (  

  ) یطلب من احد الطلاب الجیدین الاجابة على السؤال
ركتʪھ بحیʪث كʪان للقʪوة مركبʪة علʪى ح أذا أثʪرت قʪوة علʪى جسʪم والشغل لا ینجز إلا/ الطالب 

  . ḿط حركة الجسم 
  احسنت ، اذا كانت القوة عمودیة على اتجاه حركة الجسم فھل تنجز شغلاً ؟ / المدرس 
  . الشغل المنجز صفراً  أنكلا ، لأنھ لا توجد مركبة للقوة بأتجاه الأزاحة وعلیھ ف/ الطالب 

  ك ، من یعطیني مثال على ذلك ؟ ممتاز أشكر/ المدرس 
یوجھ السؤال إلى أحʪد الطʪلاب غیʪر الجیʪدین وفʪي حالʪة عʪدم مقدرتʪھ علʪى الاجابʪة (  

  ) یطلب من احد الطلاب الجیدین الاجابة عن السؤال
عندما یتحرك جسم على سطح افقʪي لʪیس لʪوزن الجسʪم تʪأثیر فʪي أنجʪاز الشʪغل لأن / الطالب 

  . لحركة الأفقیة وأن الشغل ینجز 按د قوة الاحتكاك الوزن قوة عمودیة على أتجاه ا
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  . ء ھل تنجز شغلاً یاالأع حدأحسنت ، وإذا دفع جدار إلى / المدرس 
  . لا ینجز شغلاً لأنھ لم یستطع أن یزحزح الجدار وبالتالي الأزاحة تساوي صفراً / الطالب 

   ؟ ممتاز ، أشكرك إذن الشغل ماذا یساوي/ المدرس 
   -:ز حیث × ق = ل الشغ/ الطالب 

  . القوة ویجب ان تكون القوة في نفس اتجاه الازاحة = ق   
  . الأزاحة = ز  
عʪʪن أتجʪʪاه الحركʪʪة فʪʪأي مركبʪʪة نأʪʪḿذ ؟ ) ھʪʪـ(جیʪʪد ، وإذا كانʪʪت القʪʪوة مائلʪʪة بزاویʪʪة / المʪʪدرس 

یوجھ السؤال إلى أحد الطلاب غیر الجیدین وفي حالʪة عʪدم مقدرتʪھ علʪى الاجابʪة یطلʪب مʪن (
  ) . لاب الجیدین الاجابة عن السؤالاحد الط
  : ركیة القوة التي باتجاه الازاحة وكما مبین في الشكل الاتي منأḿذ / الطالب 

  ق                                                  
  

                                                                       
  

  ھـ                                                                         
  ق جتا ھـ                               

  ز                                                              
  
  
  ز × ق جتا ھـ = الشغل \

  . احسنت ، واذا كانت القوة باتجاه الازاحة ماذا یساوي الشغل / المدرس 
  ز × ق = الشغل / الطالب 

   ١= لان جتا صفر 
  : احسنت ، لنأḿذ ھذا المثال / المدرس 
كغʪʪم مʪʪا الشʪʪغل ٥٠٠م رفʪʪع علیʪʪھ جسʪʪم كتلتʪʪھ ٥م وارتفاعʪʪھ ٢٠سʪʪطح مائʪʪل طولʪʪھ   

المبذول في رفع ھذا الجسم الى اعلى السطح المائʪل ؟  یوجʪھ السʪؤال الʪى الطالʪب غیʪر الجیʪد 
  . طالب الجید وعند عجزه عن الحل یوجھ الى ال

  
  م ٢٠= طول السطح المائل / الطالب 

                                                                                         م ٥= ارتفا熬 السطح المائل   
  م٥م                   ٢٠                                     كغم ٥٠٠= كتلة الجسم   
         ؟ = ش   

      
  ھـ                                                           

  نیوتن ٤٩٠٠=٩.٨×٥٠٠                                                                             
  طول السطح المائل × القوة الموازیة للسطح المائل = ش 
  ز × ق جا ھـ = ش 

  م٥نیوتن                                       
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  م ٢٠× ______ × ______  ٩.٨× كغم ٥٠٠= ش 
  م٢٠كغم                                        

  جول الشغل المنجز  ٩٨٠٠٠= ش 
ممتاز أشكرك ، لننتقʪل الان الʪى موʪ按و熬 القʪدرة مʪا ھʪو القʪانون الʪذي تحسʪب مʪن / المدرس 

؟ یوجʪھ السʪؤال الʪى الطالʪب غیʪر الجیʪد وعنʪد عجʪزه یحʪول ḿلالھ القدرة ؟ وما ھي وحʪداتھا 
  . الى الطالب الجید 

  الشغل                           
  __________= القدرة / الطالب 

  الزمن                           
  ز × ق       ش             

  حیث ________ = _____ = قد 
  ن             ن          

  الزمن = الأزاحة ، ن = القوة ، ز = الشغل ، ق = ، ش  القدرة= قد 
  ووحدة القدرة ھي الواط 

  سرعة الجسم = س حیث س × ق =  دق
أحسنت ، علیكم ملاحظة الأتي عند حل سʪؤال القʪدرة أولاً یجʪب توحیʪد الوحʪدات ، / المدرس 

أي مسʪʪألة  ویجʪʪب أن یكʪʪون الʪʪزمن بʪʪالثواني وعنʪʪد حʪʪل) قʪʪوة(ثانیʪʪاً تحویʪʪل الكتلʪʪة إلʪʪى وزن 
فیزیائیة على الطالب أن یكتب المعطیات أولاً ثم یرسʪم الرسʪم إن كʪان ھنʪاك رسʪم للمسʪألة ثʪم 

  ، ثم یبدأ بالحل القانون الذي من ḿلالھ یحسب المجھول یكتب 
  : لنأḿذ ھذا المثال 

دقیقیʪة احسʪب قʪدرة  ٣متʪر فʪي ٦كغم من التراب الى ارتفا熬 ٩٠٠٠ماكنة حفر ترفع   
  الكیلو واط ھذه الماكنة ب

  ) یوجھ السؤال الى الطالب الغیر جید وفي حالة عدم قدرتھ یحول الى الطالب الجید(
  ؟ بالكیلو واط = قد   كغم ٩٠٠٠= ك / الطالب 

  م ٦= ز   
  دقیقیة  ٣= ن   

  
   م٦×  ٢ثا/م٩.٨×  كغم٩٠٠٠ز                  × ق      

  ____________________=     _________        = قد 
  ثانیة  ٦٠×  ٣ن                                           

  واط  ٢٩٤٠= قد 
  

           ٢٩٤٠   
  كیلو واط  ٢.٩٤= قد ________          =   قد 

            ١٠٠٠     
یجʪʪب ان  ممتʪʪاز أشʪʪكرك ، لنأʪʪḿذ موʪʪ按و熬 الطاقʪʪة عنʪʪد حʪʪل أي مسʪʪألة فʪʪي الطاقʪʪة/ المʪʪدرس 

المعطیات ثم الرسم إن وجد ثم القانون الʪذي نحسʪب مʪن ḿلالʪھ  نجانس الوحدات وكذلك نكتب
  . المجھول 
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كغʪم وسʪرعة الدراجʪة ٦٠غʪرام وكانʪت كتلتʪك  ١٥٠٠٠إذا كنت تركب دراجʪة كتلتھʪا / مثال 
  . ساعة فما ھي الطاقة الحركیة لجسمك مع الدراجة /كم١٠

  ) الطالب الجید یوجھ السؤال الى الطالب غیر الجید وفي حالة عدم قدرتھ یحول الى(
  غم ١٥٠٠٠= كتلة الدراجة / الطالب 

  كغم ٦٠= كتلة الراكب   
  ساعة /كم١٠= سرعة الدراجة   
  ؟ = طح   
            ١   
   ٢ك س____ =طح  

                    ٢   
  م   ١٠٠٠×  ١٠                  ١٥٠٠٠     ١             
   ٢)_ _________ _( كغم )٦٠+ _______ (____ = طح 
  ثانیة    ٦٠×  ٦٠                     ١٠٠٠       ٢           
  جول  ٢٨٩.٣٥= طح 

  
  : التقویم 

اقوم بتوجیھ بعʪض الاسʪئلة الʪى الطʪلاب لمعرفʪة مʪدى اسʪتیعابھم للمواʪ按یع التʪي تʪم   
  . شرحھا 

  أذا كانت القوة المؤثرة عمودیة على ازاحة الجسم ھل ینجز شغلاً ؟ / ١س
  نت القوة تمیل بزاویة عن الافق أي مركبة تأḿذ عند حساب الشغل ؟ اذا كا/ ٢س
  ما ھي وحدات الطاقة ؟ / ٣س
  فیزیائیة ؟ ما ھي الخطوات الواجب اتباعھا عند حل مسألة / ٤س
  ما ھو قانون حساب القدرة ؟ / ٥س
  ما ھو قانون حساب الطاقة الحركیة ؟ / ٦س
  
  
  

  )٢(ملحق 
  جموعة الضابطةإنموذج ḿطة تدریسیة یومیة للم

                                      دیالى / معھد اعداد المعلمین الصباحي / المعھد 
  الفیزیاء / المادة 

  / المو按و熬                           الثالث / الصف والشعبة 
  : الأھداف الخاصة : أولاً 

   -:مساعدة الطالب على اكتساب ما یأتي   
  . الجانب المعرفي -أ

  . مفھوم الطاقة  -١
  . انوا熬 الطاقة  -٢
٣-  熬ي والارتفا按الطاقة الكامنة تعتمد على الكتلة والتعجیل الار .  
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  . الطاقة الحركیة یعتمد على الكتلة والسرعة  -٤
  . تحولات الطاقة  -٥

  . اوجھ التقدیر والمیول والاتجاھات  -ب
  : اوجھ التقدیر والمیول والاتجاھات الاتیة  تنمیة  

ر عظمة الله سبحانھ وتعالى في كیفیة تسخیر الطاقة بانواعھا المختلفة فʪي ḿدمʪة تقدی -٧
  . الانسان 

 . میل الطالب نحو مادة الفیزیاء لما لھا من فائدة في ḿدمة البشر  -٨
متابعʪʪʪة البʪʪʪرامج العلمیʪʪʪة ولا سʪʪʪیما منھʪʪʪا الخاصʪʪʪة بمʪʪʪادة الفیزیʪʪʪاء والتعʪʪʪرف علʪʪʪى  -٩

 . الاكتشافات الجدیدة 
لمیʪʪة لا سʪʪیما منھʪʪا الخاصʪʪة بمʪʪادة الفیزیʪʪاء للاسʪʪتزادة مʪʪن المعرفʪʪة قʪʪراءة الكتʪʪب الع -١٠

 . الجدیدة 
 . التأني في إصدار القرار  -١١
 . حسن الاصغاء لمدرسیھ  -١٢

  :المھارات  -ج
  : تنمیة المھارات الاتیة   

  . رسم جسم یتم رفعھ من سطح الارض الى ارتفا熬 معین  -٣
 . رسم جسم یتم رفعھ على سطح مائل  -٤

  
  : غراض السلوكیة الأ: ثانیاً 

  : جعل الطالب قادراً على ان   
  . یعرف الطاقة  -٩
 . یعطي مثال لجسم لھ القابلیة على انجاز شغل  -١٠
 . یو按ح بالرسم كیف الجسم اذا رفع الى اعلى سطح مائل یكتسب طاقة  -١١
 . یعدد انوا熬 الطاقة المیكانیكیة  -١٢
 . یعرف الطاقة الكامنة  -١٣
 ز × ج × ك = یشتق العلاقة طك  -١٤

  الطاقة الكامنة = طك حیث 
  . الكتلة = ك        

  التعجیل الار按ي = ج  
  الازاحة = ز  

  . یعرف الطاقة الحركیة  -١٥
  ٢ك س ١= یشتق العلاقة طح  -١٦

                               ٢   
  الطاقة الحركیة = طح 

  الكتلة = ك 
  سرعة الجسم = س 

  . یثبت ان وحدة الطاقة ھي الجول  -٩
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  : ائل التعلیمیة الوس: ثالثاً 
  . السبورة ، الطباشیر الملون ، مصورات ، رسم على السبورة   

  ) . دقائق ٥(المقدمة : رابعاً 
اḿذنا في الدرس الما按ي الشʪغل واثبتنʪا ان الشʪغل ھʪو مʪا ینجʪز مʪن قʪوة تʪؤثر علʪى   

ھʪا والیʪوم سʪیكون درسʪنا ھʪو الطاقʪة التʪي ل. جسم وتزیحھ ازاحة معینة وتعرفنا على وحداتʪھ 
  . علاقة بالشغل وسنبین ان وحدات الطاقة ھي نفس وحدات الشغل 

  ) .دقیقیة  ٣٠(العرض 
  . ان لبعض الاجسام قابلیة على انجاز شغل من یعطیني مثال على ذلك / المدرس 
  . الریاح تحرك اغصان الاشجار والسفن الشراعیة / الطالب 

  . جید ومن یعطیني مثال اḿر / المدرس 
ابض الحلزونʪي فʪي حالʪة الكʪیس او السʪحب او اللʪي مʪن الممكʪن ان تتغلʪب علʪى النʪ/ الطالب 

مثل حركة عقارب الساعة ومیاه الشʪلالات تحʪرك . مقاومة بعض الاجسام فتنجز علیھا شغلاً 
  . دوالیب المولدات الكھربائیة 

  . احسنت إذن ماذا تسمي قابلیة الجسم على انجاز شغل / المدرس 
  . الطاقة / الطالب 

الʪʪى ) ا(نیتʪʪون شʪʪاقولیاً مʪʪن الموʪʪ按ع ) و(ممتʪʪاز اشʪʪكرك ، اذا رفعنʪʪا جسʪʪم وزنʪʪھ / المʪʪدرس 
متʪر كمʪا فʪي الشʪكل الاتʪي كʪم انجزنʪا شʪغلاً علʪى ھʪذه ) ز(حیث یرتفʪع إزاحʪة ) ب(المو按ع 
  الكتلة ؟   

  ب                                                                                
                                                                                                           

    ز                                                                                             
                                                                                                               

                                                                                                    
  أ                              ) متر(ز (× ) نیوتن(و = الشغل / الطالب 

  و          . قادراً على انجاز شغل ) ب(في الو按ع جید وھل الجسم / المدرس 
  . نعم وذلك عندما یسقط نحو الاسفل سقوطاً حراً / الطالب 

بوركت ، وعندما ترفع الكرة إلى أعلʪى سʪطح مائʪل فʪإن جʪزءاً مʪن الشʪغل المنجʪز / المدرس 
  ؟  علیھا یصرف في التغلب على قوة الاحتكاك والجزء الباقي بھا كطاقة كیف تثبت ذلك

لو تركنا الكرة سنراھا تتدحرج نازلة من أعلى السطح إلى الاسفل وكما موʪ按ح فʪي / الطالب 
  :الشكل الاتي 

  ب                                                                                              
  
  
  
  
  
  

  أ                                      
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  احسنت ، ما ھي أنوا熬 الطاقة المیكانیكیة ؟ / المدرس 
  الطاقة الحركیة  -٢الطاقة الكامنة   -١/ الطالب 

  . ریفھا عبوركت ، سنتحدث عن الطاقة الكامنة ما ت/ المدرس 
  . مختلفة  ھي الطاقة المخزونة في الجسم وتظھر بصور/ الطالب 

  شكراً وما ھي أنوا熬 الطاقة الكامنة ؟ / المدرس 
وھي الطاقة الناتجة من تغیر مو按ع الجسم فالجسم الʪذي  -:طاقة كامنة مو按عیة  -أ/ الطالب 

  . یرفع شاقولیاً إلى الأعلى یخزن طاقة بسبب التغیر في مو按عھ 
  . ممتاز وما ھو النو熬 الثاني / المدرس 
وھʪي الطاقʪة الناتجʪة بسʪبب تغیʪر شʪكل الجسʪم ، كالطاقʪة  -:طاقʪة كامنʪة شʪكلیة  -ب/ الطالب 

  . موجودة في لولب الساعة ال
  اشكرك ، وبما أن الطاقة الكامنة ناتجة من الشغل المنجز فماذا تساوي ؟ / المدرس 
  الأزاحة × القوة = الشغل = الطاقة الكامنة / الطالب 

  الازاحة × التعجیل الار按ي × الكتلة =                         
  

  الطاقة الكامنة = حیث طك 
  تلة الك= ك         

  التعجیل الار按ي = ج   
  ) . الارتفا熬 الشاقولي(الازاحة = ز   
  ممتاز اشكرك ، وما وحداتھا ؟ / المدرس 
  نفس وحدات الشغل وھي الجول والارك / الطالب 

  : جید جداً ، من یحل المثال الاتي / المدرس 
متʪʪر أحسʪʪب ) ٣٠(كغʪʪم إلʪʪى ارتفʪʪا熬 )٢٠٠٠(رافعʪʪة فʪʪي رفʪʪع جسʪʪم كتلتʪʪھ  تاسʪʪتخدم  

  . اقة الكامنة التي یكتسبھا الجسم الط
  كغم ٢٠٠٠= ك / الطالب 

  م ٣٠= ز   
  ؟ = طك   
  ز × ج × ك = طك   

  
  جول  ٥٨٨٠٠٠= م ٣٠× نیوتن  ٩.٨× كغم ٢٠٠٠= طك  

  كغم                                   
  ممتاز أشكرك ، وما النو熬 الثاني للطاقة المیكانیكیة وتعریفھا ؟ / المدرس 
  . وھي الطاقة الناتجة عن حركة الجسم  -:الطاقة الحركیة  /الطالب 

   ؟أشكرك من یعطینا مثال على ذلك وماذا تساوي/ المدرس 
السʪʪیارة المتحركʪʪة والصʪʪاروخ المنطلʪʪق والقذیفʪʪة التʪʪي تتحʪʪرك فوھʪʪة المʪʪدفع تمتلʪʪك / الطالʪʪب 

  . رك وسرعتھ طاقة حركیة وتساوي الشغل الذي ولدھا وتتوقف على مقدار كتلة الجسم المتح
  ممتاز ومن یشتق القانون الذي نحسب من ḿلالھ الطاقة الحركیة ؟ / المدرس 
  ز × ق = ش = طح / الطالب 

 ز × ج × ك = طك 
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   ج× ك = ق   
٢س  

٢س=  ٢
  ز  ج ٢+  ١

  صفر على فرض ان الجسم تحرك من السكون =  ١س  
٢س  

  ز  ج ٢=  ٢
   ٢س          
  _____= ز   
   ج ٢         

  ٢س                     
  _____×  جك = ش  \

   ج ٢                   
                 ١  

   ٢ك س____ = ش   
                ٢   

  طح = ش   
\   
  
  

  الطاقة الحركیة للجسم = طح   
  كتلة الجسم المتحرك = ك   
  سرعة الجسم المتحرك = س   
  :الاتي ممتاز اشكرك ، وما وحدات الطاقة الحركیة ؟  ومن یحل المثال / المدرس 
   الحركیة؟ ثا ما مقدار طاقتھ/م)٨(كغم بسرعة ) ٥(قذف شخص حجر كتلتھ   
  . وحدات الطاقة الحركیة نفس وحدات الشغل وھي الجول والارك / الطالب 

  ؟ = ثا ، طح /م٨= كغم ، س ٥= ك / حل المثال   
  
  

           ١  
   ٢ك س___ = طح   

                    ٢  
  

            ١  
   ٢)ثا/م٨(× كغم ٥× ___ _=طح   

                     ٢  
  جول  ١٦٠= طح  \

  ممتاز اشكرك / المدرس 
  ) دقائق ١٠/ (التقویم 

  . یوجھ المدرس الاسئلة الاتیة للطلاب لمعرفة مدى استیعابھم لمو按و熬 الدرس   
  ما تعریف الطاقة ؟ / ١س

                   ١  
   ٢ك س _____= طح 

                  ٢ 
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  ما وحدات الطاقة ؟ / ٢س
  ؟ ما انوا熬 الطاقة المیكانیكیة / ٣س
  . ما ھو القانون الذي نحسب من ḿلالھ الطاقة الكامنة / ٤س
  . ما ھو القانون الذي نحسب من ḿلالھ الطاقة الحركیة / ٥س

وتحضʪʪʪیر مصʪʪʪادر  ١٠٩صʪʪʪفحة      ٧،  ٦،  ٥،  ٤،  ٢،  ١حʪʪʪل السʪʪʪؤال / الواجʪʪب البیتʪʪʪي 
  . الطاقة وتحولاتھا والطاقة والمادة 

، وزارة  ١٩٩٢،  ٤معھد اعʪداد المعلمʪین ، ط/ الثالث  كتاب الفیزیاء ، الصف -١/ المصادر 
  . التربیة 
  م ٢٠٠٢القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة ، احمد عودة ، -٢
  

  )٣(ملحق 
  الأغراض السلوكیة والفقرات الاḿتباریة الممثلة لھا ومستوى الھدف للاḿتبار التحصیلي

  الفصل الاول : اولاً 
طالب قادراً جعل ال/ الغرض السلوكي   ت

  على ان  
  مستوى الھدف  الفقرة الاḿتباریة 

   -:من الكمیات الاتجاھیة   یعطي مثالاً على الكمیات الاتجاھیة   ١
  الضغط -درجة الحرارة ب-أ

  الشغل-التعجیل ث-ت

  تطبیق

یعʪʪدد الطʪʪرق التʪʪي یʪʪتم بھʪʪا جمʪʪع وطʪʪرح   ٢
  الكمیات المتجھة بطریقة الرسم 

قʪة إن جمع المتجھʪات وطرحھʪا بطری
   -:الرسم یتم بالطرق الآتیة 

طریقʪʪʪة المثلʪʪʪث -طریقʪʪʪة المثلʪʪʪث ب-أ
 熬لا按ومتوازي الا  

طریقة متʪوازي -طریقة المربع ث-ت
 熬لا按الا  

  تذكر

یحل مسألة على محصلة قʪویتن بأتجʪاھین   ٣
  متعاكسین 

نیʪوتن یقʪف علʪى  ١٢٠٠رجʪل وزنʪھ 
علʪʪʪʪى الارض ویمسʪʪʪʪك  مثبʪʪʪʪتقبʪʪʪʪان 

 بحبل یتدلى من السقف ویشده للاسفل
فمʪʪا قʪʪوة شʪʪد الرجʪʪل للحبʪʪل اذا كانʪʪت 

  نیوتن ٣٠٠قراءة القبان 
 ٤-نیʪوتن ت ٩٠٠-نیوتن  ب١٥٠٠-أ

  نیوتن٣٦٠٠٠٠-نیوتن ث

  تطبیق

عنʪʪʪʪد  الوحلʪʪʪʪةتنزلʪʪʪʪق علʪʪʪʪى الارض   الوحلیعلل إنزلاق أرجلنا على   ٤
   -:المشي علیھا بسبب

تʪʪأثیر -علʪʪى الارض بقʪʪوة ب تأثیرنʪʪا-أ
عʪʪʪدم تأثیرنʪʪʪا -الارض علینʪʪʪا بقʪʪʪوة ت

  ى الارض بقوة عل
  انعدام قوة دفع الارض -ث

  استیعاب 

  : ان وحدة العزم ھي   یذكر وحدة العزم   ٥
ثʪا /سʪم-ت ٢ثʪا/نیʪوتن م-سم ب/داین -أ

  متر  .نیوتن -ث

  تذكر 

یʪʪذكر القʪʪانون الریاʪʪ按ي لحسʪʪاب التعجیʪʪل   ٦
  المركزي 

مʪʪʪا ھʪʪʪو القʪʪʪانون الریاʪʪʪ按ي لحسʪʪʪاب 
  :التعجیل المركزي 

  تذكر 
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  س              ٢س        
  _____=ج -ب____  =ج-أ

  قن        ق         ن        
  قن               ٢قن          

  _____=ج-ث_____  =ج-ت
  س                 س         

متʪʪر علʪʪى ٣یعلʪʪل ان الشʪʪخص الʪʪذي یقفʪʪز   ٧
متʪʪر علʪʪى سʪʪطح  ١٨سʪʪطح الارض یقفʪʪز 

  القمر 

متر علʪى سʪطح ٣الشخص الذي یقفز 
متʪʪʪر علʪʪʪى سʪʪʪطح  ١٨الارض یقفʪʪʪز 

  : القمر وذلك بسبب 
                          ١  

قʪʪʪʪوة جʪʪʪʪذب __ قʪʪʪʪوة جʪʪʪʪذب القمʪʪʪʪر -أ
  ٢        الارض          
                            ١  

قʪʪʪوة جʪʪʪذب __قʪʪʪوة جʪʪʪذب القمʪʪʪر -ب
  ٦        الارض           
                            ١  

قʪʪʪʪوة جʪʪʪʪذب __جʪʪʪʪذب القمʪʪʪʪرقʪʪʪʪوة -ت
  ٤                  الارض 

                           ١  
قʪʪʪʪوة جʪʪʪʪذب __قʪʪʪʪوة جʪʪʪʪذب القمʪʪʪʪر-ث

  ٣         الارض          

  استیعاب

   -:السرعة المنتظمة ھي   یعرف السرعة المنتظمة   ٨
حركʪʪة الجسʪʪم الʪʪذي یقطʪʪع ازاحʪʪات -أ

  متساویة بأزمان متساویة 
حركة الجسم الʪذي یقطʪع إزاحʪات -ب

  متساویة  نامغیر متساویة بأز
حركة الجسم الʪذي یقطʪع مسʪافات -ت

  متساویة مان متساویة باز
حركة الجسم الʪذي یقطʪع مسʪافات -ث

  متساویة  مانغیر متساویة باز
  

  تذكر 

تندفع الطائرة النفاثة الى الامام بسʪبب   یعلل اندفا熬 الطائرة النفاثة الى الامام   ٩
:  
انʪʪʪدفا熬 الغʪʪʪازات -كتلʪʪʪة الطیʪʪʪارة ب-أ

بسʪبب -وزن الطیارة ث-ت الى الامام
  اندفا熬 الغازات الى الخلف

  استیعاب 

سʪʪقط جسʪʪم مʪʪن فتحʪʪة بئʪʪر فاصʪʪطدم   مسألة على سقوط الاجسام  یحل  ١٠
  :ثانیة ما عمق البئر  ٥بالماء بعد 

-متʪʪʪʪʪر ت ١٢.٢٥-متʪʪʪʪʪر ب١٢٢.٥-أ
  متر١٢٢٥-متر ث١.٢٢٥

  تطبیق

  : قارن بین الكتلة والوزن   یقارن بین الكتلة والوزن   ١١
  الكتلة كمیة ثابتة والوزن متغیر -أ

الكتلʪة كمیʪة متجھʪʪة والʪوزن كمیʪʪة -ب
  عددیة 

الكتلة كمیʪة متغیʪرة والʪوزن كمیʪة -ت
  ثابتة 

  تحلیل 
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الكتلʪʪة كمیʪʪʪة ثابتʪʪة والʪʪʪوزن كمیʪʪʪة -ث
الكتلʪʪة كمیʪʪة عددیʪʪة والʪʪوزن متغیʪʪرة 

  كمیة متجھة 

ثالʪʪث فʪʪي ان تعریʪʪف قʪʪانون نیʪʪوتن ال  یعرف قانون نیوتن الثالث في الحركة   ١٢
  : الحركة ھو 

الجسʪʪʪʪʪʪʪم السʪʪʪʪʪʪʪاكن یبقʪʪʪʪʪʪʪى سʪʪʪʪʪʪʪاكن -أ
تʪʪؤثر  مʪʪالموالمتحʪʪرك یبقʪʪى متحركʪʪاً 

  . علیھ قوة ḿارجیة 
القʪوة المʪʪؤثرة علʪʪى الكتلʪʪة تسʪʪاوي -ب

الكتلʪʪʪة مضʪʪʪروباً فʪʪʪي التعجیʪʪʪل الʪʪʪذي 
  . تكسبھ الیھ 

فʪي  متسʪاویةلكل قوة فعل رد فعل -ت
فʪʪي الاتجʪʪاه وتقʪʪع  وتعاكسʪʪھا المقʪʪدار

  . فعلھا على ḿط 
القʪوة المʪʪؤثرة علʪʪى الكتلʪʪة تسʪʪاوي -ث

الكتلʪʪʪة مضʪʪʪروباً فʪʪʪي السʪʪʪرعة التʪʪʪي 
  نكسبھا إلیھ 

  تذكر 

  ان وحدة قیاس التعجیل ھي   یتعرف على وحدة قیاس التعجیل   ١٣
  ثا/م-ث  ٢ثا/سم-ت ٢ثا/٢م-ثا ب/سم-أ

  تذكر 

  السرعة متجھة لأنھا تتحدد بذكر   یعلل ان السرعة كمیة متجھة   ١٤
  دارھا ووحدتھا مق-أتجاھھا ب-أ

  مقدارھا واتجاھا -وحدتھا ث-ت
  

  استیعاب 

واحʪʪدة فʪʪي یعلʪʪل سʪʪقوط الاجسʪʪام بسʪʪرعة   ١٥
  الفراغ 

بسʪʪرعة واحʪʪدة تسʪʪقط جمیʪʪع الاجسʪʪام 
  :في الفراغ بسبب 

  انعدام وزنھا -صغر كتلتھا ب-أ
  انعدام الھواء-صغر حجمھا ث-ت

  استیعاب 

   :ان وحدة القوة ھي   یتعرف على وحدات القوة   ١٦
  الكیلوغرام -النیوتن  ث-الارك ت-الجول ب-أ

  تذكر 
  

    

  الفصل الثاني : ثانیاً 

  :ینجز الشغل بالمعنى الفیزیائي عند  یتعرف متى ینجز شغل بالمعنى الفیزیائي   ١٧
رفع جسم من اسفل البئر الʪى سʪطح -أ

  . الارض 
حمل ثقل علʪى كتفʪك وانʪت واقʪف -ب

  لمدة طویلة 
  رك دفع سیارة دون ان تتح-ت
  سحب جسم بیدك دون ان تزیحھ -ث

  استیعاب

یعلʪʪʪʪʪل دوران الكواكʪʪʪʪʪب السʪʪʪʪʪیارة حʪʪʪʪʪول   ١٨
  الشمس 

ان دوران الكواكʪʪʪʪب السʪʪʪʪیارة حʪʪʪʪول 
  : الشمس بسبب 

  قوة جذب الشمس لھا -أ
   الكوكبكتلة -ب
  حجم الكوكب -ت

  استیعاب
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  سرعة دوران الكوكب -ث

ترفʪʪʪʪع كمیʪʪʪʪة مʪʪʪʪن رافعتʪʪʪʪان الاولʪʪʪʪى   یفسر الاḿتلاف في قدرة الرافعات   ١٩
 熬اʪʪʪʪى ارتفʪʪʪʪراب الʪʪʪʪي ٤٠التʪʪʪʪر فʪʪʪʪمت

ثانیʪʪة والثانیʪʪة ترفʪʪع نفʪʪس الكمیʪʪة ١٠
 熬اʪʪى ارتفʪʪراب الʪʪن التʪʪي  ٤٠مʪʪر فʪʪمت

  : ثانیة فان تفسیر ذلك ھو  ٢٠
قʪʪدرة الرافعʪʪة الاولʪʪى ḿمʪʪس قʪʪدرة -أ

  الرافعة الثانیة 
قدرة الرافعة الاولى 按عف قʪدرة  -ب

  . الرافعة الثانیة 
س قʪʪدرة قʪʪدرة الرافعʪʪة الاولʪʪى سʪʪد-ت

  الرافعة الثانیة 
قʪʪʪدرة الرافعʪʪʪة الاولʪʪʪى ثمʪʪʪن قʪʪʪدرة -ث

  الرافعة الثانیة 

  تحلیل 

یستدل فیما اذا كان شخصʪان جالسʪین فʪي   ٢٠
سʪʪیارة متحركʪʪة فھʪʪل یعʪʪد احʪʪدھما بالنسʪʪبة 
للآʪʪḿر متحركʪʪاً بسʪʪرعة ثابتʪʪة او متحركʪʪاً 

ام  منʪʪʪʪتظمبتعجیʪʪʪʪل او متحركʪʪʪʪاً بʪʪʪʪأنطلاق 
  ساكناً 

ʪʪین فʪان جالسʪʪان شخصʪیارة أذا كʪʪي س
یعʪʪʪد احʪʪʪدھما بالنسʪʪʪبة  فمʪʪʪاذامتحركʪʪʪة 

  للآḿر 
  ساكناً -متحركاً بتعجیل ب-أ

  متحركاً بسرعة ثابتة -ت
  متحركاً بانطلاق منتظم -ث

  تحلیل 

غʪم بسʪرعة ٤٠٠٠تحرك جسم كتلتʪھ   یحل مسألة على الطاقة   ٢١
  :ثا إحسب طاقتھ الحركیة /م٢٠

جʪول ٨٠٠٠٠-جʪول ب١٦٠٠٠٠٠-أ
  جول ٤٠٠٠٠٠-جول ث٨٠٠-ت

  تطبیق

یعلʪʪʪʪʪل اسʪʪʪʪʪتخدام الآلات ذات الضʪʪʪʪʪربات   ٢٢
  الأربع بشكل واسع 

الآلات ذات الضʪʪʪربات الأربʪʪʪع أكثʪʪʪر 
  : أستخداماً لأنھا 

العʪʪادم یخʪʪرج -كفاءتھʪʪا منخفضʪʪة ب-أ
العʪʪʪʪʪادم یخʪʪʪʪʪرج -كبیʪʪʪʪʪرة ت بكمیʪʪʪʪʪات

  كفاءتھا عالیة -قلیلة ث بكمیات

  استیعاب

یتعʪʪرف علʪʪى القʪʪانون الریاʪʪ按ي لتحویʪʪل   ٢٣
  اقة المادة الى ط

ان القʪʪانون الریاʪʪ按ي لتحویʪʪل المʪʪادة 
   -:الى طاقة ھو 

        ١  
   ٢ك س__ = ط-أ

        ٢   
  ك س = ط-ب
   ٢ك س= ط -ت
  ٢ضس× ك = ط  -ث

  تذكر 

 القʪʪʪدرة الحصʪʪʪʪانیةمقʪʪʪʪدار یتعʪʪʪرف علʪʪʪى   ٢٤
   بالواط

  ان القدرة الحصانیة تساوي 
  واط  ٠.٧٤٦-واط ب ٧٤٦-أ

      ٣  
  واط  ٧.٤٦ -واط ث__ -ت
     ٤   

  تذكر 

  : القدرة تعرف على انھا   یعرف القدرة   ٢٥
  القابلیة على انجاز شغل -أ

  تذكر 
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  المعدل الزمني للشغل المنجز -ب
  الشغل المنجز -ت
مʪʪʪا تنجʪʪʪزه قʪʪʪوة تʪʪʪؤثر فʪʪʪي جسʪʪʪم -ث

  ما  ازاحةبأتجاھھا  وتحركھ

 
  )٤(ملحق 

  معامل الصعوبة وقوة التمیز للفقرات وفاعلیة البدائل
معامل   البدائل    المجموعة  ت

  الصعوبة 
قوة تمییز 

  الفقرة 
فاعلیة 
  ث  ت  ب  أ  البدائل 

  المجموعة العلیا   ١
  المجموعة الدنیا 

٣  
٧  

٢  
٦  

١٢  
٤  

٣  
٣  

  فاعل  %٤٠  %٣٤.٣

  المجموعة العلیا   ٢
  المجموعة الدنیا

٤  
٣  

١٤  
٥  

١  
٨  

١  
٤  

 فاعل  %٤٥  %٥٣.٦

  المجموعة العلیا   ٣
 المجموعة الدنیا

١  
٣  

١٦  
٢  

٢  
٧  

١  
٨  

 فاعل  %٧٠  %٦٣.٣

  المجموعة العلیا   ٤
  المجموعة الدنیا

١  
٦  

٣  
٥  

١  
٦  

١٥  
٣  

 فاعل  %٦٠  %٤٧.٩

  المجموعة العلیا   ٥
 المجموعة الدنیا

١  
٤  

١  
٦  

٠  
٥  

١٨  
٥  

 فاعل  %٦٥  %٥١.٦

  المجموعة العلیا   ٦
  المجموعة الدنیا

١٦  
٦  

١  
٥  

١  
٣  

٢  
٦  

 فاعل  %٥٠  %٣٩.٢

  المجموعة العلیا   ٧
 الدنیاالمجموعة 

١  
٥  

١٥  
٣  

٣  
٦  

١  
٦  

 فاعل  %٦٠  %٦١.١

  المجموعة العلیا   ٨
  المجموعة الدنیا

١٧  
١٢  

١  
٣  

٢  
٢  

٠  
٣  

 فاعل  %٢٥  %٤٣.٧

  المجموعة العلیا   ٩
 المجموعة الدنیا

١  
٥  

٢  
٢  

٣  
٦  

١٤  
٧  

 فاعل  %٣٥  %٥٧.٢

  المجموعة العلیا   ١٠
  المجموعة الدنیا

١٣  
٥  

٢  
٧  

٣  
٥  

٢  
٣  

 فاعل  %٤٠  %٦٣.٨

  ة العلیا المجموع  ١١
 المجموعة الدنیا

٠  
٥  

٣  
٦  

١  
٣  

١٦  
٦  

 فاعل  %٥٠  %٥٤.٦

  المجموعة العلیا   ١٢
  المجموعة الدنیا

٠  
١  

١  
٤  

١٨  
٦  

١  
٣  

 فاعل  %٦٠  %٢٣

  المجموعة العلیا   ١٣
  المجموعة الدنیا

 

١  
٣  

٢  
٦  

١٥  
٤  

٢  
٧  

 فاعل  %٥٥  %٦٥.١

  المجموعة العلیا   ١٤
  المجموعة الدنیا

١  
٤  

١  
٣  

٤  
٥  

١٤  
٨  

 فاعل  %٣٠  %٤١.٢

 فاعل  %٣٥  %٥٢.٣  ١٦  ٢  ١  ١  المجموعة العلیا   ١٥
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  ٩  ٤  ٣  ٤ المجموعة الدنیا

  المجموعة العلیا   ١٦
  المجموعة الدنیا

٠  
٣  

١  
٦  

١٨  
٨  

١  
٣  

 فاعل  %٥٠  %٣٩.٨

  المجموعة العلیا   ١٧
 المجموعة الدنیا

١٦  
٧  

١  
٥  

١  
٣  

٢  
٥  

 فاعل  %٤٥  %٤٨.٣

  المجموعة العلیا   ١٨
  المجموعة الدنیا

١٧  
٦  

١  
٤  

١  
٥  

١  
٥  

 فاعل  %٥٥  %٥٢.٩

  المجموعة العلیا   ١٩
 المجموعة الدنیا

١  
٧  

١٥  
١  

٠  
٥  

١  
٧  

 فاعل  %٧٠  %٧٣.٣

  المجموعة العلیا   ٢٠
  المجموعة الدنیا

١  
٤  

١٦  
٦  

١  
٥  

٢  
٥  

 فاعل  %٥٠  %٥٢.١

  المجموعة العلیا   ٢١
 المجموعة الدنیا

٠  
٦  

٣  
٦  

١٥  
٤  

٢  
٤  

 فاعل  %٥٥  %٥٨.٣

  المجموعة العلیا   ٢٢
  المجموعة الدنیا

٢  
٣  

١  
٥  

١  
٥  

١٦  
٧  

 فاعل  %٤٥  %٤٧.٢

  المجموعة العلیا   ٢٣
 المجموعة الدنیا

٣  
٥  

٠  
٤  

٢  
٦  

١٥  
٥  

 فاعل  %٥٠  %٥٦.٧

  المجموعة العلیا   ٢٤
  المجموعة الدنیا

١٤  
٧  

٢  
٤  

١  
٥  

٣  
٤  

 فاعل  %٣٥  %٤٨.٣

  المجموعة العلیا   ٢٥
 المجموعة الدنیا

٠  
٥  

١٩  
٣  

٠  
٧  

١  
٥  

 فاعل  %٨٠  %٥٥

  
  
  
  
  
  )٥(ملحق 

  مفتاح الاجابة للاḿتبار التحصیلي
  البدیل  ت

  ث  ت  ب  أ

١      Ö    

٢    Ö      

٣    Ö      

٤        Ö  

٥        Ö  

٦  Ö        

٧    Ö      
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٨  Ö        

٩        Ö  

١٠  Ö        

١١        Ö  

١٢      Ö    

١٣      Ö    

١٤        Ö  

١٥        Ö  

١٦      Ö    

١٧  Ö        

١٨  Ö        

١٩    Ö      

٢٠    Ö      

٢١      Ö    

٢٢        Ö  

٢٣        Ö  

٢٤  Ö        

٢٥    Ö      

  
  
  
  
  )٦(ملحق 

  درجات الاḿتبار التحصیلي للمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة مرتبة تنازلیاً 
  المجموعة الضابطة   ت  المجموعة التجریبیة   ت

٢٥  ١  ٢٥  ١  

٢٥  ٢  ٢٥  ٢  

٢٤  ٣  ٢٥  ٣  

٢٣  ٤  ٢٥  ٤  

٢٢  ٥  ٢٤  ٥  

٢١  ٦  ٢٤  ٦  

١٩  ٧  ٢٣  ٧  

١٨  ٨  ٢٣  ٨  
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١٨  ٩  ٢٢  ٩  

١٧  ١٠  ٢١  ١٠  

١٦  ١١  ٢٠  ١١  

١٥  ١٢  ١٩  ١٢  

١٥  ١٣  ١٩  ١٣  

١٤  ١٤  ١٨  ١٤  

١٤  ١٥  ١٨  ١٥  

١٣  ١٦  ١٧  ١٦  

١٣  ١٧  ١٦  ١٧  

١٢  ١٨  ١٦  ١٨  

١١  ١٩  ١٥  ١٩  

١١  ٢٠  ١٤  ٢٠  

١١  ٢١  ١٤  ٢١  

٩  ٢٢  ١٤  ٢٢  

٩  ٢٣  ١٣  ٢٣  

٨  ٢٤  ١٢  ٢٤  

٨  ٢٥  ١٢  ٢٥  

٧  ٢٦  ١١  ٢٦  

٧  ٢٧  ٩  ٢٧  

٧  ٢٨  ٩  ٢٨  

  
  
  


