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                                       عادل عبدالرحمن نصيف٢٠٠٥العدد الثاني والعشرون،مجلة الفتح
  

  )التوضيحي والتشجيعي(أثر أسلوبي السبر 
  في اكتساب 

  المفاهيم النحوية لدى طلاب
  الصف الخامس الأدبي في مادة القواعد

  
  ية التربية الأساسيةكل/         جامعة ديالىعادل عبد الرحمن نصيف العزي.د

  
  :مستخلص البحث 

) التوض يحي والت شجيعي   (        يهدف البحث الحالي إلى التعرف على أث ر أس لوبي ال سبر          
  .في اكتساب المفاهيم النحوية لطلاب الصف الخامس الأدبي في مادة القواعد 
 يرى الباحث ان ه         ولتحقيق هدف البحث اختار الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبطاً جزئياً    

 ) ٦٨( تكون  ت العين  ة م  ن ) مجموعت  ان تجريبيت  ان واختب  اراً بع  دياً ( يناس ب البح  ث الح  الي  
طالباً ، اختار الباحث قصدياً قاطع ناحية كنعان بالطريقة نفسها اختار إعدادية كنع ان ليطب ق    

م ع الباح ث،   التجربة فيها لأن الباحث م ن أبن اء ناحي ة كنع ان وك ذلك تع اون إدارة المدرس ة                
) أ ( وبطريقة عشوائية كانت شعبة ) أ،ب ( ضمت المدرسة شعبتان للصف الخامس الأدبي       

مثل ت المجموع ة التجريبي ة الأول  ى الت ي درس ت القواع د بإس  لوب ال سبر التوض يحي ومثل  ت         
المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة الت  ي درس  ت القواع  د بإس  لوب ال  سبر الت  شجيعي    ) ب ( ال  شعبة 

طالباً وقد اس تبعد الباح ث الط لاب الراس بين وك ان       ) ٧٣( لطلاب قبل الاستبعاد    وكان عدد ا  
ط  لاب لك  ونهم ح صلوا عل  ى خب  رات س ابقة ف  ي ال  سنة الماض ية وأص  بح ع  دد      ) ٥( ع ددهم  
طالباً عدد  ) ٣٥( عدد طلاب المجموعة التجريبية الأولى و  ) ٣٣( طالباً،  ) ٦٨( الطلاب  

  .ثانية طلاب المجموعة التجريبية ال
        وعند تطبيق التجربة واج راء الاختب ار البع دي أس فرت النت ائج ع ن تف وق المجموع ة                 
التجريبية الثانية التي درست القواعد باستخدام اسلوب السبر التشجيعي ف ي اكت ساب المف اهيم       
النحوي  ة عل  ى المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى الت  ي درس  ت القواع  د باس  تخدام اس  لوب ال  سبر        

  .يحي التوض
       وف  ي ض  وء نت  ائج الدراس  ة توص  ل الباح  ث ال  ى ع  دد م  ن الاس  تنتاجات والتوص  يات        

  .والمقترحات 
  الفصل الأول

  -:مشكلة البحث
على الرغم من أهمية تعليم النحو وقواعده إلا انه ما يزال يعد مشكلة مهمة من 

ن الصعوبات مشكلات تعليم اللغة العربية لأبنائها فهذا التعليم تكتنفه الكثير م
والبلاد العربية تشكو من أنّ الناشئة فيها لا تحسن النحو او )  ٦٦،ص١٩٦٢الجومرد،(

ولعلّ من ) ٣،ص١٩٨٦ضيف،(بعبارة اخرى لاتحسن النطق باللغة العربية نطقا سليما 
اسباب هذا الضعف جفاف طرائق التدريس فهي تعتمد على حفظ القواعد حفظا ببغاوياً 
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لقد فشل ) . ١٢٥،ص١٩٦٧الهاشمي ، (اهد من غير دراسة تحليلية لها وحفظ الامثلة والشو
مدرسو العربية في تدريسها فحصص تدريس اللغة العربية كثيرة ومدرسوها اكثر ، ولكن 

  ) .١٠٠،ص١٩٥٧الطاهر،(مالجدوى ونحن لم نحببها لنفوس الطلبة 
 اللغ ة العربي ة   واذا ما تعددت الاسباب المؤدية الى ضعف طلبتنا وش كواهم م ن قواع د    

فانها لا تتع دى ان تك ون ام ا المعل م او الم تعلم او المحت وى او طريق ة الت دريس او الاس لوب            
المتبع في التدريس وقد لمس الباحث ضعف الطلبة في قواعد اللغة العربية من عمله في هذا       

خ وض  المجال وشكوى المدرسين والطلبة المتواصلة في هذه الم ادة ل ذا ع زم الباح ث ال ى ال          
وايسرها لتقديم مادة القواعد الى طلبتنا بشكل مي سر     في هذه الدراسة لايجاد افضل الاساليب     

.  

  -:أهمية البحث والحاجة اليه 
اللغة الحية هي اللغة المقتدرة على العطاء المستمر ، وهي اللغة التي تستوعب 

 مع الحياة ، تتفاعل حاجات العصر وتلبي متطلباته العامة مستجيبة لنداء كل جديد ، تتجاوب
مع احتياجاتها ولا تقف مكتوفة الايدي جامدة لا تدري ماذا تصنع أمام هذا الزحف 
الحضاري ، واللغة العربية هي من اللغات الحية التي تملك القدرة على العطاء الثر مسايرة 

فهي اللغة التي كرمها االله عز وجل بالقرآن ) ١٧٣،ص١٩٨٥محمد،(للنهوض العلمي 
  ) . ١١،ص١٩٧٨السامرائي،(م فكانت لسانه الذي نطق بها الكري

   )٢:يوسف() إِنَّا أَنْزَلْنَاهُ قُرْآناً عَرَبِيّاً لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ("قال تعالى 
ان اللغة التي حملت هذا الح ق ال ذي لا يأتي ه الباط ل م ن ب ين يدي ه ولا م ن خلف ه والت ي                  

ح ري بن ا ان ن صونها ونح افظ عليه ا لأنه ا       ) ٤١،ص١٩٨٨النح وي، (جاء بها هذا الإعج از   
عنوان وجودنا وهويتنا التي نفخر ونعتز بها وانطلاقاً من هذه المكانة التي لا نجحد ميزاته ا          

  .التي فاضت على اللسان العربي نطقا وكتابة، اصبح لزاما علينا تعلمها والإلمام بمباحثها
 المحافظ عليها من فعل الخطأ ولما كان النحو حارسها الأمين ودرعها الحصين

واللحن الذي يتسلل ألي اللسان والقلم ، فجاء النحو ليحفظ جمال تركيبها وإنارة معناها 
ومن هنا كانت دراسة القواعد آمرا أساسيا في ) ١٠،ص١٩٧٦الابراشي،(وتماسك بنائها 

مجاور (اللغة ولايمكن الاستغناء عنها وتزداد الحاجة اليها باتساع اللغة ونموها 
فهي ضـابط اللغة ولولاها لكانت اللغة في مهب الريح تتأرجح في فضاء ) ٦٦٦،ص١٩٨٣،

  ).،٨،ص١٩٧١الرحيم، (مطلق لاتستقر على حال
 على الرغم من الوظائف التي تؤديها قواعد النحو الا ان ادراكها وحسن استعمالها 

اد نفورهم منها ومناصبتهم اضحيا من اعقد المشاكل التربوية لدى الطلبة مما ادى الى اشتد
  ). ٢٥٠،ص١٩٩٩ابجة،(العداء لها 

لقد تنبه العرب المحدثون الى ان الطرائق الموروثة غير مناسبة للعصر الحديث 
فالطريقة المفضلة في تـدريس القواعــد ) . ٥،ص١٩٨٤الطاهر ، (ولمنهج التربية الحديثة 

) ٥٧،ص١٩٩٢السعدي،(ها فاعلية هي التي تحقق الأهداف التربويـة بايسر السبل وأكثر
فهي والمادة شيء واحد او شيئان مترابطان متلازمان فلا يمكن إعطاء او إيصال اي جزء 
من معلومات المادة الى المتعلم الا بطريقة ما ولا يمكن مد المتعلم باي خبرة دون المادة 
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واعد اللغة ومن ذلك يتضح ان صعوبة ق) . ٢٨،ص١٩٥٥الشوبكي، ( فكلاهما متمم للآخر 
العربية أو سهولتها لا تكمن في القواعد نفسها وإنما تعتمد على طريقة التدريس ومقدرة 
المدرس وان معظم حالات نفور الطلبة من القواعد يكون سببه ضعف مهارة المدرس في 

  .اختيار الطريقة المناسبة او الأسلوب المناسب لإيصال المادة العلمية ألي أذهان الطلبة 
كانت أساليب التدريس تتنوع بتنوع قدرات الطلبة وحسب مراحلهم الدراسية ولما 

لذا يجب اختيار الأساليب التي تتلاءم مع حاجات الطلبة وذلك ) ٢٣٩،ص١٩٨٤الالوسي ، (
بإثارة دافعيتهم نحو التعلم وإشعارهم بحاجاتهم إلى القاعدة وضرورتها لحسن استعمال اللغة 

  ) .٥٨،ص١٩٩٢السعدي ،(
ن اكتساب المفاهيم النحوية باستخدام اكثر من طريقة أو أسلوب في تدريس هذه ويمك

المفاهيم واختيار افضل الطرائق التي يكون فيها الطالب محور العملية التعليمية وتشجيعه 
على ممارسة عمليات عقلية مختلفة من استنتاج وتلخيص ومقارنة وقياس وإعطاء أمثلة 

  ). ٢١، ص١٩٩٢نادر ،  (منتمية وغير منتمية للمفهوم
ولكي يكشف  المدرس عن مدى اكتساب الطلبة المفاهيم النحوية عليه طرح الأسئلة 
ذات الصلة بالقواعد النحوية لمعرفة المزيد عنها، والأسئلة الصفية ركن أساسي من أركان 

 على التفاعل بين المعلم والمتعلم تهدف إلى تبسيط المعلومات والأفكار ومساعدة المتعلمين
وان توجيه الأسئلة إلى المتعلمين بدلا من تقديم ) . ٢٢٥،ص١٩٩٧الخوالده،(استيعابها 

الحقائق يزيد من مقدار التعلم ودرجة الاهتمام بالمادة الدراسية وتعليم المزيد حول 
وبالنظر إلى اختلاف الأسئلة الصفية في ) ١١٥١ ، ص ١٩٨٤توق وعدس ، (الموضوع 

لاقة ذلك بخصائص المتعلمين العقلية والنفسية من جهةٍ وبطبيعة أهدافها ومستوياتها وع
المادة الدراسية من جهةٍ أخرى ، فقد عمد المربون العرب إلى تصنيف الأسئلة على النحو 

  -:الأتي
  .إلى أسئلة مصنفة ، متباعدة ، متقاربة ) ١٩٨١(قلادة  ) ١(
ت، المف اهيم ،  إلى إص دار الأحك ام التقويمي ة ، ح ل الم شكلا         ) ١٩٨٨-١٩٨٦(الخطيب ) ٢(

  . مقارنة، سابرة
إلى تذكر ، ملاحظة، قياس ، تصنيف ، استنتاج، اس تنباط ، اس تقراء،      ) ١٩٩٣(حيدر   ) ٣(

   ).١٩٣، ص١٩٩٨قطامي ،( تنبؤ، فرضيات، أسئلة المهارات العقلية 
تحتل الأسئلة السابرة مكانة مهمة في العملية التربوية وتعد جوهر أس لوب التعل يم م ن         

إذ ت سهم الأس ئلة     )Gilbert,2000,PL(ال ذي ص مم للم ساعدة عل ى التفكي ر      اج ل التفكي ر   
ال   سابرة ف   ي توس   يع مع   ارف المتعلم   ين ال   ى م   ستوى ابع   د م   ن اس   تدعاء وت   ذكر الحق   ائق   
والتعميم    ات وتردي    د النظري    ات والمب    ادئ بطريق    ة ببغاوي    ة لبل    وغ الفه    م العمي    ق له    ذه    

 استخدام المعلم له ذا الن وع م ن    وان) . School  improvement, 2000,PL(المعارف
  -:الأسئلة يمكن أن يحقق الأغراض الآتية 

  . تقدم للمعلم تقييما لمستويات فهم المتعلمين  ) ١(
  . توفر تغذية فورية لاعلام المتعلمين مدى تقدمهم في عملية التعلم  ) ٢(
 معرفة الصعوبات التعليمية ل دى المتعلم ين وم ن ث م معالجته ا م ن قب ل المعل م بإع ادة              ) ٣(

  ) .١٩٣،ص ١٩٩٨قطامي ، (رح ما هو ضروري ش
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ل ذا ج  اءت الدراس ة الحالي  ة ف ي تجري  ب توظي  ف الأس ئلة ال  سابرة ف ي اكت  ساب ط  لاب       
الصف الخامس الادبي المفاهيم النحوية وبيان اثرها في امكانية معالجة نواحي ال ضعف ف ي         

 المهمة لل دخول ال ى   عملية اكتسابها ، وقد اختار الباحث المرحلة الاعدادية بوصفها المرحلة     
الكلية لذا كانت المحيط المناسب لتطبيق التجربة ، اذ لاتوجد دراسة في قواعد اللغ ة العربي ة         
في هذا الميدان على حد علم الباحث الذي يرجو ان يصل الى نت ائج مرض ية تواك ب م سيرة             

  .يم التطور التربوي في مجال طرائق التدريس خدمة للغتنا العربية لغة القرآن الكر

  -:هدف البحث
في ) التوضيحي والتشجيعي(يهدف البحث الحالي الى تعرف اثر أسلوبي السبر 

  .اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلاب الصف الخامس الادبي 

  -:فرضية البحث
ب  ين متوس  ط درج  ات ط  لاب   ) ٠٫٠٥(لا يوج  د ف  رق ذو دلال  ة معنوي  ة عن  د م  ستوى    

ن القواع د باس تخدام الاس ئلة التوض يحية ومتوس ط         المجموعة التجريبية الاولى ال ذين يدرس و      
درجات المجموعة التجريبية الثانية الذين يدرس ون القواع د باس تخدام الاس ئلة الت شجيعية ف ي          

  . اختبار اكتساب المفاهيم النحوية

  -:حدود البحث
  -:يقتصر البحث الأتي على 

  ) .٢٠٠٢/٢٠٠٣(طلاب الصف الخامس الأدبي للعام الدراسي  .١
  ).التوضيحي ، التشجيعي(ين من أساليب الأسئلة السابرة أسلوب .٢
ثمانية موضوعات من كتاب قواع د اللغ ة العربي ة لل صف الخ امس الأدب ي المق رر للع ام           .٣

ال      ضمائر،اسم الفاع      ل وعمله،ص      يغ المبالغ      ة (وه      ي ) ٢٠٠٢/٢٠٠٣(الدراس      ي 
وعملها،اس     م المفع     ول وعمله،ال     صف الم     شبهة،اسم التف     ضيل،اسم الم     رة واس     م        

  ) .لهيئة،الأحرف المصدريةا

  -:تحديد المصطلحات 
  -:السبر

ه و س لوك الم  درس عن دما يت  ابع الت ساؤل م ع الطال  ب لك ي يح  سن نوعي ة أو درج  ة         ) ١(
 .) Gall & Others , 1978 , p 176(إتقان استجابته الأولى 

ه  و ط  رح مجموع  ة م  ن الأس  ئلة لتنمي  ة العملي  ات العقلي  ة ل  دى الم  تعلم وب  ذلك ي  تعلم     ) ٢(
 عدم قبول الحقائق والمعارف بسهولة ، وان لا تترك أي ة معلوم ة تم ر إلا     سلوكا في 

  ).٦٢، ص١٩٩٨الطراونة ،(وتعرض على مصفاة السؤال السابر    

  -:التعريف الإجرائي
هو سؤال يعقب الإجابة الأولية للطالب المستجيب والتي يعتقد الباحث إن إجابته 

 أو تبريرها أو تركيزها أو تشجيعها أو سطحية او جزئية او غير صحيحة بهدف توضيحها
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تحويلها الى طالب اخر للوصول الى الاجابة الصحيحة الكاملة الأكثر دقة وصحة واتقانا 
  .للمفاهيم النحوية ضمن الماد ة المقررة 

  -:السبر التوضيحي
هو أن يتابع المدرس إجابة المتعلم الأولية وذلك بطرح مجموعة م ن الأس ئلة تحمل ه        ) ١(

ح إجابت   ه الأول   ى بق   صد توس   يع المعلوم   ات لت   صبح كامل   ة ودقيق   ة       عل   ى توض   ي 
).Hoover ,1976,pp69-70. (  

هي  مجموعة الأسئلة التي يطرحها المدرس حينما يعط ي الم تعلم إجاب ة أولي ة غي ر             ) ٢(
لسؤال سابق وذلك لتدعيم الجزء الصحيح منها ، وتوجيه المتعلم نح و      ) جزئية(تامة  

  ) .٢٥٧،ص ١٩٩٦خرون ، الخليلي وا(الإجابة التامة 

  -:التعريف الاجرائي
ه  و متابع  ة الباح  ث لاجاب  ة الطال  ب الاول  ى وذل  ك بط  رح مجموع  ة م  ن الاس  ئلة تدفع  ه ال  ى      

  .التوضيح لغرض توسيع المعلومات وتحديد الاجابة بدقة تامة 

  -:السبر التشجيعي
 هو أن يستخدم الم درس مجموع ة م ن الأس ئلة ب صيغة تلميح ات أو مؤش رات حينم ا          ) ١(

يحقق المتعلم ف ي تق ديم الإجاب ة ال صحيحة لاس تدراجه وت شجيعه عل ى إعط اء إجاب ة              
  اكث                                                          ر ن                                                          ضجا ودق                                                          ة

) Hoover ,1976,pp69-70. (   
هي تلك الأس ئلة الت ي يطرحه ا المعل م عل ى الم تعلم حينم ا تك ون إجابت ه عل ى س ؤال                  ) ٢(

 ن وع  سابق خاطئة أو حينما لا يعطي أية إجابة لغرض تشجيعه على تقديم إجابة م ن     
ما ، أو تقوده إل ى الإجاب ة ال صحيحة وتك ون عل ى ش كل اش ارات تق ود الم تعلم نح و              

  ).٢٥٧ ، ص١٩٩٦الخليلي ، .(الجواب الصحيح 

  -:التعريف الإجرائي
مجموعة من الاسئلة يقوم الباحث بطرحها على الطالب عندما تكون اجابته على 

جيعه ودفعه على تقديم اجابة من سؤال سابق خاطئة او حينما لا يعطي اية اجابة لغرض تش
نوع ما او تقوده الى الاجابة الصحيحة وتكون على شكل اشارات تدفع الطالب الى الجواب 

  .الصحيح
  

  -:اكتساب المفهوم
  ).٧، ص١٩٨٦يوسف،(مدى قدرة الطالب على معرفة المفهوم وفهمه وتطبيقه  ) ١(
عل  ى ن  ضج الف  رد عملي  ة ش  عورية مق  صودة يعتم  د عل  ى الادراك والانتب  اه ويتوق  ف    ) ٢(

  ).١٠٦،ص١٩٨٩قطامي ،.(واستعداداته على الخبرة 
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  -:التعريف الإجرائي
  .مقدرة الطالب على التعرف على المفهوم النحوي واستيعابه وتطبيقه 

  -:النحو
مجموعة القواعد التي تنظم هندسة الجملة ومواقع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعنى ، 

 عربي ة ت سمى عل م النح و ومجموع ة القواع د الت ي تت صل ببني ة          وما يرتبط بذلك من اوض اع  
  ).٢٨١،ص١٩٨٤ظافر والحمادي ،(الكلمة وصياغتها ووزنها ، والناحية الصوتية 

  -:التعريف الاجرائي
القواع  د النحوي  ة الت  ي يت  ضمنها كت  اب قواع  د اللغ  ة العربي  ة المق  رر تدري  سه لط  لاب ال  صف   

  .م ٢٠٠٣– م٢٠٠٢الخامس الادبي للعام الدراسي  
  الفصل الثاني

  دراسات سابقة

  -:دراسة عربية -  أ 

  - :١٩٩٨دراسة الطراونة ، 
هدفت الدراسة إلى تقصي اثر استخدام كل من الأسئلة المتشعبة  الإجابة والأسئلة 

  .السابرة في تحصيل الطلبة في مادة تاريخ الأدب والنصوص للصف الأول الثانوي 
لب  ا وطالب  ة ووزع  وا ال  ى ث  لاث مجموع  ات بواق  ع  طا) ١٢٥(تألف  ت عين  ة البح  ث م  ن 

طالبا وطالب ة ف ي المجموع ة الأول ى الت ي درس ت باس تخدام الأس ئلة المت شعبة الإجاب ة               ) ٤٢(
) ٤١(طالبا وطالبة في المجموع ة الثاني ة الت ي درس ت باس تخدام الأس ئلة ال سابرة  و          ) ٤٢(و

الاعتيادي ة ، ت تم تك افؤ المجموع ات     طالبا وطالبة في المجموعة الثالثة التي درست بالطريقة  
فقرة ، تم إيج اد  ) ٢٢(الثلاث في عدة متغيرات ثم اعد الباحث  اختبارا موضوعيا مؤلفا من         

صدقه بعرضه على ذوي الخبرة والتخصص ، وإيجاد ثباته بطريقة إعادة الاختبار الذي بلغ 
)٠٫٨٧.(  

  -:    وقد توصلت الدراسة الى 
تي درست باستخدام الاسئلة المتشعبة الاجابة على المجموع ة     تفوق المجموعة الاولى ال    -١

  .التي درست باستخدام الاسئلة السابرة 
تفوق المجموعة الاولى التي درست باستخدام الاسئلة المتشعبة الاجابة على المجموع ة         -٢

  .الثالثة التي درست بالطريقة الاعتيادية 
الطراون  ة .(ين الثاني  ة والثالث  ة   ل  م يظه  ر أي ف  رقٍ ذو دلال  ة اح  صائية ب  ين المجم  وعت      -٣

  ).د-،ص  أ١٩٩٨،

  -:دراستان أجنبيتان  -ب 
  )  1971Blankeship(دراسة  -١
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هدفت الدراسة تقصي فاعلية تدريب الطلبة المعلمين على بعض مهارات الاستجواب 
في التحصيل وتنمية )الاسئلة السابرة ، الأسئلة ذات المستوى العالي ، الأسئلة بشكل عام(

  .فكير الناقد لدى طلبتهم الت
تم تدريبهم على مه ارات  ) Marshal(شملت عينة الدراسة طلبة كلية التربية جامعة         

ولغرض تحقيق هدف الدراس ة  . الاستجواب وباسلوبي التعليم المصغر والمجمعات التعليمية  
ص  فا م  ن ص  فوف  المرحل  ة الثانوي  ة ، ت  م توزي  ع الطلب  ة عل  ى ارب  ع    ) ٤١(اس  تخدم الباح  ث 

  .جموعات ، درسوا على مرحلتين م
  -:المرحلة الأولى

تدريس المجموعتين الأولى والثاني ة م ن قب ل ط لاب معلم ين ل م يت دربوا عل ى مه ارة            -١
  .الأسئلة السابرة 

 تدريس المجموعتين الثالثة والرابع ة م ن قب ل ط لاب معلم ين مت دربين عل ى الأس ئلة           -٢
  .السابرة بأسلوب التعليم المصغر 

  -:ية المرحلة الثان
 ت  م ت  دريس المجم  وعتين الثاني  ة والرابع  ة م  ن قب  ل معلم  ين مت  دربين بأس  لوب المجم  ع     -١

  . التعليمي 
  .  تم تدريس المجموعتين الأولى والثالثة من قبل معلمين لم يتدربوا على أية مهارة -٢

  -:لقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية
لدراس  ة وكل  وا م  ن اس  تخدام طريق  ة    اس  تخدم المعلم  ون الأس  ئلة ال  سابرة طيل  ة م  دة ا     -١

  .المحاضرة في المجاميع التجريبية مما انعكس إيجابياً على مستوى تحصيل طلبتهم 
لم يظهر ت دريب الطلب ة المعلم ين بأس لوبي المجم ع التعليم ي  والتعل يم الم صغر فرق ا            -٢

  )Blankeship,1971,p816.(في تنمية التفكير الناقد لدى طلبتهم 
  - :) 1978Others & Gall(دراسة -٢

هدف الدراسة تقصي فاعلية أسلوبي السبر وإعادة توجيه السؤال والتسميع في تعليم 
طالبا وطالبة في ست ) ٣٣٦(طلبة المرحلة السادسة في مادة علم البيئة شملت عينة التجربة 

، تم التدريس من قبل )كل مدرستين مثلت مجموعة(مدارس وزعوا إلى ثلاث مجموعات 
اً تطوعوا للتدريب ممن لم يدرسوا في المدارس المشمولة بالتجربة ، تم تعيين معلم) ١٢(

القدرة على (أربعة معلمين لكل مجموعة عشوائيا ، وقد أجريت اختبارات قبلية لقياس 
لمقارنة نتائجها ) القراءة والفهم واختبار المعلومات والاتجاه نحو المنهج وانتقال اثر التعلم

  .البعدية في المتغيرات ذاتها بنتائج الاختبارات 
فقرة من نوع الاختيار من متع دد وي شتمل عل ى      ) ٢٧(اعدّ اختباراً تحصيلياً مؤلفا من      

  -:المستويات الستة من تصنيف  بلوم  للمجال المعرفي ، توصلت الدراسة إلى
إن استخدام المعلم للسبر وإعادة توجيه السؤال  في أثناء التسميع لم ييسر عمليـــة  ) ١(

كتساب المعرفة ول م يحق ق أي ة اس تجابات معرفي ة عالي ة الم ستوى والاتج اه نح و            ا
  .المنهج 
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اث  ر الت  سميع ف  ي اكت  ساب الطلب  ة المعرف  ة وت  شجيعهم عل  ى ال  تعلم والق  درة عل  ى        ) ٢(
 , Gall & Others. (إعطاء استجابات  عالية المستوى والاتجاه نحو الم نهج  

1978,pp.175-199(  

  -:السابقة والدراسة الحالية الموازنة بين الدراسات 
بعد عرض الدراسات السابقة قام  الباحث بإجراء الموازنة بينها وبين الدراسة الحالية      

  -:على النحو  الاتي 
 ج  اءت  الدراس  ات ال  سابقة متنوع  ة م  ن حي  ث أه  دافها ، اذ ه  دفت دراس  ة         :اله  دف  ) ١(

بة والاسئلة ال سابرة  الى تقصي اثر استخدام الاسئلة المتشعبة الاجا  ) ١٩٩٨(الطراونة  
ف  ي تح  صيل الطلب  ة ف  ي م  ادة ت  اريخ الادب والن  صوص  لل  صف الاول الث  انوي ، ام  ا  

ك ان اله دف منه ا تق صي فاعلي ة ت دريب الطلب  ة       ) Blanke Ship , 1971(دراس ة  
الاس  ئلة ال سابرة ، الاس ئلة ذات الم  ستوى   (المعلم ين عل ى بع  ض مه ارات الاس تجواب     

 & Gall(اما دراس ة  ). ي التحصيل وتنمية التفكير الناقدالعالي والاسئلة بشكل عام ف
ATHERS, 1978  (         فان اله دف منه ا تق صي فاعلي ة اس لوبي ال سبر واع ادة توجي ه

السؤال والتسميع في تعليم طلب ة المرحل ة ال سادسة ف ي م ادة عل م البيئ ة ، ام ا الدراس ة              
والت  شجيعي ف  ي الحالي  ة ف  ان اله  دف منه  ا ه  و تق  صي اث  ر أس  لوبي ال  سبر التوض  يحي   

  .اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلاب الصف الخامس الأدبي 
 تباين عدد أفراد العينة بحسب طبيعة كل بحث وهدف ه إذ تراوح ت أع دادهم م ا          :العينة ) ٢(

  .طالبا ) ٦٨(طالبا ، أما الدراسة الحالية فان عدد أفرادها ) ٣٣٦-١٢٥(بين 
بار التحصيلي ك أداة مناس بة له ا وك ذلك      استخدمت الدراسات السابقة الاخت   :أداة البحث  ) ٣(

اتفقت الدراس ة الحالي ة م ع جمي ع الدراس ات ال سابقة ف ي اس تخدام الاختب ار التح صيلي              
  .اداة للبحث 

 اس تخدمت الدراس ات الاختب ار الت ائي ومعادل ة بيرس ون وك ذلك        :الوسائل الإح صائية     ) ٤(
  .الدراسة الحالية لمناسبتها للبحث 

لدراس ات ال سابقة إل ى إن هن اك فروق اً دال ة اح صائياً ل صالح          أظه رت نت ائج ا     :النتائج   ) ٥(
  .المجموعات التجريبية ، أما الدراسة الحالية فان الفصل الرابع منها يوضح نتائجها

  الفصل الثالث
  - :التصميم التجريبي) أ (

ان التربية بحكم طبيعة الظواهر التي تعالجها ل م ت صل بع د ال ى ت صميم تجريب ي يبل غ            
ل  ذا اس  تخدم الباح  ث ت  صميما تجريبي  ا ذا   ) ٧٧،ص١٩٨٨ال  سيد ، ( م  ن ال  ضبط  ح  د الكم  ال 

  -:ضبطا جزئيا يرى الباحث انه يناسب البحث الحالي وجاء ذلك على النحو الاتي 
  نوع الاداة  المتغير  المجموعة

  السبر التوضيحي  التجريبية الاولى
  الاختبار البعدي  السبر التشجيعي  التجريبية الثانية

  )٣٧٩،ص١٩٨٥فان دالين ،(              
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يقصد بالمجموعة التجريبية الأولى هي المجموعة التي درست مادة القواعد باس تخدام      
أسلوب السبر التوضيحي أما المجموعة التجريبية الثانية هي الت ي درس ت م ادة قواع د اللغ ة              

  .العربية باستخدام أسلوب السبر التشجيعي

  -:عينة البحث
طع ناحي ة كنع ان م ن ب ين القواط ع التعليمي ة للمديري ة العام ة           اختار الباح ث ق صديا ق ا      

للتربية في ديالى وبالطريقة نفسها اختار إعدادية كنعان ليطبق التجربة فيه ا لان الباح ث م ن     
أبناء هذه الناحية وكذلك تعاون إدارة المدرسة مع الباحث لإجراء التجربة ، ضمت المدرسة     

مثل ت المجموع ة   ) أ(وبطريقة عشوائية كان ت ش عبة   ) بأ ، (شعبتان للصف الخامس الأدبي    
) ب(التجريبي   ة الأول   ى الت   ي درس   ت القواع   د بأس   لوب ال   سبر التوض   يحي ومثل   ت ال   شعبة   

المجموعة التجريبية الثانية التي درست القواعد بأسلوب السبر التشجيعي وكان عدد الطلاب         
طلاب الراسبين لكونهم ح صلوا عل ى   طالبا وقد استبعد الباحث ال) ٧٣(قبل استبعاد الراسبين   

طالبا كم ا يوض ح ذل ك الج دول     ) ٦٨(خبرات سابقة في السنة الماضية واصبح عدد الطلاب   
)١. (  

  ) ١(الجدول 
  يوضح أفراد عينة البحث قبل الاستبعاد وبعده

العدد قبل   المجموعة  الشعب
  الاستبعاد

العدد بعد   عدد الطلاب المبعدين
  الاستبعاد

  ٣٣  ٢  ٣٥  ريبية الأولىالتج  آ

  ٣٥  ٣  ٣٨  التجريبية الثانية  ب
  ٦٨  ٥  ٧٣  المجموع

  -:تكافؤ المجموعتين
لتحقيق التج انس ب ين أف راد المجم وعتين س عى الباح ث ل ضبط بع ض المتغي رات الت ي            

  .يعتقد إنها قد تؤثر على نتائج البحث 
  .العمر الزمني لطلاب المجموعتين -١
  .التحصيل الدراسي لآباء عينة البحث -٢
  .تحصيل الدراسي لأمهات عينة البحث ال -٣
درجات مادة اللغ ة العربي ة ف ي الامتح ان النه ائي ف ي ال صف الراب ع الاع دادي للع ام                    -٤

  .م  ٢٠٠٢-م٢٠٠١الدراسي 
  -:وكانت النتائج كما يلي 

 إذ بل  غ المتوس  ط الح  سابي عل  ى الت  والي    ف  ي العم  ر الزمن  ي   المجموعت  ان متكافئت  ان  ) ١(
لي ست ب ذي دلال ة إح صائية     ) ١٫٢١(لقيم ة التائي ة     وكانت ا ) ٢٠٨٫١١(و  ) ٢٠٦٫٠٦(

  .يوضح ذلك ) ٢(والجدول ) ٠٫٠٥(عند مستوى 
  )٢(جدول
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المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمة التائية لأعمار طلاب مجموعتي 
  .البحث

حجم   المجموعة
  ينةالع

المتوسط 
  الحسابي 

الانحراف 
  المعياري

درجة   التباين
  الحرية

  القيمة التائية

التجريبية 
  الاولى

  الجدولية  المحسوبة  ٣٧٫٨٢  ٦٫١٥  ٢٠٦٫٠٦  ٣٣

التجريبية 
  الثانية

٢٫٠٠٠  ١٫٢١  ٦٦  ٦٧٫٠٨  ٨٠١٩  ٢٠٨٫١١  ٣٥  

  ٢ إذ بلغ ت قيم ة ك ا   المجموعتان متكافئتان في التحصيل الدراسي لاب اء المجم وعتين       ) ٢(
عن   د م   ستوى ) ٩٫٤٨(وه   ي اق   ل م   ن القيم   ة الجدولي   ة البالغ   ة  ) ٢٫٦٩٩(المح   سوبة

  .يوضح ذلك ) ٣(والجدول ) ٠٫٠٥(
  
  )٣(جدول 

   الجدولية والمحسوبة٢التحصيل الدراسي لآباء مجموعتي البحث وقيمة كا
  
  
  

ابتدائي  أمي  المجموعة
  ة

متوس
  طة 

إعداد
  ية

جامعة   معهد
فما 
  فوق

درجة   المجموع
  الحرية

  ٢قيمة كا

التجريبية 
  ولىالأ

  الجدولية  المحسوبة  ٣٣  ٥  ٣  ٤  ١٠  ٦  ٥

التجريبية 
  الثانية

٩٫٤٨  ٢٫٦٩٩  ٣  ٣٥  ٥  ٥  ٥  ١٠  ٥  ٥  

في خلية واحدة لكون التكرار المتوقع اقل م ن خم سة      ) إعدادية ومعهد (دمجت الخلايا   
  )٢٧، ص١٩٨٥الصوفي ، (

  - :المجموعتان متكافئتان في مستوى تحصيل ألام الدراسي ) ٣(
قيم   ة الجدولي   ة البالغ   ة  وه   ي اق   ل م   ن ال) ٢٫٧٠١(المح   سوبة ) ٢ك   ا(إذ بلغ   ت قيم   ة 

  .يوضح ذلك  ) ٤( وجدول ) ٠٫٠٥(عند مستوى ) ٩٫٤٨(
  )٤(جدول 

   الجدولية والمحسوبة٢التحصيل الدراسي لأمهات مجموعتي البحث وقيمة كا
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ابتدا  أمية  المجموعة
  ئية

متوسط
  ة 

إعداد
  ية

جامعة   معهد
فما 
  فوق

المجمو
  ع

درجة 
  الحرية

  ٢قيمة كا

التجريبية 
  الأولى

  الجدولية  المحسوبة  ٣٣  ٥  ٥  ٦  ٥  ٦  ٦

التجريبية 
  الثانية

٣٥  ٥  ٦  ٧  ٥  ٧  ٥  
٣  

٩٫٤٨  ٢٫٧٠١  

م  ٢٠٠٢-م٢٠٠١ لل سنة الماض ية   :إن المجموعتين متكافئتان في درجات اللغة العربية   ) ٤(
) ٠٫٥٢٠(وكانت القيمة التائي ة  ) ٦٨٫٦٠(و ) ٦٩٠٨٦(إذ بلغ متوسطها على التوالي      

  .يوضح ذلك ) ٥(وجدول ) ٠٫٠٥(ند مستوى وهي ليست بذي دلالة إحصائية ع
  )٥(جدول 

المتوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمة التائية  المحسوبة والجدولية 
  م٢٠٠٢- م٢٠٠١لدرجات مجموعتي البحث في مادة اللغة العربية للعام الدراسي 

  
  
  
  

حجم   المجموعة
  العينة

الوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

درجة   القيمة التائية  التباين
  الحرية

مستوى 
  الدلالة

المجموعة 
  الاولى

  الجدولية  المحسوبة  ١٢٢٫١٠٣  ١١٫٠٥  ٦٩٫٨٦  ٣٣

المجموعة 
  الثانية

٢٫٠٠٠  ٠٫٥٢٠  ١٢٢٫٣٢٤  ١١٫٠٦  ٦٨٫٦٠  ٣٥  

٠٫٠  ٦٦
٥  

  

  :الأغراض السلوكية  –ب 
د م  ن  ف ي ض  وء الأه  داف العام  ة للم  نهج اش  تق الباح ث الأغ  راض ال  سلوكية الت  ي تع     

مستلزمات بناء الاختبار التحصيلي والت ي يمك ن ان تك ون  دلي ل عم ل اثن اء تطبي ق التجرب ة             
غرض  ا ت  م ) ١٠٣(وق  د بل  غ ع  ددها  ) ٨٥ ، ص١٩٨٦الكل  زة ، (واع  داد الخط  ط التدري  سية  

عرضها على مجموعة  من الخبراء والمتخصصين في اللغة والتربية وعلم ال نفس وطرائ ق       
غرض  ا لي  صبح  ) ٢٣(ب  داء ارائه  م ف  ي ص  لاحيتها اذ ت  م اس  تبعاد     لا) ١(الملح  ق (الت  دريس 

  .أغراض لكل موضوع ) ١٠(غرضا وبواقع ) ٨٠(عددها 

   -:بناء الاختبار التحصيلي  -ج
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اع  د الباح  ث اختب  ارا تح  صيليا لبي  ان ت  اثير ال  سبر الت  شجيعي وال  سبر التوض  يحي ف  ي     
فقرة لكل فقرة ) ٣٠(لغ عدد فقراته اكتساب المفاهيم النحوية من نوع الاختيار من متعدد، وب     

وقد تم احتساب مستوى الصعوبة وقوة تمييز كل فقرة من فقرات  )) ٢(الملحق  (أربعة بدائل   
  .الاختبار 

  -:صدق الاختبار 
للتحقق من صلاحية فقرات الاختبار عرض الباحث فقرات الاختبار على ذوي 

لإبداء آرائهم )) ١(الملحق(الخبرة والمختصين في اللغة العربية وطرائق التدريس 
فقرة ) ٣٧(وملاحظاتهم ومقترحاتهم التي تعين الباحث في بناء فقرات الاختبار التي بلغت 

ثم طبق الاختبار على عينة . فقرات منها لعدم صلاحيتها وتعديل البعض منها ) ٧(حذفت 
رق استطلاعية لمعرفة وضوح الفقرات ومدى صعوبتها وقوة تمييزها والوقت المستغ

طالبا من طلاب إعدادية جمال عبد الناصر ) ٨٠(للاختبار على عينة استطلاعية بلغ عددها 
.  

  -:ثبات الاختبار
يعد الاختب ار ثابت ا ح ين يعط ي النت ائج نف سها عن د إعادت ه عل ى الأف راد أنف سهم ف ي                        

لق  د ت  م ح  ساب الثب  ات باس  تخدام التجزئ  ة      ) ٣٣٢ ، ص ١٩٨٤ت  وق ،  (الظ  روف نف  سها  
لن صفية إذ تعتم د ه ذه الطريق ة عل ى تق سيم الفق رات الاختباري ة إل ى ق سمين ، ق سم ف  ردي            ا

وق  سم زوج  ي ل  درجات ط  لاب العين  ة الاس  تطلاعية واس  تخراج معام  ل الارتب  اط بمعادل  ة    
ب  ين ن  صفي الاختب  ار وه  و معام  ل ثب  ات جي  د    ) ٠٫٨٥(بيرس  ون إذ بل  غ معام  ل الارتب  اط   

م ت  صحيح الارتب اط ب  ين درج ات الاختب  ار باس  تخدام   ومقب ول للاختب  ارات غي ر المقنن  ة وت    
وهو ثبات عالٍ وجيد لمثل هذه الاختبارات  ) ٠٫٩١(معادلة سيبرمان اذ بلغ معامل الثبات       

.  

  / القائم بالتجربة–د 
) ٨(خط ط للمجموع ة الأول ى     ) ٨(خطة تدريسية للمجم وعتين بواق ع       ) ١٦(بعد إعداد       

  .ث بتدريس الموضوعات بنفسه خطط للمجموعة الثانية، قام الباح

  / تطبيق الاختبار
م إل  ى ١٠/١٠/٢٠٠٢أس  ابيع م  ن  ) ٨(بع  د الانته  اء م  ن التجرب  ة الت  ي اس  تمرت              

) ٧(م  ، ح  دد الباح  ث موع  دا لإج  راء الاختب  ار البع  دي للمجم  وعتين قب  ل   ١٠/١٢/٢٠٠٢
 وتم تصحيحه ٢٤/١٢/٢٠٠٣أيام لإعطاء فرصة مناسبة للتهيؤ للاختبار إذ تم تطبيقه في         

بإعط اء درج  ة واح دة للإجاب  ة ال صحيحة وص  فرا للإجاب ة الخاطئ  ة وبلغ ت الدرج  ة العلي  ا      
  .درجات ) ٥(درجة وأدناها ) ٣٠(

  /الوسائل الإحصائية 
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ذو نه ايتين لعينت ين م ستقلتين لاج راء عملي ة التك افؤ ف ي              )  -test t (الاختبار التائي  ) ١(
  .بعض المتغيرات

  ٢ م-  ١م
  =  ت 
  ١             ١              ٢)٢ع(٢ن + ٢)١ع (١  ن                    

              
  ٢ ن          ١ ن                         ٢ - ٢ن+١   ن                    

  )٢٥٥، ص١٩٧٧البياني ، (                 
  -:٢مربع كااختبار )٢(

  . الدراسي للأباء والأمهات استخدم في تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل
  ٢) ق–ل            (

  ـــــــــ = ٢كا
  )٢٠٠، ص١٩٨٥الصوفي ، (                      ق

  / معامل الصعوبة )٣(
  .استخدم في حساب صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار

  م            
  ـــــ= ص 

  )١٤١،ص١٩٨١الزوبعي ،(                      ك    
  /يرسونمعامل ارتباط ب)٤ (

  .استخدم في حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية 
  )مج ص ) ( مج س  ( –                       ن مج س ص 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ=  ر
  ]  ٢)مج ص  (- ٢ن مج ص(  [  ])  ٢مج س ( - ٢ن مج س(  [      

  
  /معامل سبيرمان براون )٥(

  .يح معامل الارتباط  استخدم في تصح
              ٢    

  ـــــــ= رت 
  )١٤٥ ، ص١٩٩٩الطاهر ، (           ر  +  ١        

  الفصل الرابع
  -:عرض النتائج وتفسيرها

  -: عرض النتائج -:أولاً 
لا يوجد فرق ذو دلالة معنوية عند (للتحقق من فرضية البحث الحالي التي تنص على    

ات ط  لاب المجموع  ة التجريبي  ة الاول  ى ال  ذين يدرس  ون  ب  ين متوس  ط درج  ) ٠٫٠٥(م  ستوى 



  ١٠٨

القواع  د باس  تخدام الاس  ئلة التوض  يحية ومتوس  ط درج  ات المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة ال  ذين   
  ) . يدرسون القواعد باستخدام الاسئلة التشجيعية في اختبار اكتساب المفاهيم النحوية

اح  صائيا عل  ى نح  و م  ا  ) ٣(تم  ت معالج  ة بيان  ات الاختب  ار التح  صيلي البع  دي ملح  ق   
  ) .٦(موضوع في الجدول 

  )٦(جدول 
المتوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 

  لدرجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي البعدي
المجموع

  ة
الوسط   ب عدد الطلا

  الحسابي
الانحرا
  ف

م    ستوى الدلال    ة    القيمة التائية  التباين
٠٫٠٥  

التجريبي   ة 
المحسو  ٧٣٤  ٢٫٧١  ١٨٫٣  ٣٣  الاولى

  بة

  الجدولية

التجريبي   ة 
  ٢٫٠٠٠  ٨٫٠٣  ١٧٫٦٤  ٤٫٢٠  ٢٤٫٥  ٣٥  الثانية

  دالة
  احصائيا

لصالح المجموعة الثانية الت ي  ) ٠٫٠٥(وجدت فروق ذات دلالة احصائيا عند مستوى    
وهي اكب ر م ن    ) ٨٫٠٣( حسوبة تفوقت على المجموعة التجريبية الاولى اذ كانت القيمة الم        

وه  ذا يعن  ي ان المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة الت  ي درس  ت م  ادة القواع  د    ) ٢٫٠٠٠(الجدولي  ة 
باستخدام السبر التشجيعي كانت افضل من المجموعة الاولى التي درس ت القواع د باس تخدام         

  .السبر التوضيحي وبذلك ترفض فرضية البحث الصفرية 

  - : تفسير النتائج-:ثانيا
ان سبب تفوق المجموعة التجريبية الثانية على المجموعة التجريبية الأول ى يع ود أل ي     
إن تعليق    ات الم    درس بالثن    اء او اش    اراته وتنبيهات    ه او طل    ب المزي    د م    ن المعلوم    ات         

  -:والتوضيحات حول الإجابة الأولية الخاطئة مكن الطالب من ان
  .يتحقق من معرفة درجة صحة أو خطأ إجابته -١
  . على مقدار الغموض في إجابته الأولية يقف -٢
يحصل على تغذية راجعة فوري ة وم ستمرة تراف ق تق دم الطال ب  ف ي عملي ة اكت ساب              -٣

  .الطالب المفاهيم النحوية 
  .يتمتع بمناخ صفي بعيد عن الخوف والارتباك  -٤

  الفصل الخامس

  الاستنتاجات) ١(
  -:اجات الآتية        في ضوء نتائج الدراسة توصل الباحث إلى الاستنت

 فاعلي  ة اس  تخدام ال  سبر الت  شجيعي ف  ي اكت  ساب المف  اهيم النحوي  ة ل  دى ط  لاب ال  صف   -     ا
  .الخامس الادبي
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 ان ال  سبر بنوعي  ه ل  ه دور مه  م ف  ي ح  ث الطال  ب عل  ى تنظ  يم معلومات  ه وخبرات  ه          -     ب
  .والتفكير بالاجابة الصحيحة والتأكد من الفهم الدقيق للمفاهيم النحوية 

 ان استخدام السبر بنوعيه يحقق جوا من الالفة والانسجام بعيدا عن القل ق والارتب اك     -  ج   
  .بين المدرس وطلابه 

  -:التوصيات ) ٢(
 عل  ى الم  درس متابع  ة اجاب  ات المتعلم  ين وع  دم الت  سليم بقب  ول الاجاب  ات ال  سطحية      -       ا

  .لاثارة           التفكير وتحقيق الفهم الدقيق
ت  دريب المدرس  ين وذل  ك بف  تح دورات تدريبي  ة عل  ى ان  واع ال  سبر ب  صورة عام  ة     -       ب

  .والسبر التشجيعي بصورة خاصة 
 تضمين مناهج وطرائق تدريس قواعد اللغة العربية في المعاهد والكليات التربوي ة    -       ج

مفردة عن الأسئلة السابرة بأنواعها وكيفية توظيفها في فروع اللغة العربي ة كاف ة     
.  

  -:المقترحات) ٣(
  -:  استكمالا لهذا البحث يقترح الباحث 

  .إجراء دراسة مماثلة لمقارنة السبر التشجيعي بنوع اخر من انواع السبر  -١
  .إجراء دراسة اخرى باستخدام نوعي السبر في فروع اللغة العربية الاخرى  -٢
لناقد إجراء دراسات اخرى حول نوعي السبر لمعرفة أثرهما في تنمية التفكير ا -٣

  .والتفكير الابداعي 
  إجراء دراسة اخرى حول نوعي السبر لمعرفة أثرهما في تنمية مهارات التذوق الادبي  -٤

  المصادر العربية
      القرآن الكريم

الالوسي، جمال حسين ، الاسس النفسية لمعاملة التلميذ واثرها في ثقت ه بنف سه، جمهوري ة      -١
،مديري ة  ١،ج١٧٤عامة للتخطيط التربوي، الع دد  العراق ، وزارة التربية ، المديرية ال  

  .م١٩٨٤، ) ٣(مطبعة وزارة التربية بغداد رقم 
المرحلة الاساسية (البجة ، عبد الفتاح حسن،اصول تدريس العربيةبين النظرية والممارسة-٢

  .م١٩٩٩،دار الفكر للنشر والتوزيع،عمان ١ج)العليا
وس،الاحصاء الوصفي والاستدلالي في التربي ة  البياتي ، عبد الجبار توفيق،وزكريا اتناسي -٣

  .م١٩٧٧وعلم النفس،مطبعة الثقافة العالمية بغداد، 
توق، محي الدين وعبد الرحمن عدس،أساسيات في علم النفس التربوي الجامع ة الأردني ة     -٤

  .م١٩٨٤دارجون وايلي وأولاده،عمان 
  .م١٩٦٢بعة الهدف،الموصل  الجومرد، محمود،الطرق العلمية لتدريس اللغة العربية،مط-٥
،دار القل  م، ١الخليل ي ،خلي  ل يوس ف وآخرون،ت  دريس العل  وم ف ي مراح  ل التعل يم الع  ام ط     -٦

  .م١٩٩٦الإمارات المتحدة ، 
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،مطبعة الكتاب المدرسي ، ١ الخوالده ،محمد محمود واخرون، طرق التدريس العامة، ط      -٧
  .م١٩٩٧صنعاء،

لغ ة العربي  ة والتربي ة الديني ة ، مطبع  ة الاداب،     ال رحيم ، احم د ح سن ، أص  ول ت دريس ال    -٨
  .م١٩٧١النجف ،

 الزوبع  ي ، عب  د الجلي  ل اب  راهيم، الاختب  ارات والمق  اييس النف  سية ، دار الكت  ب للطباع  ة      -٩
  .م١٩٨١والنشر ، جامعة الموصل ،

  .م١٩٧٨، دار العلم للملايين، بيروت ،٢ السامرائي ، ابراهيم ، فقه اللغة المقارن، ط-١٠
، دار الام  ل ١ ال  سعدي ، ع  امر توفي  ق واخ  رون ، اس  اليب ت  دريس اللغ  ة العربي  ة ، ط     -١١

  .م١٩٩٢للنشر ، الاردن ، 
 السيد ، فؤاد البهي ، علم النفس الإحصائي وقياس العقل الب شري، دار الفك ر العرب ي ،          -١٢

  .م١٩٨٨القاهرة ، 
  .م١٩٥٥راقية ،بغداد  الشوبكي ، علي ، صفات المربي ، الناشر وزارة المعارف الع-١٣
واس تخداماته ف ي التحلي ل الاح صائي، دار     ) ٢ك ا ( الصوفي ، عبد المجيد رشيد ، اختبار  -١٤

  . م١٩٨٥النضال للطباعة والنشر ، لبنان ، بيروت ، 
، ٦الضامن ، حاتم ص الح واخ رون ، قواع د اللغ ة العربي ة لل صف الخ امس الأدب ي ، ط         -١٥

  .م٢٠٠٣وزارة التربية ، العراق ، 
 ضيف ، شوقي ، تيسير النح و التعليم ي ق ديما وح ديثا م ع نه ج تجدي ده ، دار المع ارف           -١٦

  .م١٩٨٦بمصر ، 
 ، دار الرائ د العرب ي للن شر ،    ٢ الطاهر ، علي جواد ، أصول تدريس اللغة العربي ة ،ط    -١٧

  .م١٩٨٤بيروت ، 
لمت  شعبة والأس  ئلة  الطراون ة ، محم  د عب  د الك  ريم ، اث  ر اس تخدام الأس  ئلة ذات الإجاب  ة ا  -١٨

السابرة في تحصيل طلبة الأول الثانوي في م ادة ت اريخ الأدب  والن صوص ، جامع ة         
  .م ، أطروحة دكتوراه غير منشورة ١٩٩٨بغداد ، كلية التربية  ابن رشد ، 

 ظافر ، محمد إس ماعيل ، يوس ف الحم ادي ، الت دريس ف ي اللغ ة العربي ة ، دار الم ريخ           -١٩
  . م١٩٨٤للنشر ، الرياض ، 

 ، دار ١ الظ  اهر ، زكري  ا محم  د ،  واخ  رون ، مب  ادئ القي  اس والتق  ويم ف  ي التربي  ة ،ط  -٢٠
  .م ١٩٩٩الثقافة والتوزيع ، الاردن ، عمان ، 

 فان دالين ، ديو بول دب ، من اهج البح ث ف ي التربي ة وعل م ال نفس ، ترجم ة محم د نبي ل              -٢١
  .م١٩٨٥رة ،  ، مكتبة الانجلو المصرية ، القاه٣نوفل واخرون ، ط

 ، الاص دار الث اني ، مطبع ة    ١ قطامي ، يوسف ، سايكلوجيا التعلم والتعل يم ال صفي ، ط   -٢٢
  .م ١٩٩٨الشروط ، عمان، 

،مكتب  ة مك  ة   ٢ الكل  زة ، رج  ب احم  د و ف  وزي ط  ه اب  راهيم ، المن  اهج المعاص  رة ،ط       -٢٣
  .م١٩٨٦المكرمة، 

 المرحل   ة الثانوي   ة اس   سه  مج   اور، محم   د ص   لاح ال   دين ، ت   دريس اللغ   ة العربي   ة ف   ي -٢٤
  .م١٩٦٦، دار المعارف ، مصر ،١وتطبيقاته ، ط
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، ١ محم  د عب  د العزي  ز عب  داالله ، س  لامة اللغ  ة العربي  ة ، المراح  ل الت  ي م  رت به  ا ، ط     -٢٥
  .م ١٩٨٥مطبعة الموصل  ، 

 ، ١ نادر ، س عد عب د الوه اب واخ رون ، طرائ ق ت دريس العل وم لمعاه د المعلم ين ، ط             -٢٦
  .م ١٩٩١بغداد ،) ١(ية ، مطبعة وزارة التربية وزارة الترب

 ، دار النح وي للن شر والتوزي ع    ١ النحوي ، عدنان علي رضا ، لماذا اللغة العربية ، ط    -٢٧
  .م ١٩٩٨، الرياض ، 

، مطبعة الارشاد ، ١ الهاشمي ، عابد توفيق ، اللغة العربية الطرق العلمية لتدريسها ،ط-٢٨
  .م١٩٦٧بغداد، 

 جمال يعقوب ، اث ر الم ستوى التح صيلي واس تخدام أنم وذج جاني ه وانم وذج           اليوسف ،  -٢٩
مي رل تين  سون وطريق  ة الق  راءة والت  سميع ف  ي اكت  ساب طلب  ة ال  صف الأول الإع  دادي   

  .م١٩٨٦للمفاهيم الجغرافية، رسالة ماجستير غير منشورة جامعة اليرموك ، اربد ، 
  المصادر الاجنبية
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  )١(الملحق
   اسماء السادة الخبراء والمختصين واختصاصاتهم

  الاختصاص  اللقب العلمي  الاسم  ت



  ١١٢

١  
٢  
٣  
٤  
٥  
٦  
٧  
٨  
٩  

١٠  

  ناظم كاظم جواد. د
  اسماء كاظم فندي. د
  سامي مهدي العزاوي. د
  عبدالرزاق عبداالله زيدان. د
  علي عبيد جاسم. د
  فاضل عبود خميس. د
  ليث كريم السامرائي. د
  مثنى علوان الجشعمي. د
  رياض حسين المهداوي. د

     لطيف محمد سلمان

  استاذ
  استاذ مساعد
  استاذ مساعد
  استاذ مساعد
  استاذ مساعد
  استاذ مساعد
  استاذ مساعد
  استاذ مساعد

  مدرس
  ث-مدرس

  قياس وتقويم
  ربيةطرائق تدريس اللغة الع

  ارشاد تربوي
  طرائق تدريس التاريخ

  النحو العربي
  أدب عربي

  إرشاد تربوي
  طرائق تدريس اللغة العربية
  طرائق تدريس اللغة العربية

  اللغة العربية

  
  )٢(ملحق 

  ة الممثلة لها ومستوى الهدف الذي تقيسه الفقرةالأغراض السلوكية والفقرات  الاختباري
  الغرض السلوكي  ت

مستوى   الفقرة الاختبارية  جعل الطالب قادراً على ان
  الهدف

الملاح
  ظات

١  
يعرف إنَّ المفضل عليه بعد اسم 

التفضيل المجرد من أل 
  والإضافة 

يكون المفضل علي ه بع د اس م التف ضيل المج رد       
  من أل والإضافة 

   منصوباً         - مجروراً          ب-أ
  اً  مرفوع- مجزوماً        د-ج

  معرفة

  

٢  
يعرف إنَّ الضمائر إذا اتصلت 
بالأسماء تعرب في محل جر 

  بالإضافة 

  إذا اتصلت الضمائر بالأسماء تعرب في محل 
   جر - رفع           ب-أ

   جزم- نصب        د-ج
  معرفة

  

  أن يحدد كيفية اشتقاق اسم الفاعل  ٣
  لثلاثي على وزن يشتق اسم الفاعل من الفعل ا

 مفع     ول             - فعي     ل  ج- فاع     ل              ب-أ
   فَعل-د

  فهم
  

  يوضح سبب عمل اسم الفاعل  ٤

  :قال الشاعر 
  القاتل السيف في جسم القتيل به 

  وللسيوف كما للناس آجالُ
  :سبب عمل اسم الفاعل في قول الشاعر لأنه 

   وقع حالاً  - ب)    أل( معرف بـ - أ
   وقع صفة- وقع خبراً         د-ج

  فهم

  

  يميز بين الضمائر  ٥

  )  االله الحي القيومهو(في قوله تعالى 
  ما تحته خط ضمير 

 جزم     - نصب        ج- رفع               ب- أ
   جر -د

  تحليل

  

  يشتق اسم المفعول  ٦

ي  صاغ اس  م المفع  ول م  ن الفع  ل الثلاث  ي عل  ى       
  وزن 

 مفاعيل       - مفعول       ج-        ب فعيل     -أ
   فعله-د

  تركيب

  

تعيين اسم التفضيل البديل لما   ٧
  موجود في الجملة 

  يمكن أن تقول في جملة النخلة اكرم الشجر 
   اكرم الشجر- اكرم من الشجر    ب-أ

   أكارم الشجر - كرمى الشجر       د-ج
  فهم

  

  -:قال الشاعر   يميز بين المشتقات  ٨
    فهم  سمين عرضههزول مربَّ 



  ١١٣

  وسمين الجسم مهزول الحسب
  :ما تحته خط هو 

   اسم مفعول - اسم فاعل        ب- أ
   صفة مشبهة -  صيغة مبالغة   د-ج

  يعين المصدر الميمي  ٩

عين المصدر الميمي في قول الإمام علي 
  ) :رض(
  ) رأي الشيخ خير من مشهد الغلام(
   خير-  رأي                ب- أ

   الغلام-هد             د مش-ج

  تحليل

  

يحدد كيفية اشتقاق المصدر   ١٠
  الميمي

عن  د ص  ياغة الم  صدر الميم  ي م  ن الفع  ل وع  د   
  :يكون 

 وع        ود          - وع        ده       ج- وع        داً      ب-أ
   موعد-د

  فهم

  

  يميز معمول الصفة المشبهة  ١١

معم   ول  ) ال   سفيه ن   ائم العق   ل يقظ   ان اله   وى    (
  :الصفة المشبهة هو 

 ال     سفيه            - يقظ     ان       ج-       ب ن     ائم  -أ
   العقل-د

  فهم

  

  يحدد مؤنث الصفة المشبهة  ١٢
  :هو ) ألكن(إنَّ مؤنث الصفة المشبهة لكلمة 

 لاكن       ه         - لكن       اء  ج- لكن       ه              ب-أ
   مكلنه -د

  تطبيق
  

  يعرب معمول الصفة المشبهة  ١٣

  : أعرب ما تحته خط 
   اًقلبالمؤمن شجاع 

 تمي      ز      - ص      فة      ج- ح      ال            ب-أ
   فاعل-د

  تطبيق

  

مول صيغة يضبط حركة مع  ١٤
  المبالغة

  :في قول الشاعر ) أحاديث(كيف تضبط حركة 
  ولم أكَ طلاباً أحاديث سرها

  ولا عالماً من أي حول ثيابها
 أحادي    ثِ       - أحادي    ثَ    ج- أحادي   ثُ       ب -أ
   أحاديث -د

  تطبيق

  

يعين علامة بناء الفعل المضارع   ١٥
  إذا اتصلت به نون النسوة

إذا اتصلت نون الن سوة بالفع ل الم ضارع يبن ى      
  :على 

تح        ج - ال       ضم     ب -أ  الك        سر        - الف       
   السكون-د

  فهم

  

  يقدر الضمير المستتر  ١٦

) ق ل لا امل ك لنف سي نفع اً ولا ض راً        (قال تعالى   
  :في الفعل أملك قدر الضمير المستتر 

 أن    ا           - أن    ت                 ج- ه    و        ب-أ
   إياك -د

  تطبيق

  

  يُعرف اسم الفاعل   ١٧
  :اسم الفاعل اسم مشتق دال على 

   أحدث الفعل - زمن الحدث   ب-أ
   حال الفعل - مكان الفعل   د-ج

  معرفة
  

يعرف موقع اعراب صيغة   ١٨
  المبالغة

  العربي مطعام ضيفهُ
   مطعام تعرب كلمة

 -  خبر        د- صفة         ج- حال      ب-أ
  فاعل

  تطبيق

  

 يفرق بين صيغة المبالغة واسم  ١٩
  الفاعل 

صيغة المبالغة يحول اسم الفاعل إليها إذا قصد    
  :بيان 

   الكثرة والتوكيد - الكثرة والمبالغة   ب-أ
   الكثرة والحدث - الكثرة والتكرار  د-ج

  تحليل

  

ي  سمى الم  شتق ال  ذي ي  دل عل  ى م  ن وق  ع علي  ه      يُعرف اسم المفعول  ٢٠
    معرفة  الفعل



  ١١٤

   اسم مفعول - صيغة مبالغة         ب-أ
   صفة مشبهة - اسم فاعل           د-ج

يميز صيغة فعلان فعلى من باقي   ٢١
  صيغ الصفة المشبهة

 –إذا جاءت ال صفة الم شبهة عل ى وزن فَع دان        
  :فعلى فهي تدل على 

  جر  فرح أو ض- لون أو حلية         ب-أ
   عيب أو حلية - خلو واقتداء        د-ج

  فهم

  

يستنتج إنَّ الصفة المشبهة تعمل   ٢٢
  عمل فعلها اللازم

  :تعمل الصفة المشبهة عمل فعلها 
 ال     لازم        - المعت     ل     ج- المتع     دي       ب-أ
   المنفي-د

  فهم
  

٢٣  
يستنبط إن اسم المرة  يكون 

مصدره الأصلي بزيادة التاء في 
  آخره

م   ن غي   ر الثلاث   ي يك   ون م   صدره  اس   م الم   رة 
  :بزيادة في آخره حرف 

 الأل       ف           - الب       اء       ج- الن       ون       ب-أ
   التاء-د

  تحليل

  

  يُعرف اسم المرة  ٢٤
  :اسم المرة مصدر يدل على حصول الفعل 

 ث  لاث م  رات     - مرت  ان  ج- م  رة واح  دة   ب -أ
  معرفة  عدة مرات -د

  

يشتق المصدر الميمي من الفعل   ٢٥
  الثلاثي

يشتق المصدر الميمي من الفعل قَدِمَ عل ى وزن      
:  
 مَفعَ     ل         - مَفُعِ     ل     ج- مَفعِ     ل            ب-أ
   مُفعَل-د

  معرفة

  

يعرف عدد ضمائر النصب   ٢٦
  المنفصلة

  :ضمائر النصب المنفصلة عددها 
  عة ضمائر تس- ثلاثة ضمائر                ب-أ

 اثن   ا ع   شر  - أح   د ع   شر ض   ميراً         د  -ج
  ضميراً 

  معرفة

  

  يستدل على اسم الفاعل   ٢٧

  :قال الشاعر 
  وكم من عائب قولاً صحيحاً 

  وآمنه من الفهم السقيم
. عائب     د. صحيحاً    ج. السقيم     ب. أ

  قولاً

  فهم

  

  يستدل على وزن صيغة المبالغة  ٢٨
  :هو) زؤُور (إن وزن صيغة المبالغة

 فَعّ  ال         - فَعُ  ول       ج - مفع  ال             ب-أ
  تحليل   فَعل -د

  

  يعرب معمول اسم المفعول  ٢٩
  :يعرب معمول اسم المفعول دائماً 

 نائ  ب  - مفع  ول ب  ه    ج  - فاع  ل           ب -أ
  تطبيق   خبر -فاعل     د

  

يضبط أخر معمول الصفة   ٣٠
  المشبهة

   هجهُمنهذا كلامٌ بينٌ 
  :كيف تضبط حركة ما تحته خط 

 منهجِ       هُ          - منهجَ       هُ     ج- منهجُ      هُ      ب -أ
   منهجهُ -د

  تطبيق

  

   في الاختبار التحصيلي البعديالأولى والثانية تيندرجات مجموعتي البحث التجريبي) ٣(لملحق ا
  التجريبية الثانية  التجريبية الأولى

  ةالدرج  ت  الدرجة  ت  الدرجة  ت  الدرجة  ت
٢٨  ١٩  ٢٠  ١  ٢٠  ١٨  ١٩  ١  



  ١١٥

٢٦  ٢٠  ٢١  ٢  ١٨  ١٩  ٢٥  ٢  
٢٥  ٢١  ٢٦  ٣  ٢٦  ٢٠  ٢٠  ٣  
٢٤  ٢٢  ٢٥  ٤  ١٥  ٢١  ١٦  ٤  
٢٣  ٢٣  ٢٠  ٥  ١١  ٢٢  ١٦  ٥  
٢٤  ٢٤  ٢١  ٦  ١٨  ٢٣  ١١  ٦  
٢٤  ٢٥  ٢٢  ٧  ١٥  ٢٤  ١٩  ٧  
٢٨  ٢٦  ٢٥  ٨  ١٨  ٢٥  ١٦  ٨  
٢٧  ٢٧  ٢٠  ٩  ٢٠  ٢٦  ٢٤  ٩  

٢٥  ٢٨  ٢٣  ١٠  ١٩  ٢٧  ١٨  ١٠  
٢٦  ٢٩  ٢٧  ١١  ٢١  ٢٨  ٢٣  ١١  
٣٠  ٣٠  ٢٥  ١٢  ١١  ٢٩  ١٧  ١٢  
٢٤  ٣١  ٢٦  ١٣  ١٥  ٣٠  ٢٠  ١٣  
٢١  ٣٢  ٢٥  ١٤  ١١  ٣١  ٢٣  ١٤  
٢٠  ٣٣  ٢١  ١٥  ١٢  ٣٢  ١٥  ١٥  
٢٣  ٣٤  ٣٠  ١٦  ١٨  ٣٣  ٢٤  ١٦  
٢٥  ٣٥  ٢١  ١٧      ١٩  ١٧  
        ٢٩  ١٨      

  


