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                                             ثائر رشيد حسن                                  ٢٠٠٥العدد الثالث والعشرون،مجلة الفتح
  

  السلوك الاجتماعي المدرسي بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء 
  )) دراسة مقارنة ((  

  بحث وصفي 
  في محافظة ديالى على تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 

  
   كلية التربية الرياضية/  جامعة ديالى        م  ثائر رشيد حسن٠م

  الباب الأول
  : ـ    التعريف بالبحث ١ 

  :    المقدمة وأهمية البحث ١ـ١
واكثرها خطورة لأنه ا مرحل ة تكويني ة    "  تعد مرحلة الطفولة من أهم مراحل حياة الإنسان          

 ،  وأن للمدرس  ة دورا كبي  را ف  ي حي  اة   )١(" لف  رد وس  لوكه  تتح  دد فيه  ا    س  مات شخ  صية ا  
الطفل فهي تعلمه الكثير من الاستجابات الجديدة فضلا عن المهارات الأكاديمي ة وتمكن ه م ن        
ممارسة العلاقات الاجتماعية من خلال إشرافها وتوجيهها المستمرين ، فه ي ل م تع د المك ان       

ات وأع دادهم م ن الناحي ة العقلي ة فق ط ب ل أص بحت         تلقين التلاميذ المعلوم  " الذي يهدف إلى      
المك  ان الطبيع  ي لتربي  ة التلامي  ذ ع  ن طري  ق اكت  شاف مي  ولهم وم  واهبهم الطبيعي  ة وتنميته  ا     

   .)٢(" لصالح التلاميذ والمجتمع  
ويع  اني بع  ض التلامي  ذ  م  ن ب  طء ال  تعلم ل  سبب أو لآخ  ر س  واء كان  ت تربوي  ة أو نف  سية أو        

 تؤدي إل ى العدي د م ن الم شكلات ف ي ال صف الدراس ي لإح ساسهم         اجتماعية أو صحية والتي  
بالف شل وانعك اس ذل  ك عل ى علاق اتهم ب  زملائهم ومعلم يهم بت صرفات غي  ر مقبول ة اجتماعي  ا        
كالعدوان أو اله روب م ن المدرس ة وم ا س ينجلي ع ن ذل ك م ن ض عف قدرت ه عل ى التركي ز                 

  . ومن ثم تأثير ذلك على تحصيله الدراسي 
مبدأ تكافؤ الفرص في توفير الخدمات التربوية والتعليمية لكل طفل سويا كان وانطلاقا من 

أم بطيئ تعلم لمد يد العون لهم للوصول بهم إلى أقصى قدراتهم واستعداداتهم ، لذا فأن 
أهمية البحث تكمن في قيام الباحث بقياس السلوك الاجتماعي المدرسي للتلاميذ بطيئي التعلم 

ولة متواضعة للإسهام في تحقيق نمو شامل لأطفالنا ، بما يخدم سير دراسة مقارنة ، كمحا
  . العملية التعليمية والنهوض بها 

  :   مشكلة البحث ٢ـ١
      ما تزال ظاهرة بطء ال تعلم تقل ق ب ال الأب اء والم دربين والتلامي ذ أنف سهم كونه ا م شكلة            

 ف  ي المرحل  ة الابتدائي  ة   متع  ددة الجوان  ب نف  سيا واجتماعي  ا وتربوي  ا وص  حيا وه  ي أساس  ية     
                                                        

عمان ، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع ،  : ( ١اوجيني مداتات ؛ خصائص الطلاب الموهوبين ومشكلاتهم ، ط )١
  . ٢٣ص ) ٢٠٠١

 
الدوحة ، مطابع علي بن  : ( ١ة ؛ مناهج التربية الرياضية للمرحلة الابتدائية ، طإدارة المناهج والكتب المدرسي) ٢

  ٥ص ) ١٩٨٨علي ، 



  ٢٤٩

ولاس يما إن ه  ذه المرحل  ة ه ي أول  ى مراح  ل التعل يم الأساس  ي ولأن تشخي  صهم ي تم ف  ي ه  ذه      
  . المرحلة 

وللسلوك الاجتماعي المدرس ي للتلامي ذ ب شكل ع ام وبطيئ ي ال تعلم ب شكل خ اص ف ي مرحل ة                
المدرس  ة ه  ي  الدراس  ة الابتدائي  ة أهمي  ة كبي  رة بالن  سبة للمدرس  ة وللأس  رة وللمجتم  ع لك  ون     

المؤس سة التربوي ة الت ي ته دف إل ى ت وفير الأج واء المناس بة للتلامي ذ به دف أع دادهم أع دادا             
سليما من مختلف النواحي فضلا عن تزويدهم بمهارات ال تعلم المختلف ة  وم ن خ لال متابع ة            
الباحث الميدانية لهذه ال شريحة م ن أطفالن ا لاح ظ ب أن م شكلة البح ث ق د تبل ورت ف ي وج ود                    

اين لفهم السلوك الاجتماعي المدرسي للتلاميذ بطيئي التعلم بالشكل ال ذي ي نعكس إل ى ع دم             تب
مراعاة خصوصيتهم مما سيؤدي إلى تدني حالتهم الانفعالية والاجتماعية وسوء تكيفهم ، ل ذا    
ارت  أى الباح  ث دراس  ة الم  شكلة ووض  ع الحل  ول المناس  بة له  ا ل  ضمان تن  شئة ونم  و التلامي  ذ    

  . م في النواحي كافة البطيئي التعل
  :     أهداف البحث ٣ـ١

  . ـ    قياس السلوك الاجتماعي المدرسي لدى التلاميذ بطيئي التعلم ١      
  .  ـ   قياس السلوك الاجتماعي المدرسي لدى التلاميذ الأسوياء ٢      
 والأسوياء ـ   التعرف على الفروق بين السلوك الاجتماعي لدى التلاميذ بطيئي التعلم      ٣      

  . على كل مجال من مجالات المقياس 
ـ    التع رف عل  ى الف روق ب ين التلامي  ذ بطيئ ي ال  تعلم والأس وياء عل ى ك  ل مج ال م  ن         ٤      

  مجالات المقياس
  :     فروض البحث ٤ـ١ 

ـ   لا توجد ف روق ذات دلال ة إح صائية ف ي ال سلوك الاجتم اعي ل دى التلامي ذ بطيئ ي                ١      
  . وياء التعلم  والأس

ـ   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء على وفق       ٢      
  . المهارات الاجتماعية الشخصية 

ـ   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء على وفق       ٣      
  . مهارات ضبط الذات 

ات دلالة إحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء على وفق  ـ  لا توجد فروق ذ ٤      
  . المهارات الأكاديمية 

ـ  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ بطيئ ي ال تعلم والأس وياء عل ى وف ق            ٥       
  .مهارات سريع الغضب 

م والأسوياء على وفق ـ  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ بطيئي التعل      ٦       
  .     المجال العدواني 

 ـ  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء على وفق      ٧       
  .  فوضوي –مجال كثير الطلبات 

  :     مجالات البحث ٥ـ١    
  تعلم في  تلامذة الصف الرابع الابتدائي الخاص ببطيئي ال/    المجال البشري ١ـ٥ـ١   

  . ٢٠٠٤– ٢٠٠٣ بعقوبة المركز للعام الدراسي –     محافظة ديالى 



  ٢٥٠

  .المدارس المشمولة بالبحث /    المجال المكاني ٢ـ٥ـ١    
   .٢٠٠٤ / ٧ / ٣  ولغاية٢٠٠٤ / ٣ /  ١٣المدة من  /    المجال الزماني ٣ـ٥ـ١    
  :     تحديد المصطلحات ٦ـ١   
لوك الذي يتمثل في علاقة الفرد بغيره من أفراد الجماعة الس" السلوك الاجتماعي هو  -

   .)١(" لميله  إلى الانتماء وتكوين العلاقات الاجتماعية مع غيره من الأفراد 
  الباب الثاني

  : الدراسات النظرية والمشابهة -٢
  :  الدراسات النظرية ١-٢
  :  السلوك الإنساني والاجتماعي ١-١-٢

ل الاطلاع على بعض أدبيات علم النفس وعل م نف س الخ واص إن                    يتضح من خلا  
عبارة عن الاستجابات الحركية والفردية أي الاستجابات الصادرة عن " السلوك الإنساني هو

 ، ويظه ر ه ذا ال سلوك ف ي العدي د      )٢(" الموج ودة ف ي ج سمه        عضلات الكائن الحي أو الغدد    
ومية م ن اج ل تحقي ق ت وائم مقت ضيات المعي شة ،       من الأنشطة التي يؤديها الفرد في حياته الي 

إذ يتمث  ل ف  ي الأن  شطة الظ  اهرة الملموس  ة كالاس  تيقاظ م  ن الن  وم وتن  اول الفط  ور وق  راءة          
الصحف وف ي الأن شطة غي ر الظ اهرة ك التفكير والتأم ل والإدراك بمعن ى إن ال سلوك ي شمل               

   . )٣(جميع أنشطة الكائن الحي الداخلية والخارجية 
السلوك ال ذي ي شمل تواف ق    "  الاجتماعي فيعد أحد فروع السلوك الإنساني إذ هو       أما السلوك 

 ، لاسيما إن هذا السلوك يهتم بدراسة التأثير المتبادل ب ين  )٤(" الشخص في تعامله مع غيره     
الفرد والمجتمع من خلال التفاعل فيما بينهما نتيج ة ت أثره ب سلوك الأف راد وم ن حي ث ت أثيره           

 ذلك فانه يهتم بدراسة التنشئة الاجتماعية للفرد وكيفية تأثر الأفراد بالنظ ام      فيهم ، فضلا عن   
   ، )٥(الاجتماعي والثقافة التي ينشأ فيها 

وفي ضوء ما تقدم يجب أن نلاحظ ب أن العوام ل البيئي ة الت ي تح يط ب الفرد تلع ب دورا مهم ا             
ض  حا ف  ي مرحل  ة ف  ي ته  ذيب وتط  وير س  لوكه حت  ى يك  ون مقب  ولا اجتماعي  ا ويظه  ر ذل  ك وا  

التنشئة الأسرية التي تعد المدرسة الاجتماعي ة الأول ى الت ي ت شرف عل ى نم و الف رد وتك وين              
شخصيته وتوجيه سلوكه فمنها يتلقى الثقافة والقيم والعادات الاجتماعية الصحيحة والمرحل ة    

تن   شئة الثاني  ة ه  ي المرحل   ة الدراس  ية الت  ي تع   د البيئ  ة الثاني   ة للف  رد ل  دورها الفاع   ل ف  ي ال        
الاجتماعي   ة المتوازن   ة للف   رد ج   سديا ونف   سيا ولغوي   ا ومعرفي   ا واجتماعي   ا لتحقي   ق مواءم   ة  

  . وانسجام وتفاهم بين الأفراد والجماعات ليحدث التكيف الاجتماعي 
   أنواع السلوك ٢-١-٢
  : ـ   السلوك الفردي ١   

                                                        
   . ١٣ص ) ١٩٧٠ ، ٣٨ ، القاهرة ، العدد سلسلة الدراساتبحث منشور في مجلة : ( نجيب اسكندر ؛ السلوك الاجتماعي وتغيره ) ١
   .٢٨ص ) ١٩٧٠كندرية منشأة المعارف ، الإس : ( ؛ دراسات سيكولوجيةعبد الرحمن عيسوي  ) ٢
   جامع–كلية التربية الرياضية : (  لطلبة الماجستير علم النفس الرياضيكامل طه الويس ؛ محاضرات  )  ٣

  ) .٢٠٠١         ة بغداد ، 
 ١٣ص ) ١٩٨٤القاهرة ، مكتبة عين شمس ،  : ( العلوم السلوكيةحسن محمد خير الدين ؛ ) ٤
 ١٧ ، ص؛ نفس المصدرر الدين حسن محمد خي)  ٥



  ٢٥١

عوام ل الاجتماعي ة   عمل يق وم ب ه الف رد تلبي ة ل دافع شخ صي غي ر مت أثر بال        "           هو  
   .)١(" ويبدو اكثر وضوحا لدى الحيوانات والأطفال في إشباع غرائزهم الفطرية 

ويع د ال سلوك الف ردي اب سط ص ور ال سلوك لتعلق ه بف رد مع ين ، فعن د تع رض ه ذا             
فأن  ه ي  ستجيب تلقائي  ا لتل  ك    ) م  ؤثرات( الف  رد ف  ي حيات  ه اليومي  ة لمواق  ف متع  ددة     

الواح د ين تج عن ه ع دة     ) الم ؤثر ( ت إلى ا ن  الموق ف  المؤثرات ، وتشير   الدراسا  
اس  تجابات ويع  ود ذل  ك إل  ى اخ  تلاف الأف  راد ف  ي الإدراك ل  ذلك الم  ؤثر ف  ضلا ع  ن   

   .)٢(اختلاف في السن والجنس والخصائص الشخصية والعوامل الاجتماعية 
  : ـ  السلوك الاجتماعي ٢

اعة لميوله في الانتماء وتك وين علاق ات     يتمثل هذا النوع بعلاقة الفرد بغيره من أفراد الجم   
اجتماعية مع غيره من الأفراد مما يترتب عليه تأثير س لوك ك ل منهم ا ب الأخر ويظه ر ذل ك               
جلي  ا عن  د ازدي  اد ال  روابط فيم  ا بينهم  ا ويتوق  ف ذل  ك عل  ى ع  دة عوام  ل منه  ا الخ  صائص           

 ه ذا ال سلوك   الشخصية للفرد وقوة تأثيره داخل الجماعة وخ صائص أف راد الجماع ة ويه دف     
   . )٣(إلى المحافظة على كيان الفرد بوصفه عضوا في جماعة 

  : السلوك الجماعي  - ١
 هو سلوك جماعة من الأفراد تتصف بالقدرة على تطوير قواع د وع ادات لل سلوك      
بطريق  ة تلقائي  ة تخ  الف م  ا ه  و ش  ائع ومقب  ول ف  ي المجتم  ع ويطل  ق علي  ه ال  سلوك       

ك مؤق  ت ويت  سم ع  ادة ب  العنف وس  هولة     الجم  اهيري ويت  سم ه  ذا الن  وع بأن  ه س  لو    
   . )٤(وسرعة التأثير المتبادل والتقبل التلقائي للأقتراحات 

   :)٥( خصائص السلوك البشري٣-١-٢
    انه سلوك مسبب ، بمعنى إن السلوك البشري لا يظهر من العدم ولكن /     أولا 

  .   يكون هناك دائما سبب يؤدي إلى نشأته            
    انه سلوك هادف ، بمعنى إن السلوك البشري يسعى عادة إلى تحقيق غاية/ا      ثاني

  .               معينة أو إشباع حاجة معينة 
     انه سلوك متنوع ، بمعنى إن السلوك البشري يظهر في صور متعددة /    ثالثا 

  . هه               ومتنوعة حتى يمكنه أن يتواءم ويتوافق مع المواقف التي تواج
  ان  ه س  لوك م  رن ، بمعن  ى إن ال  سلوك الب  شري يتع  دل ويتب  دل طبق  ا للظ  روف          /   رابع  ا 

والمواقف المختلفة التي تواجه الفرد ولكن مع الأخ ذ ف ي الح سبان إن مرون ة ال سلوك عملي ة            
نسبية تختلف من شخص لاخر طبقا لاختلاف مقومات شخ صية ك ل منهم ا والعوام ل البيئي ة        

  . المحيطة بهما 

                                                        
الإسكندرية ، المكتب الجامعي الحديث ،  : ( العلوم السلوكية مدخل إلى علم النفس الاجتماعيمحمد شفيق ؛  ) ١

  .٩ص)  ٢٠٠٠
 المصدر السابقكامل طه الويس ؛ ) ٢
  .المصدر السابقكامل طه الويس ؛  ) ٣
  . نفس المصدركامل طه الويس ؛  ) ٤

5) ( York , Notton , 1966 ) p. 188 F. ; The Roats of The Ego : C New Frankenatien 
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  .من هم بطيئو التعلم  ٤-١-٢
 واتجاه العملية التعليمي ة   ١٩٧٦لسنة ) ١١٨(         بعد تنفيذ قانون التعليم الإلزامي المرقم       

نحوالجانب النوعي بهدف الاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصة من أطفالنا ومنهم بطيئو التعلم 
  واء ــجهوالأساس الذي نسعى إلى تطويره من خلال تهيئة الأ لكون الإنسان

 الصحيحة لاطلاق قدراته الإبداعية ، ويتضح ذلك من خلال تجربة العراق في ه ذا المج ال       
الذي كان السباق بين الدول العربية في فتح صفوف التربية الخاصة، إذ يطلق مصطلح بطء      
التعلم على الأطفال الذين يجدون صعوبة واضحة في مسايرة أقرانهم الأسوياء ممن ه م ف ي         

  يســول لتعلم  الأشياء العقلية ولـلحاجتهم إلى وقت أطأعمارهم 
بالضرورة أن يكون الطفل بطيئا في المج الات الأخ رى وأن إغف ال ه ذا المب دأ س يقودنا إل ى            
تجاهل الكثير من المواهب والقدرات الخاصة بهذا الطفل مما سيؤدي ذلك إل ى نت ائج وخيم ة     

  ).١(على تكوين شخصياتهم 
ذه الظ  اهرة فه  ي تك  وين افتراض  ي لايمك  ن ملاحظت  ه مباش  رة وأنم  ا  ومهم  ا يك  ن م  ن أم  ر ه   

 ، وم ن ب ين التع اريف الت ي تناول ت بطيئ ي       )٢(نستدل علي ه م ن خ لال النت ائج المترتب ة علي ه            
 س  وء الأداء ال  وظيفي  " ان  ه " كليمن  ت "نق  لا ع  ن " ع  دنان غائ  ب راش  د   " ال  تعلم تعري  ف  

وك وال  تعلم المرتبط  ة بوظ  ائف الجه  از   المت  دني لل  دماغ ي  صاحبه ص  عوبات تكي  ف ف  ي ال  سل   
 فق د أف اد ب أن بطيئ ي ال تعلم يظه ر عل يهم ب طء ف ي          " كي رك  " ، أما   )٣( "العصبي المركزي   

تعل  م المه  ارات الأكاديمي  ة والحركي  ة وه  و ق  ادر عل  ى التح  صيل والنج  اح الأك  اديمي ولك  ن     
ي  ة الوطني  ة للتربي  ة   ، أم  ا تعري  ف اللجن  ة العلم )٤( "بمع  دل أدن  ى م  ن الأطف  ال الاعتي  اديين   

 طف  ل اعتي  ادي ف  ي إط  اره الع  ام إلا ان  ه يج  د ص  عوبة ل  سبب أو لأخ  ر ف  ي         "الخاص  ة ه  و  
الوص  ول إل  ى الم  ستوى التعليم  ي ال  ذي ي  صل إلي  ه أقران  ه الأس  وياء ف  ي المع  دل ولا ي  صنف   

    .)٥( "ضمن فئة المتخلفين عقليا 
يئي التعلم إلى انهم الأطف ال  ومن خلال استقراء الباحث لهذه التعاريف خلص إلى تعريف بط        

الذين يحتاجون إل ى رعاي ة وعناي ة وتوجي ه خ اص لت دني م ستواهم التعليم ي والحرك ي ع ن                 
مستوى أقرانهم الأسوياء وهم لا يصنفون ض من فئ ة المتخلف ين عقلي ا ، وف ي ض وء م ا تق دم          

يمان لمد نلاحظ بأن هذه الفئة من الأطفال بحاجة ماسة إلى دراسة معمقة نابعة عن صدق وأ  
يد العون لهم لجعلهم قادرين على مجاراة الاخرين وأن ينظروا لأنفسهم نظ رة إيجابي ة س يما        

                                                        
  ٩ص ) ٢٠٠٢عمان ، دار الثقافة ،  : ( ١ ، طتعلم الطفل بطيئ التعلم؛ ) واخرون ( إبراهيم ياسين الخطيب )   ١
  

 ) ١٩٩٩النشر ، بغداد ، دار الكتب للطباعة و ( :علم نفس الخواص ؛ ) واخرون ( مصطفى محمود الأمام  ) ٢
١٠٩ .  

 : ( الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الدارسون في المرحلة الابتدائية وأساليب تعليمهمعدنان غائب راشد ؛  ) ٣
  بغداد ، وزارة التربية ، 

   . ٣ص) ٢٠٠٠     منشورات معهد التدريب والتطوير التربوي ، 
4 )  Kirk samual A.and James J Gallaghen ؛ Education Exceptional children , 
Third Edition, CU. S.A , Houghton Mifflin company , 1979 ) p . 500 . 

بغداد ،  مطبعة اوفيست : ( ١، طبطء التعلم عند الأطفال التقصي والتشخيصمروان محمد وجدي الشر بتي ؛  ) ٥
  .٩ص) ١٩٩٠حسام ،     
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تصل إلى واحد من كل خمسة تلاميذ في ال صف ويت راوح مع دل    "وإن نسبة هؤلاء الأطفال    
   . )١" (درجة) ٩٠-٧٠(ذكائهم بين 

  :     صفوف التربية الخاصة  ٥-١- ٢
ل ال  سباقة ف  ي رعاي  ة فئ  ات التربي  ة الخاص  ة ف  ي ظ  ل ق  انون   يع  د الع  راق م  ن ال  دو           

 ، فبعد أن أولت وزارة التربية اهتماما خاص ا ف ي   ١٩٧٦ لسنة  ١١٨التعليم الإلزامي المرقم    
أيج اد الم  ستجدات التربوي ة والمتطلب  ات المادي ة والب  شرية لتنفي ذ م  شاريعها الخاص ة برعاي  ة      

وف التربي    ة الخاص    ة برعاي    ة ذوي ذوي الاحتياج    ات الخاص    ة كم    ا كان    ت تجرب    ة ص    ف 
الاحتياج  ات الخاص  ة كم  ا كان  ت تجرب  ة ص  فوف التربي  ة الخاص  ة ه  ي إح  دى الوس  ائل ذات    
الم  ضامين الإن  سانية الت  ي تهي  ئ فرص  ا متكافئ  ة للتلامي  ذ عل  ى مختل  ف م  ستوياتهم الذهني  ة         

 لفئ ة  ١٩٧٨ ، إذ طبق ت ه ذه التجرب ة لاول م رة ع ام      )٢(والبدنية والاجتماعية والاقت صادية    
بطيئ  ي ال  تعلم وق  د تكلل  ت ه  ذه التجرب  ة بالنج  اح بع  د إقام  ة دورات تدريبي  ة لأع  داد ملاك  ات     
كف ؤءة م ن المعلم ين للقي ام بت دريس الأطف ال بطيئ ي ال تعلم وتمخ ضت ع ن ه ذه التجرب ة ف ي              

) ٥(ص  فوف ف  ي بغ  دادالكرخ  ) ٥(ص  فوف خاص  ة ف  ي مدين  ة بغ  داد   ) ١٠(نف  س الع  ام ف  تح  
فتع د ال سنة الدراس ية الأول ى     .فة ثم توسعت لتشمل بقية المحافظ ات     صفوف في بغداد الرصا   
تشخيصية وتوجيهية لضمان سلامة الت شخيص فعل ى ه ذا الأس اس        ( بالمرحلة الابتدائية سنة    

تعين معلمة التربية الخاصة على ملاك مدرسة واحدة يفتح فيها صف واح د بع دد لايق ل ع ن      
ف ضلا ع ن إش رافها ض من الرقع ة الجغرافي ة عل ى        تلمي ذا ،  ) ١٢(تلامي ذ ولا يزي د ع ن    ) ٦(

أربع مدارس ، والتلميذ بطيئ التعلم يبقى في صفه الخاص بالنسبة للصف الثاني والثالث أما       
في الصف الرابع فأما يرحل للصفوف الاعتيادية بعد تجاوز حالة ب طء ال تعلم أو يرح ل إل ى          

  ) . ٣(ي معاهد وزارة العمل والشؤون الاجتماعية للتأهيل المهن
     

ويرى الباحث أن انعدام مواكبة اتجاهات التفكير في العناية ب ذوي الاحتياج ات الخاص ة أدى       
إلى إيقاف مسيرة التجديد والتطوير في تقديم خ دمات التربي ة له ذه الفئ ات الت ي فق دت الكثي ر              

  .من جوانب الرعاية التربوية ذات الطابع الإنساني 
   :       ا لدراسات المشابهة٢ـ٢
   ) :٤( ١٩٦٤    دراسة شازان ١ـ٢ـ٢ 

                                                        
   .١٠ ، صصدرنفس الممروان محمد  وجدي الشر بتي ؛  )  ١
بغداد وزارة التربية ،  : ( مفهوم بطء التعلم وفق منظور التجربة العراقية لصفوف التربية الخاصة بالمرحلة الابتدائيةعاصمة مجيد حساني ؛ )  ٢

  . ٨ص ) ٢٠٠٠منشورات معهد التدريب والتطوير التربوي ، 

بغداد ،  : ( ق بين معوقات والأفاق المستقبليةواقع صفوف التربية الخاصة في العراعاصمة مجيد حساني ؛ )   ٣
   .  ٣ص) ٢٠٠٠وزارة التربية ، 

4 ) chazan , Maurice ؛The nature of malsjstment Among in school for the Educationally 
subnormal : (  British , journal of Educational psychology , 1964 ) p .247 
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  " طبيعة وامكانية حدوث سوء التكيف بين الأطفال في مدارس خاصة بغير الأسوياء    " 
بإنكلترا ، وهدفت إلى التعرف على سوء التكيف ) ساو انسي ( أجريت هذه الدراسة بجامعة    

ي  ذ الأس وياء م ن الم  دارس   وطبيعت ه لعين ة م  ن تلامي ذ الم دارس الخاص  ة بالمقارن ة م ع التلام      
تلمي ذ  ) ١١٠(تلميذا وتلمي ذة م ن غي ر الأس وياء     ) ١٦٩(الاعتيادية ، وتألفت عينة البحث من     

  .سنة ) ١٤-١٣(سنوات و ) ١٠-٩( تلميذة قسموا إلى فئتين عمرية هي ) ٥٩(مقابل
وض  من عين  ة الدراس  ة أي  ضا  ) ويل  ز (وت  م اختي  ارهم م  ن ثم  ان م  دارس خاص  ة م  ن جن  وب   

لميذا وتلمي ذة م ن الأس وياء ، اختي روا م ن الم دارس الاعتيادي ة وك ان الغ رض م ن               ت) ١٦٩(
استخدام هؤلاء التلاميذ كعينة ضابطة بهدف المقارن ة م ع غي ر الأس وياء ، وق د اس تخدم ف ي                

للتكي  ف الاجتم  اعي ، وطب  ق ه  ذا ال  دليل عل  ى تلامي  ذ كلت  ا        ) برس  تول(ه  ذه الدراس  ة دلي  ل   
مظهرا من مظاهر سوء التكي ف إذ  ) ٢٠(ة ظهورا اكثر من     المجموعتين ، واظهرت الدراس   

كان  ت الف  روق ب  ين غي  ر الأس  وياء والأس  وياء ذات دلال  ة ول  صالح الأس  وياء وتمثل  ت ه  ذه          
والعدوانية فضلا ع ن عي وب الك لام والعج ز اللغ وي إض افة إل ى ح الات          المظاهر بالاكتئاب 

  .التغيب عن المدرسة كذلك التوتر الانفعالي 
  ) .١ (١٩٧٨اسة زيد بهلول سميت   در٢ـ٢ـ٢

  "  مشكلات التكيف السلوكي للأطفال البطيئي التعلم           "
 ، وه  دفت إل  ى  جامع  ة بغ  داد كلي  ة التربي  ة اب  ن الهي  ثم              أجري  ت ه  ذه الدراس  ة ف  ي   

الك شف ع  ن م  شكلات ال  سلوك التكيف  ي ل  دى التلامي  ذ بطيئ  ي ال  تعلم مقارن  ة ب  أقرانهم التلامي  ذ   
وياء فضلا عن ذلك الكشف عن الفروق ذات الدلالة بين التلاميذ بطيئي ال تعلم والتلامي ذ      الأس

تلمي ذا وتلمي ذة بطيئ ي ال تعلم     ) ١١٥(الأسوياء في السلوك التكيفي ، وتألفت عينة البح ث م ن           
) ١٥(تلمي  ذة ف  ي مرحل  ة ال  صف الراب  ع الابت  دائي ، ت  م اختي  ارهم م  ن    ) ٥٢(تلمي  ذا و ) ٦٣(

م  دارس ف  ي الك  رخ ،  ) ١٠(م  دارس منه  ا ف  ي الرص  افة و  ) ٥(فظ  ة بغ  داد مدرس  ة ف  ي محا
تلميذا وتلميذة من الأسوياء تم اختيارهم من نف س الم دارس الت ي اختي روا      ) ١١٥(فضلا عن   

منها التلاميذ البطيئي التعلم واختيرت عينة الأسوياء عشوائيا لغرض مقارنة التلامي ذ بطيئ ي       
كل تلامذة عينة البحث البالغ ع ددهم   لتكيفي الذي طبقت علىالتعلم بهم على مقياس السلوك ا     

تلمي  ذا وتلمي  ذة ، وق  د أظه  رت ه   ذه الدراس  ة أن بطيئ  ي ال  تعلم يع  انون م   ن         ) ٢٣٠(الكل  ي  
مشكلات في السلوك التكيفي لأتضاح ذلك في ع دة مظ اهر منه ا تحم ل الم سؤولية والتط ور             

ما إن الدراس ة أظه رت أي ضا إن بطيئ ي     الحسي والوظائف والاستقلالية والتوجه الذاتي لاس ي  
التعلم تظهر عل يهم مظ اهر الاض طراب ف ي الشخ صية وال سلوك وس وء التكي ف الاجتم اعي               
اكثر من أقرانهم الأس وياء وتمث ل ذل ك ف ي مظ اهر العدواني ة والتم رد وض عف الثق ة ب النفس            

وق دال ة ب ين   والسلوك اللاأجتماعي والانسحاب مقابل المشاركة مما يدل ذلك على وجود ف ر     
  .  بطيئي التعلم والأسوياء لصالح الأسوياء 

  :    مناقشة الدراسات المشابهة 

                                                        
رسالة ماجستير، جامعة بغداد ، كلية التربية ،  : ( مشكلات التكيف السلوكي للأطفال البطيئي التعلمزيد بهلول سميت ؛ )   ٢

١٩٨٧ . (   
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بعد استعراض هذه الدراسات قام الباحث بمناقشتها من خلال مقارنتها مع دراسته الحالي ة      
 إلى التع رف عل ى   "شازان " ، فقد تباينت هذه الدراسات من حيث أهدافها إذ هدفت دراسة       

كي  ف وطبيعت  ه لتلامي  ذ الم  دارس الخاص  ة بالمقارن  ة م  ع التلامي  ذ الأس  وياء ف  ي ح  ين  س  وء الت
 إل  ى الك  شف ع  ن م  شكلات ال  سلوك التكيف  ي للتلامي  ذ   "زي  د بهل  ول س  مين   "ه  دفت دراس  ة 

بطيئ  ي ال  تعلم مقارن  ة ب  أقرانهم الأس  وياء ، أم  ا الدراس  ة الحالي  ة ه  دفت إل  ى قي  اس ال  سلوك         
ى العلاق  ة ب  ين ال  سلوك الاجتم  اعي ل  دى التلامي  ذ بطيئ  ي  الاجتم  اعي المدرس  ي والتع  رف عل  

التعلم والأسوياء فضلا عن التعرف على العلاقة فيما بين الفئتين على كل مجال من مجالات 
  .المقياس 

 تلمي  ذا وتلمي  ذة م  ن م  دارس   )١٦٩( ب "ش  ازان " أم  ا حج  م العين  ة فق  د تمث  ل ف  ي دراس  ة    
قاب  ل نف  س الأع  داد بالن  سبة للتلامي  ذ الأس  وياء    تلمي  ذة م)٥٩( تلمي  ذا و )١١٠(خاص  ة م  نهم 

 فتألف ت العين ة   "زي د بهل ول س مين   " سنة ، أما بالن سبة لدراس ة       (١٤-٩(بأعمار تتراوح بين    
 تلمي ذة مقاب ل نف س الأع داد     )٥٢( تلمي ذا و  )٦٣( تلميذا وتلميذة بطيئي تعلم      )١١٥(فيها من   

س  نة ف  ي ال  صف الرب  ع   ) ١٣-٩(ن للتلامي  ذ الأس  وياء لغ  رض المقارن  ة بأعم  ار تت  راوح ب  ي     
 )٣١( تلمي  ذا وتلمي  ذة م  نهم )٦٢(الابت  دائي ، أم  ا دراس  تنا الحالي  ة فتألف  ت عينته  ا الكلي  ة م  ن  

 يمثلون عينة التلاميذ )٣١( تلميذة و )١٢( تلميذا و )١٩(يمثلون عينة التلاميذ بطيئي التعلم      
ل  صف الراب  ع الابت  دائي بأعم  ار  الأس  وياء ب  نفس التق  سيم ، وينتم  ي أف  راد ك  لا العينت  ين إل  ى ا  

  . سنة ) ١٢-٩(تتراوح بين 
أم  ا بخ  صوص أدوات البح  ث فق  د تباين  ت تبع  ا لأخ  تلاف أه  داف الدراس  ة فدراس  ة ش  ازان         

مقي اس  استخدمت دليل برستول للتكيف  الاجتماعي ودراسة زيد بهلول س مين اس تخدم فيه ا      
 مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي  ، أما الدراسة الحالية فقد استخدم فيها    السلوك التكيفي 

 .  
  الباب الثالث

  :  منهجية البحث واجراءته الميدانية -٣
  :  منهج البحث ١-٣

وفرض ياته             استخدم الباحث المنهج الوص في بأس لوبه الم سحي لتحقي ق أه داف بحث ه           
  . ولملاءمته طبيعة البحث 

  : عينة البحث ٢-٣
 تلاميذ ص فوف التربي ة الخاص ة بطيئ ي ال تعلم ف ي مرحل ة               إن مجتمع البحث يتالف من    

الصف الرابع الابتدائي الموجودين ضمن المدارس الابتدائية لمحافظ ة دي الى للع ام الدراس ي      
) ١٨(  ، ويبلغ عدد المدارس الت ي تحت وي عل ى ص فوف التربي ة الخاص ة        ٢٠٠٤ – ٢٠٠٣

ق ضية والن واحي ، يت راوح ع دد     موزع ة عل ى ألا   ) ٨(في مركز بعقوبة و ) ٧(مدرسة منها  
تلمي  ذا وتلمي  ذة ، ويبل  غ المجم  وع الكل  ي له  ؤلاء    ) ١٢-٦(التلامي  ذ ف  ي ال  صف الخ  اص ب  ين   

   )*(مائة واثنين وثلاثين تلميذا وتلميذة  ) ١٣٢(التلاميذ 

                                                        
  .شعبة التربية الخاصة / التخطيط / المديرية العامة لتربية محافظة ديالى )  *



  ٢٥٦

وقد تم اختيار عينة البحث عشوائيا من التلاميذ بطيئي التعلم من المدارس المشمولة بالتربي ة      
تلمي ذا  ) ٣١(مدارس وبلغ عدد العينة المختارة ) ٧(ي مركز بعقوبة والبالغ عددها     الخاصة ف 

وتلميذة اختيروا م ن أرب ع م دارس ع شوائيا وان ه ؤلاء التلامي ذ مشخ صون كتلامي ذ بطيئ ي           
التعلم حسب التقارير الطبية الصادرة من مديرية الصحة المدرسية ف ي وزارة ال صحة وم ن            

يئ   ي ال   تعلم والعين   ة أع   لاه ي   شكلون ن   سبة مئوي   ة ق   درها      اللج   ان المخت   صة بت   شخيص بط 
  . تلميذا وتلميذة في مركز بعقوبة وحدها ) ٥٢(من مجتمع الأصل البالغ % ) ٥٩٫٦١٥(

ولغرض مقارنة التلاميذ بطيئي التعلم على مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي اختار 
تلميذا وتلميذة من نفس المدارس ) ٣(الباحث عينة من تلاميذ الأسوياء عشوائيا يبلغ عددهم 

، بعد الأخذ بنظر الاعتبار ) ١(التي اختيرت منها عينة بطيئي التعلم كما موضح بالجدول 
سنة الولادة والجنس من سجلات القيد لتصبح العينة مماثلة لعينة التلاميذ بطيئي التعلم في 

  العدد والجنس والعمر والمرحلة الدراسي
  

  )١(الجدول 
  الدراسة من التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء في الصف الرابعيوضح عينة 

  ٢٠٠٤– ٢٠٠٣الابتدائي لمدارس بعقوبة المركز للعام الدراسي 
  

  التلاميذ بطيئي التعلم   الصف   اسم المدرسة  ت
  

     بنين        بنات       

  التلاميذ الأسوياء
  

   بنات   بنين          
  2  4  2  4  الرابع   ينالأم  ١
  2  4  2  4  الرابع   الحصري  ٢
  3  4  3  4  الرابع   الشهيد فاضل اسعد    ٣
  5  7  5  7  الرابع     ٤

19  12  19  12    
31  31  

   أدوات البحث ٣-٣
  ).١("  مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي" استخدم الباحث       

  :  وصف المقياس ١-٣-٣
 سلوك الكفاية الاجتماعية والسلوك يحتوي المقياس على مقياسين منفصلين هما       

اللااجتماعي ، يستخدم الأول لقياس السلوك الاجتماعي الذي يؤدي إلى نتائج إيجابية 
ويتكون المقياس . ويستخدم الثاني لقياس السلوك اللااجتماعي الذي يؤدي إلى نتائج سلبية 

 من ثلاثة مجالات فقرة منها تقيس سلوك الكفاية الاجتماعية والمؤلف) ٦٤(الرئيسي من 
المهارات الاجتماعية الشخصية ، ومهارات ضبط الذات ، والمهارات الأكاديمية و ( هي 

                                                        
رسالة ماجستير غير منشورة ، عمان ، : ( ة هيام احمد الزبيدي ؛ السلوك الاجتماعي المدرسي للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاص)  1 )١

  ) . ١٩٩٥الجامعة الأردنية ، 
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سريع ( فقرة الباقية تقيس  السلوك اللااجتماعي والمؤلف من ثلاثة مجالات أيضا هي ) ٣٢(
  ) .  فوضوي –الغضب ، عدواني ، كثير الطلبات 

) أب دا ، ن ادرا ، أحيان ا ، غالب ا ، دائم ا     ( اب ة ه ي   وتوجد أمام ك ل فق رة خم سة م ستويات للإج     
ف ي الحق ل ال ذي يتواف ق م ع س لوك التلمي ذ        (  ) وتقوم معلمة ال صف الخ اص بوض ع علام ة          

  .بطيئ التعلم ونفس الحالة بالنسبة لمرشدة تلاميذ الصف الرابع الأسوياء 
  :  الأسس العلمية للمقياس ٢-٣-٣

في بحثه ولغرض التحقق من ) صدق المحكمين ( توى           استخدم الباحث صدق المح
في ) *(صدق المقياس ، قام الباحث بعرض مقياس على مجموعة من الخبراء والمختصين 

مجال التربية وعلم النفس لإبداء آرائهم حول فقرات المقياس ومجالاته من حيث كونها 
أو رفض الفقرة من قبل صالحة أولا لهذه العينة ، وقد اعتمد الباحث على معيار لقبول 

  % . ١٠٠وكانت نسبة الموافقة % ١٠٠الخبراء وهو موافقتهم على الفقرة بنسبة 
   : ثبات المقياس    ٣ـ٣ـ٣

للتحقق من ثبات المقاس قام الباحث بأستخدام الاختبار واعادة الاختبار على عينة مكونة من     
 م  دارس بعقوب  ة المرك  ز ، تلامي  ذ م  ن مدرس  ة الب  شائر الت  ي اختي  رت ع  شوائيا م  ن ب  ين  ) ٦(

 واعي  د بع  د م  رور أس  بوع م  ن    ٢٠٠٤ / ٣/  ١واج  رى الباح  ث الاختب  ار الأول بت  اريخ      
إن تكون النتائج الت ي تح صل عليه ا م ن الاختب ار إذا      " تاريخ الاختبار الأول لان الثبات هو    

 ألي ه   ، فضلا عما أشار)١(" ما أعيد اكثر من مرة تحت نفس الظروف وجود فروق معنوية       
لمعرف  ة ثب  ات الاختب  ار يع  اد تطبيق  ه بع  د م  رور س  بعة أي  ام عل  ى الاختب  ار  " بع  ض الب  احثين 

  . )٢(" الأول 
بعدها قام الباحث بحساب معامل الارتباط بين الاختبارين ووجد بعد مقارن ة القيم ة الجدولي ة     

البالغ  ة إن القيم  ة المحت  سبة ) ٠٫٠٥(واحتم  ال خط  أ ) ٤(عن  د درج  ة حري  ة ) ٠٫٩٥(البالغ  ة 
  . قريبة من الجدولية مما يؤكد تمتع المقياس بدرجة ثبات عالية ) ٠٫٩٠(

  :  موضوعية المقياس   ٤ـ٣ـ٣     
أن الاختبار ذا الموضوعية الجيدة هو الاختبار الذي يبع د ال شك   " تعني موضوعية الاختبار    

قي  اس واض  حة    وبم  ا إن فق  رات الم )٣(" وع  دم الموافق  ة م  ن قب  ل المختب  رين عن  د تطبيق  ه       
ومفهومة وغير قابلة للشك والتأوي ل وبعي دة ع ن التق ويم ال ذاتي ف ضلا ع ن ملاءمته ا لج نس                  

                                                        
* (   

  .  جامعة بغداد – كلية التربية ابن الهيثم – قياس وتقويم قدرات عقلية –سوسن شاكر مجيد الجلبي . د.أ -
  .  جامعة بغداد – كلية التربية للبنات -  تخلف عقلي     -            -حسين الياسري . د. أ -
   جامعة بغداد – كلية التربية للبنات –علم النفس /  قياس وتقويم –شاكر مبدر . د.  أ -
  . الجامعة المستنصرية – كلية التربية -  علم النفس  -د صالح مهدي صالح .م. أ -
بغداد ،  : ( الاختبارات ومبادئ الإحصاء في المجال الرياضي قيس ناجي عبد الجبار وبسطويسي احمد ؛ ) ١

  التعليم العالي ،  مطبعة 
    .١٧٢ص  ) ١٩٨٧        

عمان ، مؤسسة الوراق : ( ١مروان عبد المجيد إبراهيم ؛ أسس البحث العلمي لاعداد الرسائل الجامعية ، ط)  ٢
   .٤٢ص) ٢٠٠٠للنشر والتوزيع ، 

   . ٧٩ص ) ١٩٨٠الجيزة ، القاهرة ، مطبعة  : ( الاختبارات والقياس في التربية البدنيةإبراهيم احمد سلامة ؛ )  ٣



  ٢٥٨

واعمار العينة وهذا ما أكده الخب راء والمخت صين ال ذين س بق وأن ع رض عل يهم المقي اس ،             
  . لهذا فالمقياس بمجالاته وفقراته يكون ذات موضوعية 

  :  الوسائل الإحصائية ٤-٣
  .) *(خدم الباحث الوسائل الإحصائية الأتية        است

   ١٠٠×                              الجزء    : النسبة المئوية -١
                                                    الكل 

  مج  س =                            س   : الوسط الحسابي -٢
                             ن                                 

                                                  ٢ )مج س  ( – ٢مج س=                        ع   : الانحراف المعياري -٣     
  ن                                                                                                                                   

    ١  - ن                                                                  
  ) : بيرسون (  معامل الارتباط البسيط -٤

  ) مج ص ) (مج س                                                (
         ن        -ص  . مج س =                 ر   

   
   ٢) مج ص (– ٢مج ص  * ٢)مج س (-  ٢مج س                              

                                              ن                              ن
  
  . للعينات المتساوية والأوساط غير المرتبطة ) ت  (  اختبار -٥
  

   ٢س – ١س=                       ت  
                           

   ٢ع + ٢                               ع
   ١+                                  ن

  الباب الرابع
  :  عرض النتائج وتحليلها ومناقشتها -٤
   عرض نتائج مقياس السلوك الاجتماعي بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء ١-٤

وساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس السلوك الاجتماعي المدرسي بين يوضح الأ)٢(الجدول 
  التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء

             بطيئي التعلم 
  الأسوياء

  البعد

  ع        س         ع           س

                                                        
التطبيقات الإحصائية واستخدامات الحاسوب في بحوث التربية وديع ياسين التكريتي وحسن محمد عبد العبيدي ؛ )  ٤

   . ٢٧٢ ؛ ٢١٤ ؛ ١٥٤ ، ١٠٢ ، ص٥٢ص ) ١٩٩٩الموصل ، دار الكتب للطباعة والنشر ،  : ( الرياضية
  
 



  ٢٥٩

  ١٤٫٥٨٦  ٤٤٫٨٠٦  ٨٫٧٣٢  ٣٥٫٤١٩  المهارات الاجتماعيةالشخصية
  ١٠٫٣٢٥  ٣٥٫٠٩٦  ٦٫٧٧٨  ٢٦٫٧٠٩  مهارات ضبط الذات

  ١٠٫٥٣٨  ٢٧٫٥٤٨  ٦٫٤٥٤  ٢٠٫٥٤٨  المهارات الأكاديمية

  ٦٫٨٨٦  ١٩٫٨٠٦  ٨٫٤٩٣  ٣١  سريع الغضب

  ٥٫٨٩٨  ١٤٫٤٥١  ٣٧ ٨٫٤  ٢١٫٥١٦  عدواني

  ٤٫٢٨٦  ١٣٫٣٥٥  ٦٫٧٥١  ٢٠٫٨٣٨   فوضوي–كثير الطلبات 

الحسابية وساط  الأيتضح إن هناك تباينا في) ٢(من خلال النتائج التي تم عرضها في الجدول 
  . لأبعاد المقياس بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء 

   عرض نتائج المقارنة بين التلاميذ بطيئي التعلم والتلاميذ الأسوياء وفقا للدرجة ٢-٤
  .       الكلية لمقياس السلوك الاجتماعي المدرسي ، ولكل مجال من مجالاته وتحليلها

  )٣(الجدول رقم 
المحسوبة والجدولية ) ت( الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمتي يوضح الأوساط

  ودلالتهما الإحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء لمجال المهارات الاجتماعية
  

         المعالجات 
  ية           الإحصائ

  العينة   

عدد 
  العينة

) ت( قيمة  ع  س
  المحسوبة

) ت (قيمة
  الجدولية

(*)  

الدلالة 
  الإحصائية

  

  ٣٥٫٤١٩  ٣١  تلاميذ بطيئي التعلم
  

٨٫٧٣٢  

١٤٫٥٨  ٤٤٫٨٠٦  ٣١  تلاميذ أسوياء 
٦  

  
٣٫٠٢٥  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  
  ) .٢٫٠٠) = (٠٫٠٥(واحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرية ) ت(قيمة (*) 

ب  أنحراف ) ٣٥٫٤١٩(إن الوس  ط الح  سابي للتلامي  ذ بطيئ  ي ال  تعلم بل  غ   ) ٣(يوض  ح الج  دول 
ب  أنحراف ) ٤٤٫٨٠٦(ف  ي ح  ين بل  غ الوس  ط الح  سابي للتلامي  ذ الأس  وياء  ) ٨٫٧٣٢(معي  اري 

المح سوبة كان ت اكب ر م ن الجدولي ة مم ا ي دل عل ى            ) ت  ( وقيم ة   ) ١٤٫٥٨٦(معياري قدره   
  . وجود فروق ذات دلالة إحصائية ولصالح التلاميذ الأسوياء 

  )٤(الجدول 
المحسوبة والجدولية ) ت(يارية وقيمتي يوضح الأوساط الحسابية والانحرافات المع

ودلالتهما الإحصائية بيت التلاميذ بطيئي التعلم والتلاميذ الأسوياء لمجال مهارات ضبط 
  الذات

  
          المعالجات 

                    الإحصائية
عدد 
  العينة

) ت( قيمة  ع  س
  المحسوبة

ت (قيمة
 (

الدلالة 
الإحصائي



  ٢٦٠

  الجدوليةالعينة   
(*)  

  ة
  

    ٢٦٫٧٠٩  ٣١  تلاميذ بطيئي التعلم
٦٫٧٧٨  

  ١٠٫٣٢٥  ٣٥٫٠٩٦  ٣١  تلاميذ أسوياء

  
٣٫٧١٩  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  
  ) . ٢٫٠٠) = (٠٫٠٥(واحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرية ) ت(قيمة *) 

إن الوسط الحسابي للتلاميذ بطيئي التعلم لمجال مهارات ضبط ) ٤(يتضح من الجدول 
بينما بلغ الوسط الحسابي للتلاميذ ) ٦٫٧٧٨(بأنحراف معياري ) ٢٦٫٧٠٩(الذات بلغ 
المحسوبة فكانت ) ت ( أما قيمة ) ١٠٫٣٢٥(بأنحراف معياري قدره ) ٣٥٫٠٩٦(الأسوياء 

اكبر من القيمة الجدولية مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التلاميذ 
  . الأسوياء 

  
  
  )٥(الجدول

المحسوبة والجدولية ) ت(حسابية والانحرافات المعيارية وقيمتي يوضح الأوساط ال
ودلالتهما الإحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والتلاميذ الأسوياء لمجال المهارات 

  الأكاديمية
  المعالجات    

                  
  الإحصائية

  العينة   

عدد 
  العينة

( قيمة  ع  س
) ت

المحسو
  بة

) ت (قيمة
  الجدولية

(*)  

الدلالة 
  الإحصائية

  

تلاميذ بطيئي 
  التعلم

٢٠٫٥٤٨  ٣١    
٦٫٤٥٤  

  ١٠٫٥٣٨  ٢٧٫٥٤٨  ٣١  تلاميذ أسوياء 

  
٣٫١٠٣  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  
  ) .٢٫٠٠) = (٠٫٠٥(واحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرية ) ت(قيمة (*) 

ت الأكاديمية بلغ إن الوسط الحسابي للتلاميذ بطيئي التعلم لمجال المهارا) ٥(يوضح الجدول 
بينما بلغ الوسط الحسابي للتلاميذ الأسوياء ) ٦٫٤٥٤(بأنحراف معياري ) ٢٠٫٥٤٨(
المحسوبة كانت اكبر من ) ت ( وقيمة ) ١٠٫٥٣٨(بانحراف معياري قدره ) ٢٧٫٥٤٨(

  . القيمة الجدولية مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التلاميذ الأسوياء 
  )٦(الجدول 

المحسوبة والجدولية ) ت(يوضح الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمتي 
  ودلالتهما الإحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء لمقياس الكفاية الاجتماعية

  
الدلالة ) ت (قيمة) ت( قيمة  ع  سعدد           المعالجات 



  ٢٦١

                  
  الإحصائية

  العينة   

  الجدولية  المحسوبة  العينة
(*)  

  الإحصائية
  

  ٣١  تلاميذ بطيئي التعلم
  

١٦٫٠٩٠  ٨٢٫٦٦٧  

  ٣١٫٠٣٦  ١٠٧٫٦٤٥  ٣١  تلاميذ أسوياء

  
٣٫٩١٢  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  
  )  .٢٫٠٠) =(٠٫٠٥(وأحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرية ) ت(قيمة (*) 

وس ط الح سابي للدرج ة الكلي ة     يتضح إن ال) ٦(من خلال النتائج التي تم عرضها في الجدول  
ب أنحراف معي اري   ) ٨٢٫٦٧٧(للتلامي ذ بطيئ ي ال تعلم ق د بل غ      ) الكفاية الاجتماعي ة   ( لمقياس  

ب  أنحراف ) ١٠٧٫٦٤٥(ف  ي ح  ين بل  غ الوس  ط الح  سابي للتلامي  ذ الأس  وياء  ) ١٦٫٠٩٠(ق دره  
ا يدل على المحسوبة فكانت اكبر من القيمة الجدولية مم) ت ( أما قيمة ) ٣١٫٠٣٦(معياري 

  . وجود فروق ذات دلالة إحصائية ولصالح التلاميذ الأسوياء 
  
  )٧(الجدول 

المحسوبة والجدولية ) ت(يوضح الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمتي 
  ودلالتهما الإحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء لمجال سريع الغضب

          المعالجات 
                 

  الإحصائية
  العينة   

عدد 
  العينة

) ت( قيمة  ع  س
  المحسوبة

ت (قيمة
 (

  جدوليةال
(*)  

الدلالة 
الإحصا

  ئية
  

  
  تلاميذ بطيئي التعلم

٨٫٤٩٣  ٣١  ٣١  

١٩٫٨٠  ٣١  تلاميذ أسوياء
٦  

٦٫٨٨٦  

  
٥،٦٠٨  

  
  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  
  ) ٢٫٠٠() = ٠٫٠٥(وأحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرارية ) ت(قيمة (*) 

إن الوسط الحسابي للتلاميذ بطيئي ال تعلم لمج ال س ريع الغ ضب بل غ         ) ٧(يتضح من الجدول    
ف   ي ح   ين بل   غ الوس   ط الح   سابي للتلامي   ذ الأس   وياء       ) ٨٫٤٩٣(ب   أنحراف معي   اري  ) ٣١(
المحسوبة فكانت اكب ر م ن القيم ة    ) ت  ( أما قيمة  ) ٦٫٨٨٦(بأنحراف معياري   ) ١٩٫٨٠٦(

  . وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التلاميذ الأسوياء  الجدولية مما يدل على
المحسوبة والجدولية ودلالتهما ) ت(يوضح الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمتي )٨(الجدول 

  الإحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والتلاميذ الأسوياء للمجال العدواني



  ٢٦٢

          المعالجات 
                  

  الإحصائية
  العينة   

عدد 
  العينة

) ت( قيمة  ع  س
  المحسوبة

) ت (قيمة
  ةالجدولي
(*)  

  الدلالة الإحصائية
  

    ٢١٫٥١٦  ٣١  تلاميذ بطيئي التعلم
٨٫٤٣٧  

  ٥٫٨٩٨  ١٤٫٤٥١  ٣١  تلاميذ أسوياء

  
٣٫٧٦١  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  ) .٢٫٠٠) = (٠٫٠٥(واحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرية ) ت(قيمة (*) 
إن الوسط الحسابي للتلاميذ بطيئي التعلم في المجال العدواني بلغ ) ٨(يتضح من الجدول 

في حين بلغ الوسط الحسابي للتلاميذ الأسوياء ) ٨٫٤٣٧(بأنحراف معياري ) ٢١٫٥١٦(
المحسوبة فكانت اكبر من ) ت ( أما قيمة ) ٥٫٨٩٨(بأنحراف معياري ) ١ ٤٫٤٥١(

  .د فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التلاميذ الأسوياء الجدولية مما يدل على وجو
  
  
  )٩(الجدول 

المحسوبة والجدولية ودلالتهما ) ت(يوضح الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 
   فوضوي–الإحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء لمجال كثير الطلبات 

         المعالجات 
             الإحصائية

  العينة   

عدد 
  العينة

) ت( قيمة  ع  س
  المحسوبة

ت (قيمة
 (

  الجدولية
(*)  

الدلالة 
  الإحصائية

  

    ٢٠٫٣٨٧  ٣١  تلاميذ بطيئي التعلم
٦٫٧٥١  

  ٤٫٢٨٦  ١٣٫٣٥٥  ٣١  تلاميذ أسوياء

  
٤٫٨١٣  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  )  .٢٫٠٠) = (٠٫٠٥(واحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرية ) ت(قيمة (*) 
إن الوسط الحسابي للتلاميذ بطيئي التعلم في مجال كثير الطلبات بلغ ) ٩(ح من الجدول يتض

بينما بلغ الوسط الحسابي للتلاميذ الأسوياء ) ٦٫٧٥١(بأنحراف معياري ) ٢٠٫٣٨٧(
المحسوبة فكانت اكبر من ) ت ( أما قيمة ) ٤٫٢٨٦(بأنحراف معياري ) ١٣٫٣٥٥(

  .لالة إحصائية لصالح التلاميذ الأسوياء الجدولية مما يدل وجود فروق ذات د
  )١٠(الجدول 

المحسوبة والجدولية ) ت(يوضح الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمتي 
ودلالتهما الإحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والتلاميذ الأسوياء لمقياس السلوك 

  اللااجتماعي
          المعالجات 

                
) ت( قيمة  ع  س  عدد العينة

  المحسوبة
) ت (قيمة

  الجدولية
الدلالة 

  الإحصائية



  ٢٦٣

  الإحصائية
  العينة   

(*)    

  
  تلاميذ بطيئي التعلم

٢٠٫٤١٤  ٧٢٫٨٣٨  ٣١  

  ١٣٫٢٦٣  ٤٧٫٦١٣  ٣١  تلاميذ أسوياء

  
٥٫٦٧٥  

  
٢٫٠٠  

  
  معنوي

  
  ) .٢٫٠٠) = (٠٫٠٥(وأحتمال خطأ ) ٦٠(الجدولية تحت درجة حرية) ت(قيمة (*) 

إن الوسط الحسابي للتلاميذ بطيئي التعلم لمقياس السلوك ) ١٠(تشير نتائج الجدول 
بينما بلغ الوسط الحسابي ) ٢٠٫٤١٤(بأنحراف معياري قدره ) ٧٢٫٨٣٨(اللااجتماعي بلغ 
) ت ( أما قيمة ) ١٣٫٢٦٣(بأنحراف معياري قدره ) ٤٧٫٦١٣(للتلاميذ الأسوياء 

 مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المحسوبة فكانت اكبر من الجدولية
  . التلاميذ الأسوياء 

  :  مناقشة النتائج ٢-٤
الخاص بمجال المهارات الاجتماعية الشخصية إل ى وج ود    ) ٣(       أظهرت نتائج الجدول    

المح  سوبة   ) T(   ف  روق ذات دلال  ة إح  صائية ول  صالح التلامي  ذ الأس  وياء إذ بلغ  ت قيم  ة        
واحتم ال  ) ٦٠(عند درجة حرية  ) ٢٫٠٠(وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة     ) ٣٫٠٢٥(

، ويمك  ن تف  سير س  بب تف  وق التلامي  ذ الأس  وياء إل  ى م  ا يت  صف ب  ه التلامي  ذ     ) ٠٫٠٥( خط  أ 
بطيئو التعلم من الاعتماد على الغير والخجل والانطواء وعدم الم شاركة ف ضلا ع ن ض عف         

 الك سل والخم ول ك ذلك فه م لا يح صلون علىالت شجيع       مستوى طموحهم الذي يؤدي بهم إلى  
الاجتماعي من أسرهم لضعف إنجازاتهم وعدم قدرتهم على المواءمة والتكيف م ع الجماع ة           
، أم  ا عل  ى نط  اق المدرس  ة ف  أن مب  دأ دم  ج التلامي  ذ بطيئ  ي ال  تعلم ف  ي بع  ض ال  دروس م  ع         

م فرص ا للتواف ق   الأسوياء يجب أن يوضع وفق أسس تراعي خصوصيتهم بال شكل يحق ق له        
الاجتم   اعي لأن م   ن م   سؤولية المدرس   ة الابتدائي   ة تنمي   ة الق   درة عل   ى التعام   ل م   ع الن   اس  
وإحساسهم بالمسؤولية فضلا عن تزويد التلميذ بطيئ التعلم بمعلوم ات ع ن طبيع ة العلاق ات             

  ) . ١" (الاجتماعية وأن يدرك مسئوليته اتجاه الدولة وبالعكس 
وج ود ف روق دال ة    ) ٤(ت ضبط الذات فيتضح من نتائج الج دول  أما فيما يخص مجال مهارا 

إحصائيا بين التلاميذ بطيئي التعلم والتلاميذ الأس وياء ول صالح التلامي ذ الأس وياء ، إذ بلغ ت              
عن د درج ة   ) ٢٫٠٠(وهي اكبر من القيمة الجدولي ة البالغ ة   ) ٣٫٧١٩(المحسوبة  ) ت  ( قيمة  

الباح  ث س  بب ذل  ك إل  ى محدودي  ة ق  درة التلمي  ذ  ويع  زو ) ٠٫٠٥(وأحتم  ال خط  أ ) ٦٠(حري  ة 
بطيئ ال تعلم ف ي توجي ه وض بط ذات ه لخوف ه م ن الف شل ومث ل ذل ك ي ؤدي إل ى ان سحابهم م ن                   

" طلعت حسن عب د ال رحيم   " المواقف الاجتماعية لأنها تجلب لهم الارتباك والإحراج ويشير    
ض الخ صائص الانفعالي ة   التلامي ذ بطيئ ي ال تعلم يت سمون ب بع       " إلى أن   ) Willard(نقلا عن   

                                                        
عمان ، دار الثقافة للنشر والتوزيع ،  : ( ١ ، طلطفل بطيئ التعلمتعليم ا؛ ) وأخرون (احمد محمد الزيادي)  ١

   .٤١ص ) ٢٠٠١
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، ويرى الباحث ) ١" (كما يتصفون بضعف القدرة على التكيف للمواقف الجديدة أو المتغيرة 
ض  رورة أي  لاء التلامي  ذ بطيئ  ي ال  تعلم الرعاي  ة والاهتم  ام اللازم  ين م  ن ل  دن أس  رهم وم  ن        
 المدرس  ة لت  أثير ذل  ك عل  ى حيات  ه برمته  ا وانعك  اس ذل  ك عل  ى علاقات  ه بزملائ  ه ومعلمي  ه          

إل ى وج ود   ) ٥(أما فيما يخص مجال المهارات الأكاديمية فتشير نتائج الجدول       . الاجتماعية  
فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ بطيئي التعلم والأس وياء و ل صالح الأس وياء إذ بلغ ت          

عن د درج ة   ) ٢٫٠٠(وهي اكب ر م ن القيم ة الجدولي ة البالغ ة           ) ٣٫١٠٣(المحسوبة  (   ) قيمة  
، ويف   سر الباح   ث س   بب ذل   ك  لتف   وق إل   ى انخف   اض  ) ٠٫٠٥(واحتم   ال خط   أ ) ٦٠(حري   ة 

الم ستوى الثق  افي والاجتم  اعي لاس  ر التلامي  ذ بطيئ  ي ال  تعلم ف  ضلا ع  ن وج  ودهم ف  ي أج  واء   
أسرية مليئة بالمشاحنات والاضطرابات العائلية واتباع الأساليب غير المنصفة بحقه م وع دم    

درسة التي يجب أن تتسم بالجدي ة والاهتم ام الزائ د    مراعاة خصوصيتهم من قبل أسرهم والم    
إن اغل  ب الب  احثين ق  د اتفق  وا عل  ى إن التلامي  ذ   ) Dunn( م  ن خ  لال مراقبته  ا له  م ، ويؤك  د  

بطيئي التعلم يقرأون بمعدل اقل من مستوى أعمارهم الفعلية فضلا عن ضعف ق درتهم عل ى    
  ). ٢(ديمي التواصل مع أقرانهم من التلاميذ في معدل التطور الأكا

ضعف قدرتهم التعليمية وضعف قدرتهم على التواص ل م ع الاخ رين ل ضعف مع دل       " كذلك  
نموهم العقلي وقابلياتهم العقلية قياسا بالنمو العقلي الطبيعي للتلاميذ الأسوياء مم ا ي ؤدي إل ى        
ض  عف مه  اراتهم الأكاديمي  ة ك  ضعف التعبي  ر وض  عف الق  راءة والكتاب  ة وض  عف التحلي  ل        

  ) . ٣" (جوالاستنتا
إلى وج ود ف روق ذات دلال ة إح صائية ل دى المقارن ة ب ين التلامي ذ             ) ٦(وتشير نتائج الجدول    

بطيئ  ي ال  تعلم والتلامي  ذ الأس  وياء ول  صالح التلامي  ذ الأس  وياء وفق  ا للدرج  ة الكلي  ة لمجم  وع      
 )ت ( إذ بلغ ت قيم ة   ) مقياس سلوك الكفاية الاجتماعية ( مجالات الجزء الأول من المقياس      

) ٦٠(عند درج ة حري ة   ) ٢٫٠٠(وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة       ) ٣٫٩١٢(المحسوبة  
  ) . ٠٫٠٥(وأحتمال خطأ 

وتدل هذه النتيج ة عل ى إن التلامي ذ الأس وياء اف ضل م ن التلامي ذ بطيئ ي ال تعلم ف ي مج الات                  
زو المه  ارات الاجتماعي  ة الشخ  صية ومه  ارات ض  بط ال  ذات والمه  ارات الأكاديمي  ة ، ويع         

الباحث سبب ذلك إلى وجود ضعف لدى التلاميذ بطيئي التعلم في إحدى الحواس لكن ه أهم ل     
في الكشف عنها  مبك را مم ا ي ؤدي إل ى أث ار تراكمي ة س لبية ت ؤدي ال ى ض عف ف ي التك وين               
المعرفي فضلا عن تع رض ه ذا التلمي ذ إل ي تف اعلات عدي دة م ع زملائ ه ومعلمي ه م ن جه ة                

ن جه  ة أخ  ري ، ه  ذه الم  شكلات تجعل  ه غي  ر ق  ادر عل  ى مج  اراة    وم  ع المن  زل والمجتم  ع م   
زملائه داخل الصف وعدم ثقته بنفسه وعدم احترامه لذاته وص ولا إل ى ض عف قدرت ه عل ى              

  ) . ٤(التركيز والانتباه ومن ثم انعكاس ما تقدم على تحصيله الدراسي 
                                                        

  ٧٥ص ) ١٩٨٠القاهرة ، دار الثقافة والنشر ،  : (١ ، طسيكولوجية التأخر الدراسي؛ طلعت حسن عبد الرحيم )  ٢
  Hall , a .s  .C u: third printed  , Education For the slow learning; Orville . o, Johnson) 3

,Inc , 1964) p.116 .  
   ٧٦ ، صالمصدر السابقطلعت حسن عبد الرحيم ؛ )  ١
) ٢٠٠٠عمان ، دار وائل للطباعة والنشر ،  : ( ١ ، طبطء التعلم وصعوباته؛ ) واخرون ( نبيل عبد الهادي ) ٢

   . ٢٧- ٢٦ص 
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ميذ بطيئي التعلم في مجال فتشير الى تفوق التلاميذ الأسوياء على التلا) ٧(أما نتائج الجدول 
وهي اكبر من الجدولية البالغة ) ٥٫٦٠٨(المحسوبة ) ت( سريع الغضب إذ بلغت قيمة 

، ويرى الباحث سبب ذلك التفوق ) ٠٫٠٥(واحتمال خطأ ) ٦٠(عند درجة حرية ) ٢٫٠٠(
ج من الى ضعف الثقة بالنفس وعدم الاستقرار النفسي لدى التلاميذ بطيئي التعلم واليأس النات

تكرار الفشل يؤدي الى تراكمات وضغوط نفسية تجعله يتصرف تصرفات غير مقبولة 
بطيئي التعلم يشعرون بألاحباط " بأن "جونسون "اجتماعيا في اغلب الأحيان ، ويؤكد 

والفشل نتيجة ضعف إنجازاتهم التعليمية مما يؤدي الى أفعال سلبية كألانطواء ورفض 
ونوا عدوانيين كتمردهم على سلطة المعلم وادارة المدرسة المشاركة مع الاخرين وقد يك

  ) .١(" وسلوكهم المشاكس مع أقرانهم التلاميذ 
فأنه  ا ت  شير ال  ى وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إح  صائية ب  ين  ) ٨(أم  ا فيم  ا يخ  ص نت  ائج الج  دول 

( يمة التلاميذ بطيئي التعلم والتلاميذ الأسوياء ولصالح الأسوياء في مجال العدوان إذ بلغت ق     
) ٦٠(عن د درج ة حري ة    ) ٢٫٠٠(وهي اكبر م ن الجدولي ة البالغ ة    ) ٣٫٧٦١(المحسوبة ) ت  

، ويفسر الباحث سبب ذلك بالفشل الدائم وما يسببه م ن إحب اط ي دفع    ) ٠٫٠٥( وأحتمال خطأ   
الطفل البطيئ التعلم للهروب من المدرسة والتمرد على قراراتها كتعويض للنقص الذي لديه         

الإحباط المتكرر ي دفع بع ضا م نهم ال ى أن يك ون ع دوانيا نح و زملائ ه ونح و            " ، كذلك فأن    
  ) .٢" (المعلم أو نحو المدرسة بصفة عامة 

فالعدواني  ة تع  د م  ن اب  رز مظ  اهر ال  سلوك غي  ر الاجتم  اعي ل  دى بطيئ  ي ال  تعلم نتيج  ة     " ل  ذا 
  ) . ٣" (للإحباط والشعور بالفشل الذي ينتابهم 

   
فتشير الى تفوق التلاميذ الأسوياء على التلاميذ بطيئي التعلم في مجال ) ٨(أما نتائج الجدول  

وهي اكب ر م ن القيم ة    ) ٤٫٨١٣(المحسوبة ) ت (  فوضوي ، إذ بلغت قيمة    –كثير الطلبات   
، ويعل ل الباح ث   ) ٠٫٠٥(واحتم ال خط أ   ) ٦٠(عن د درج ة حري ة    ) ٢٫٠٠(الجدولي ة البالغ ة   

لم الذي يظهر نشاطا زائدا غير ه ادف وب شكل فج ائي     سبب ذلك بأن سلوك التلميذ بطيئ التع      
دون أن يمارس ضبط عليه ويرتبط ذلك بمدى قدرة انتباه ذلك التلميذ المحدودة وعدم الق درة   

  . على التركيز سوى لفترة محددة مما يؤثر في سير عملية التعليم والاستجابة لها 
لهادفين والذي يؤثر على تحصيلهم ب الانتباه وقصور الذاكرة وكثرة الحركة والنشاط غير ا   

الدراسي وأن كان لديهم حافز أو رغبة في الدراسة ف أن النتيج ة لات وازي جه ودهم المبذول ة          
إذ ت  ؤدي للف  شل وه  ذا ي  دفعهم ال  ى الاض  طراب نف  سيا واجتماعي  ا ولا ي  ضعون ف  ي تق  ديرهم     

الم ضايقة للاخ رين   النتائج والاثار المترتب ة عل ى أفع الهم المتمثل ة بال شجار وس وء ال سلوك و          
  ) . ٤(والسيطرة على الأصغر سنا 

                                                                                                                                                        
  

1  (  Johnson, o.orville  ؛(op-eit) .p.p.125 . 
   . ١٥ص ) ١٩٧٤القاهرة ، عالم الكتب ،  : ( ٣ ، طالتأخر الدراسي ، تشخيصه وعلاجهيز الفقي ؛ حامد عبد العز)  ١
   . ٧٦ ، صالمصدر السابقطلعت حسن عبد الرحيم ؛ ) ٢
   .٧ص) ٢٠٠٠بغداد ، وزارة التربية ، منشورات معهد التدريب والتطوير التربوي ،  : ( التربية الخاصة مدخل عاممحمد عبد العزيز الذهب ؛ )  ٣
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فتشير نتائجه الى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لدى المقارنة بين ) ١٠(أما الجدول 
التلاميذ بطيئي التعلم والأسوياء ولصالح التلاميذ الأسوياء وفقا للدرجة الكلية لمجموع 

) ت(، إذ بلغت قيمة ) للااجتماعي مقياس السلوك ا( مجالات الجزء الثاني من المقياس 
) ٦٠(عند درجة حرية ) ٢٫٠٠( وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة) ٥٫٦٧٥(المحسوبة 

  ) .٠٫٠٥(وأحتمال خطأ 
 وفي ضوء هذه النتيجة يرى الباحث إن مجالات سريع الغضب والعدوانية والفوضوية 

لاميذ الأسوياء والتي تمثل ظواهر تظهر لدى التلاميذ بطيئي التعلم اكثر من أقرانهم الت
السلوك اللااجتماعي ، ويفسر سبب ذلك الى جملة أمور تدفع التلميذ بطيئ التعلم للقيام بذلك 
السلوك غير المقبول اجتماعيا منها المعاملة القاسية والضرب والإهانة له أمام زملائه وعدم 

 يدفعه الى إيجاد متنفس مراعاة خصوصيته كذلك انعدام وسائل التسلية وضيق المسكن
  . لطاقاته فيخرج للشارع الذي يجد فيه ألوانا من المغريات والمخالفات 

وفي ضوء ما تقدم يتضح مدى تحقيق الأهداف التي وضع من اجلها بحثنا الحالي فضلا عن 
  . بيان حقيقة وجود فروق دالة إحصائيا لصالح التلاميذ الأسوياء 

  
  الباب الخامس

  : ت والتوصيات الاستنتاجا -٥
   : الاستنتاجات ١-٥
ـ   ع دم ت وفر الوس ائل التعليمي ة اللازم  ة والخاص ة ب صفوف التربي ة الخاص ة م ن أجه  زة           ١ 

عرض وتدفئة ووسائل إيضاح ساهم بشكل كبير في محدودية تفاعل التلاميذ فيما بينهم وبين 
  المعلم وأقرانهم الأسوياء 

على التلاميذ بطيئي التعلم لم يكن له أثر ملموس في ـ   إن المنهج الدراسي الحالي المطبق      ٢
تنمية وتحسين سلوكهم الاجتماعي المدرس ي مم ا أدى إل ى ع زوف التلامي ذ م الاش تراك ف ي                
مجالات الأنشطة المتعددة التي تسهم في تعزيز ثقتهم بأنفسهم لعدم ت وفر الح وافز الت شجيعية          

  .  ولإهمال إنتاجهم 
 ب ين اس ر التلامي ذ بطيئ ي ال تعلم وادارة المدرس ة أدى إل ى ب ث         ـ   ض عف العلاق ات الودي ة       ٣

اتجاهات سلبية نحو الدراسة والمدرس ة مم ا س اهم ف ي حرم ان التلمي ذ م ن الحاج ات النف سية            
  .والاجتماعية 

ـ   وجود حالات تخلف عقلي م ع التلامي ذ بطيئ ي ال تعلم ف ي بع ض الم دارس لافتق ار لجن ة            ٤
المحافظة أسوة بباقي المحافظ ات إل ى الوس ائل والاختب ارات      الفحص والتشخيص الدائمة في  

  . التشخيصية كأختبارات الذكاء والاختبارات النفسية والتربوية 
ـ    المعامل ة القاس  ية م ن قب  ل بع ض معلم ي التربي  ة الخاص ة والإهان  ة والتع ريض بالتلمي  ذ        ٥

  . وبقائه في البيت بطيء ا لتعلم أمام زملائه يدفعانه إلى كراهية المعلم والمدرسة 
ـ    إن إدارات بع ض الم  دارس ك ان له ا مواق  ف س لبية وت صورات غام  ضة نح و ص  فوف        ٦

  . الخاصة مما يؤدي إلى هموم ومتاعب وإحباط لمعلم التربية الخاصة والعائلة  التربية
ـ   ب روز بع ض المعوق ات والم صاعب الت ي تلاقيه ا ص فوف التربي ة الخاص ة ف ضلا ع ن                ٧

  . لنفسي للتلميذ الوضع ا متابعة
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  :  التوصيات ٢-٥
 ضرورة توفير مستلزمات ف تح ص فوف التربي ة الخاص ة س نويا م ن الأجه زة وك ل م ا               -١

  . يستثيرهم من كتب ووسائل إيضاح وتشجيعهم على التعبير عن خبراتهم بحرية 
 ض   رورة إش   راك التلامي   ذ بطيئ   ي ال   تعلم ف   ي الن   شاطات والفعالي   ات المدرس   ية كاف   ة    -٢

مية إعلامي ة للتع رف عل ى إب داعاتهم وابرازه ا ليحق ق له م فرص ا للتواف ق          واعطائهم أه 
الاجتماعي مع الناس وإحساسهم بالمسؤولية وبع ث الأم ان والطمأنين ة ولتجن ب ح الات            

  . العزلة والخجل والانطواء 
ضرورة توثيق الصلة بين اسر التلاميذ بطيئ ي ال تعلم وإدارات الم دارس للوق وف عل ى             -٣

 في البيت والمدرسة لإيج اد اف ضل الحل ول ف ي م د ي د الع ون لرع ايتهم             أوضاع التلاميذ 
  . وتوجيههم 

 العم  ل عل  ى بن  اء الاختب  ارات والمق  اييس النف  سية المقنن  ة للبيئ  ة العراقي  ة بالتن  سيق م  ع       -٤
اللجنة العلمية للتربية الخاصة وتهيئة الملاكات الفنية لتطبيقها على م ستوى المحافظ ات        

 .  
د راء الم  دارس ومعلم  ي ومعلم  ات التربي  ة الخاص  ة ح  ول كيفي  ة      ن  شر ال  وعي ب  ين م     -٥

التعامل مع التلاميذ بطيئ ي ال تعلم بثق ة وطمأنين ة وأيلائه م العناي ة اللازم ة لأكت شاف م ا              
  . عندهم من قدرات ومواهب من خلال إدخال عنصر الجذب والتشويق 

لت  ي يوج د فيه  ا  ض رورة ت وافر كف  اءات إرش اد وتوجي  ه نف سي ف ي الم  دارس الابتدائي ة ا       -٦
  . صفوف خاصة ليتسنى لهم مساعدة التلاميذ بطيئي التعلم 

  
  المصادر العربية 

القاهرة، مطبعة الجي زة  : (الاختبارات والقياس في التربية البدنيةإبراهيم احمد سلامة ؛    ×
،١٩٨٠. (   
عم ان ، دار   : (١  ، طتعلم الطفل بطي ئ ال تعلم  ؛ ) واخرون (  إبراهيم ياسين الخطيب     ×
   ) . ٢٠٠٢لثقافة، ا
عم  ان،دار   : (١ ، طتعل  يم الطف  ل بطي  ئ ال  تعلم    ؛ ) واخ  رون ( احم  د محم  د الزي  ادي     ×

   ) . ٢٠٠١الثقافة للنشر والتوزيع ،  
الدوح ة   (مناهج التربية الرياضية للمرحلة الابتدائي ة   إدارة المناهج والكتب المدرسية ؛       ×

   ) . ١٩٨٨،  مطابع علي بن  علي ، 
عم  ان ، دار  : ( ١ ، طخ  صائص الط  لاب الموه  وبين وم  شكلاتهم؛ او جين  ي م  داتات  ×

   ) . ٢٠٠١مجدلاوي للنشر  والتوزيع ، 
القاهرة ، عالم  : ( ٣ ، طالتأخر الدراسي تشخيصه وعلاجه حامد عبد العزيز الفقي ؛  ×

   ) .١٩٨٤الكتب ، 
  ) ١٩٨٤القاهرة ، مكتبة عين شمس ،  : ( العلوم السلوكيةحسن محمد خير الدين ؛  ×
رس  الة : ( زي  د بهل  ول س  مين ؛ م  شكلات التكي  ف ال  سلوكي للأطف  ال البطيئ  ي ال  تعلم      ×

   ) ١٩٨٨  جامعة بغداد ، –ماجستير ، كلية التربية 



  ٢٦٨

الق  اهرة ، دار   : ( ١ ،طس  ايكولوجية الت  أخر الدراس  ي  طلع  ت ح  سن عب  د ال  رحيم ؛     ×
   ) . ١٩٨٠الثقافة والنشر ،

الإسكندرية ، منشأة المعارف ،  : ( دراسات سايكولوجيةعبد الرحمن عيسوي ؛    ×
١٩٧٠  (   

؛ مفه وم ب طء ال تعلم وف ق منظ ور التجرب ة العراقي ة ل صفوف          عاصمة مجي د ح ساني       ×
بغ داد ، وزارة التربي ة ، من شورات معه د الت دريب       : ( الابتدائي ة  التربيةالخاصة بالمرحلة  

  ) . ٢٠٠٠والتطوير التربوي ، 
ربي  ة الخاص  ة ف  ي الع  راق ب  ين المعوق  ات  واق  ع ص  فوف التعاص  مة مجي  د ح  ساني ؛  ×

بغداد ، وزارة التربية ، منشورات معهد التدريب والتطوير الترب وي         :( والأفاق المستقبلية 
،٢٠٠٠ . (  
الأطفال ذوي الاحتياج   ات الخاص   ة الدارس   ون ف   ي المرحل   ة   ع   دنان غائ   ب راش   د؛  ×

ت دريب والتط وير الترب وي ،    بغ داد وزارة التربي ة ، معه د ال       : ( الابتدائية  وأس اليب تعل يمهم     
٢٠٠٠ . (  
الاختبارات ومبادئ الإحصاء في المج ال  قيس ناجي عبد الجبار وبسطويسي احمد ؛      ×

   ) . ١٩٨٧بغداد ، مطبعة التعليم العالي ،  : ( الرياضي
 : مبادئ الإحصاء في التربية الرياضية قيس ناجي عبد الجبار وشامل كامل محمد ؛  ×

   ) . ١٩٨٧م العالي ، بغداد ، مطبعة التعلي( 
كلية التربية : ( كامل طه الويس ؛ محاضرات علم النفس الرياضي لطلبة الماجستير          ×

   ) . ٢٠٠١ جامعة بغداد ، –الرياضية 
الإس  كندرية،  : (العل  وم ال  سلوكية م  دخل ال  ى عل  م ال  نفس الاجتم  اعي   محم  د ش  فيق ؛   ×

   ) . ٢٠٠٠المكتب الجامعي الحديث  ، 
بغ داد ، وزارة التربي ة ،    : ( التربي ة الخاص ة م دخل ع ام    ذهب ؛   محمد عبد العزيز ال    ×

  ) . ٢٠٠٠منشورات معهد التدريب والتطوير التربوي ، 
 : ١ ، طأسس البحث العلمي لاع داد الرس ائل الجامعي ة    مروان عبد المجيد إبراهيم ؛     ×
  ) . ٢٠٠٠عمان مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع ، (
 ، ب طء ال  تعلم عن  د الأطف  ال الت  شخيص والتق  صي  م روان محم  د وج  دي ال  شر بت  ي ؛   ×

   ).١٩٩٠ بغداد ، مطبعة اوفيست، : ( ١ط
بغ  داد ، دار الكت  ب  : ( عل  م نف  س الخ  واص  ؛) واخ  رون ( م  صطفى محم  ود الأم  ام   ×

   ) . ١٩٩٩للطباعة والنشر ، 
عم  ان ، دار وائ  ل  ( ١ ، طب  طء ال  تعلم وص  عوباته؛ ) واخ  رون ( نبي  ل عب  د اله  ادي  ×

  ) . ٢٠٠٠نشر ، للطباعة وال
سل   سلة بح   ث من   شور ف   ي مجل   ة   ( نجي   ب اس   كندر ؛ ال   سلوك الاجتم   اعي وتغي   ره    ×

   ) . ١٩٧٠ ، ٣٨ ، القاهرة ، العدد الدراسات
هيام احمد الزبيدي ؛ السلوك الاجتماعي المدرسي للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة     ×

   ) .١٩٩٥رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الأردنية ، : (
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التطبيق    ات الإح    صائية  ودي    ع ياس    ين التكريت    ي وح    سن محم    د عب    د العبي    دي ؛      ×
الموص ل ، دار الكت ب للطباع ة      : ( الحاسوب في بحوث التربي ة الرياض ية       واستخدامات

   ) . ١٩٩٩والنشر ، 
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  )١(ملحق 
  مقياس السلوك الأجتاعي المدرسي

  الكفاية الاجتماعية) أ ( 
  دائما  غالبا  أحيانا  نادرا  أبدا  الكفاية الاجتماعية  ت
            يتعاون مع الطلبة الأخرين في مواقف متنوعة  ١
            انتقالة من نشاط صفي إلى نشاط صفي أخر يكون بشكل سلمي وملائم  ٢
            لمطلوب منه في غرفة الصف وبدون حثيكمل العمل الفردي ا  ٣
            يقدم المساعدة للطلبة الاخرين عندما يحتاجون أليه  ٤
            يشارك بفاعلية في المناقشات الجماعية والنشاطات  ٥
            يفهم مشاكل واحتياجات الطلبة الاخرين  ٦
            يحافظ على هدوئه عند ظهور المشاكل  ٧
            لمعلميصغي وينفذ توجيهات ا  ٨
            يدعو الطلبة الاخرين للمشاركة في النشاطات  ٩

            يطلب توضيحا للتعليمات بطريقة مناسبة  ١٠
            يمتلك مهارات أو قدرات تنال إعجاب رفاقه  ١١
            يتقبل الطلبة الاخرين  ١٢
            يعتمد على نفسه في إنجاز الواجبات والمهام الأخرى  ١٣
             المطلوبة منه في الوقت المحددينهي النشاطات  ١٤



  ٢٧٠

            يتفاهم مع رفاقه إذا استدعى الأمر ذلك  ١٥
            يلتزم بقوانين الصف  ١٦
            يتصرف بلباقة في المواقف المدرسية المختلفة  ١٧
            يطلب المساعدة بشكل ملائم عند الحاجة أليها  ١٨
            يتفاعل مع نوعيات مختلفة من الرفاق  ١٩
            ينتج عملا ذا نوعية مقبولة ومتلائمة مع مستوى قدرته  ٢٠
            بارع في المبادرة وينضم للمناقشات مع الرفاق  ٢١

            يراعي مشاعر الطلبة الاخرين  ٢٢
            يستجيب بشكل ملائم عندما يصحح من قبل المعلم  ٢٣
            يضبط أعصابه عندما يغضب  ٢٤
            فاقه في النشاطات الجاريةيدخل بطريقة ملائمة مع ر  ٢٥
            لديه مهارات قيادية جيدة  ٢٦
            يتكيف مع التوقعات السلوكية المختلفة عبر المواقف المدرسية  ٢٧

            يمدح مساهمات وإنجازات الاخرين  ٢٨
            يكون حازما عندما يحتاج الموقف منه إلى ذلك  ٢٩
            طاتيبحث عنه الرفاق للمشاركة في النشا  ٣٠
            يظهر قدرا من التحكم بالذات أو ضبط الذات  ٣١
            ينظر أليه الرفاق باحترام  ٣٢

  
  السلوك اللااجتماعي) ب(

  دائما  غالبا  أحيانا  نادرا  أبدا  السلوك اللااجتماعي  ت
            يلوم الطلبة الاخرين على المشاكل التي تحدث  ١
            يأخذ أشياء ليست له  ٢
            لمعلم أو العاملين في المدرسةيتحدى ا  ٣
            يغش في الدراسة أو في اللعب  ٤
            يقحم نفسه في الشجار  ٥
            يكذب على المعلم أو العاملين الاخرين في المدرسة  ٦
            يضايق الطلبة الاخرين ويسخر منهم  ٧
            وقح أو قليل الاحترام للاخرين  ٨
            ل نرفزتهيستثار بسهولة أو من السه  ٩

            يتجاهل المعلم أو العاملين في المدرسة  ١٠
            يتصرف كأنه افضل من الاخرين  ١١
            يخرب ويتلف ممتلكات الاخرين  ١٢
            لا يشارك الطلبة الاخرين  ١٣

            عصبي المزاج أو سريع الهيجان  ١٤
            يتجاهل مشاعر وحاجات الطلبة الأخرين  ١٥
            جذب انتباه المعلميلح في   ١٦
            يهدد الطلبة الأخرين ويقوم بالعدوان لفظيا  ١٧
            يشتم أو يستخدم ألفاظا نابيه  ١٨
            يعتدي على الاخرين جسديا  ١٩
            يهين رفاقه  ٢٠
            كثير التذمر والشكوى  ٢١
            يتجادل ويتشاجر مع رفاقه  ٢٢



  ٢٧١

            يصعب السيطرة عليه  ٢٣
            يضايق الطلبة الاخرين ويزعجهم   ٢٤
            يوقع نفسه في مشاكل في المدرسة  ٢٥
            يعطل النشاطات التي يجري تنفيذها  ٢٦
            متبجح ومتفاخر  ٢٧
            يصعب الاعتماد عليه  ٢٨
            قاس مع الطلبة الاخرين  ٢٩
            يتصرف بأندفاع وتهور دون تفكير  ٣٠
            ولةيتضايق ويثار بسه  ٣١
            يطلب المساعدة من الطلبة الاخرين بإلحاح  ٣٢
            يفرض نفسه على الاخرين دون طلب مساعدة  ٣٣

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  


