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  المقدمة 

     ه  دف البح  ث الح  الي ال  ى تع  رف اث  ر ثلاث  ة أس  اليب علاجي  ة ف  ي التق  ويم التك  ويني ف  ي        
 تح  صيل طالب  ات ال  صف الراب  ع الع  ام ف  ي م  ادة الأدب والن  صوص ، وبع  د ان ح  دد الباحث  ان  

طالب ة موزع ات عل ى ث لاث مجموع ات تجريبي ة الأول ى          ) ٦٢( المدرسة اختارا عينة بلغت     
طالب ة اس تعمل معه نّ الباحث ان أس لوب إع ادة الت دريس ، والثاني ة تكون ت              ) ٢٠( تكونت من   

 ) ٢١( طالب  ة اس  تعمل معه  نّ أس  لوب الواجب  ات البيتي  ة ، والثالث  ة تكون  ت م  ن        ) ٢١( م  ن 
  .  أسلوب المجموعات الصغيرة طالبة استعمل معهنّ

    وبعد ان حدد الباحثان المادة العلمي ة ، ص اغا الأه داف ال سلوكية ، وم ن ث م أع دا الخط ط              
التدري سية للموض وعات الت ي س  تدرس ف ي التجرب ة ، واع  دا اختب ارات موض وعية للوح  دات        

  . التدريسية بعد ان جُزئت الموضوعات على خمس وحدات تدريسية جزئية 
   وبع  د ذل  ك اع  د الباحث  ان اختب  ارا تح  صيليا ف  ي م  ادة الأدب والن  صوص تك  ون م  ن                          

فقرة اختبارية موضوعية من نوع الاختيار من متعدد ، وبعد ان انته ت م دة التجرب ة      ) ٣٠( 
  . طبق الباحثان الاختبار التحصيلي 

 إح  صائية عن  د م  ستوى                  وعن  د معالج  ة البيان  ات إح  صائيا تب  ين ان هن  اك ف  رق ذو دلال  ة    
ب  ين المجم  وعتين التج  ريبيتين الأول  ى والثاني  ة لم  صلحة المجموع  ة الأول  ى ، وان   ) ٠٫٠٥( 

ب ين المجم وعتين التج ريبيتين الأول ى      ) ٠٫٠٥( هناك فرق ذو دلال ة إح صائية عن د م ستوى         
د م  ستوى            والثالث  ة لم  صلحة المجموع  ة الأول  ى ، وع  دم وج  ود ف  رق ذو دلال  ة إح  صائية عن       

  . بين المجموعتين التجريبيتين الثانية والثالثة  ) ٠٫٠٥( 
  

  الفصل الأول 
  التعريف بالبحث

  مشكلة البحث
على الرغم من التق دم الكبي ر ف ي مج ال المعرف ة الخاص ة ب تعلم الطال ب واس تثمار ق در              

رب ب شكل ج دي م ن    كبير من الوقت والجهد والم ال ف ي مج ال التعل يم ، ف ان مدارس نا ل م تقت             
هدف تزايد تعلم جميع الطلبة وذلك لاعتمادها عل ى ال نظم التدريجي ة الت ي تق دم للطلب ة تعليم ا         
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موحدا في وقت موحد دون مراعاة لسرعة تعلم الطالب ولما يحتاج إليه م ن م ساعدة تعليمي ة      
             .                   معين        ة فري        دة خاص        ة ب        ه تعين        ه عل        ى التغل        ب عل        ى ص        عوبات تعلم        ه     

  ) ١٦ص: ٢٠٠٠عبد االله ، ( 
ويمك   ن التغل   ب عل   ى م   شكلات ازدي   اد اع   داد الطلب   ة وات   ساع الف   روق الفردي   ة ف   ي      
مستوياتهم عن طريق استعمال اساليب عدة منها التقويم التكويني وادوات ه وتقنيات ه ، وق د اك د         

وه مهم ة اساس ية م  ن   التربي ون عل ى اهميت ه ودوره الكبي ر ف ي تح  سين العملي ة التعليمي ة وع دّ        
الا ان مدرس و الادب  ) ٥٤ص: ١٩٨١جرادات ،  ( مهام المدرس لتحقيق تعلــم فعال وجدي       

والنصوص الذين يعتمدون الاساليب التقليدي ة ف ي تدري سهم يقت صرون عل ى اس تعمال التق ويم            
م ا  الختامي ، الذي يهدف الى اصدار احكام تقويمية على مقدار النجاح ال ذي تحق ق ، ون ادرا          

يخطط المدرسون في هذا النوع من التدريس لاجراء تقويم تكويني وتوظي ف نتائج ه لتح سين      
   )٧٢ص : ٢٠٠١زيتون ، . ( عملية التدريس وتعديلها 

 واس  تنادا ال  ى م  ا تق  دم ي  رى الباحث  ان ان هن  اك حاج  ة لتط  وير أس  اليب تق  ويم تح  صيل     
اة ف ي للتق ويم ف ي مج ال ت دريس م ادة       الطلبة ، ويعتقدان ان اس تعمال الاختب ارات التكويني ة أد       

الأدب والنصوص قد توفر الأدلة الملموسة على دوره ا ف ي تح سين تعل م الطلب ة ، وبالنتيج ة               
  . النهوض بمستواهم التحصيلي الذي يرتبط بالمستوى المقبول من الأداء والتعلم 

ح  صيل وق  د أجري  ت ف  ي الع  راق دراس  ات س  ابقة لمعرف  ة اث  ر الأس  اليب العلاجي  ة ف  ي الت   
والاحتف اظ ف ي بع ض الم واد وف ي مراح ل دراس ية ع دة والت ي أجري ت به دف اختب ار فاعلي  ة             
التقويم التكويني في تحسين تعلمها ، وجاءت نت ائج ه ذه الدراس ات متباين ة وغي ر ماس حة ف ي             

 ف  ي م  ادة الأدب  – عل  ى ح  د عل  م الباحث  ان   –ح  ين ل  م تج  ر دراس  ة مماثل  ة للدراس  ة الحالي  ة    
  . الرابع العام والنصوص في الصف

وعليه ارتأى الباحثان ان يختبرا تجريبيا مدى فاعلية التقويم التك ويني وأس اليبه العلاجي ة            
في رفع مستوى التحصيل لدى طالبات الرابع العام في مادة الأدب والنصوص والاحتفاظ ب ه          

 .  
  : أهمية البحث والحاجة إليه 

الأخي  رة وش  هد المج  ال الترب  وي  لق  د تنوع  ت طرائ  ق الت  دريس وأس  اليبه ف  ي ال  سنوات    
كثيراً من التجارب والتطبيق ات لمختل ف الطرائ ق والأس اليب التدري سية لتع رّف م ا تتمي ز ب ه               
كل طريقة وكل أسلوب من خصائص جيدة للأخذ بها في تط وير العملي ة التربوي ة والنه وض      

 الت  ي تراع  ي بالم  ستوى التعليم  ي ، وف  ي الوق  ت نف  سه اخ  ذ التاكي  د عل  ى الطرائ  ق والاس  اليب  
الف روق الفردي  ة ب  ين الطلب  ة المتعلم  ين م  ن اج  ل الوص  ول بق  درات الف  رد الم  تعلم ال  ى اق  صى   

  )٣١ص : ١٩٨١الالوسي، . ( مستوى من الاداء 
وي  صعب بطبيع  ة الح  ال ان نقت  رح طريق  ة مثل  ى او اس  لوبا ي  صلح لتحقي  ق الأه  داف           

ع تاثير ايجابي  او س لبي عل ى   جميعها والغايات المنشودة لان لكل طريقة مآخذ ومحاسن ووق   
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الطلبة ، فقد تكون طريقة ما فاعلة وناجحة في موقف تعليمي وغير فاعلة في موقف تعليم ي        
اخ  ر وم  ا يلائ  م مدرس  ا م  ا ق  د لا يلائ  م غي  ره م  ن المدرس  ين ، ف  ضلا ع  ن اخ  تلاف ال  نمط           

دراك وف  ي المعرف  ي ل  دى الطلب  ة المتعلم  ين والاختلاف  ات الفردي  ة ب  ين الطلب  ة ف  ي اس  اليب الا  
طريقتهم للحفظ والاستيعاب ، ومع ذلك هناك مدى واس ع م ن الطرائ ق والاس اليب والوس ائل            
الت   ي يمك   ن ان يختاره   ا او ي   ستعملها الم   درس لتحقي   ق الأه   داف اذا ك   ان يمتل   ك الكفاي   ات    

الحيل  ة، . ( التعليمي  ة والق  درة عل  ى اختي  ار الطريقـ  ـة المناسبـ  ـة للمواق  ف التعليمي  ة وتحدي  دها  
   ) ٢٦٦ص: ١٩٩٩

ولما كانت الأساليب التقليدي ة ف ي الت دريس لا تف ي ب الغرض فق د اقت رح بع ض الم ربين            
 Bloom 1968 وبل وم   ،( Bruner1966 ) ، وبرون ر   ( Carrol, 1963 )امث ال ك ارول  

      نم   اذج تعليمي   ة واس   تراتيجيات تدري   سية لت   سهيل متطلب   ات ال   تعلم ل   دى الطلب   ة وتلبيته   ا                   ) (
(Arlin, 1976, P:334)     وم  ن ال  ستراتيجيات المهم  ة الت  ي اكــ  ـدت غالبيـ  ـة الدراس  ات

اهميته  ا ف  ي تزوي  د المتعلم  ين جم  يعهم او معظمه  م ب  الخبرات التعليمي  ة ، اس  تراتيجية  اتق  ان    
التعلـــم لما لها م ن اث ر فاع ل ف ي رف ع م ستوى تح صيل الطلب ة يف وق تح صيلهم عن د تطبي ق                 

ليدي  ة ، ومردوده  ا يف  وق التك  اليف اللازم  ة لتطبيقه  ا ف  ي التعل  يم ف  ضلا ع  ن ان     الطرائ  ق التق
استعمالها يؤدي الى نمو قدرات الطلبة في تعلم الخبرات اللاحقة في المحتوى التعليم ي وال ى    

 وه ذا م ا اكدت ه دراس ة ك ل م ن        ( Welton,1981 p:336-340 ) زيادة التعلم لدى بعضهم
 Langeheine 1994،   ، ودراس ة لانجه اين    ( kulik &deowns1990 )كلي ك ودوان ز   

   ) .  Shop 1997( ،  ودراسة شوب ( Ritche 1994 )ودراسة ريتش 
وتسهم استراتيجية اتقان التعلم في زي ادة اهتم ام الم تعلم بالم ادة الدراس ية لان الخب رات             

ترف  ع م  ن م  ستوى التعليمي  ة الناجح  ة الت  ي توفره  ا لمعظ  م الطلب  ة تزي  د م  ن ثق  تهم بق  دراتهم و  
طموح  اتهم لمزي  د م  ن ال  تعلم والانج  از والاح  ساس بالق  درة عل  ى النج  اح وبالت  الي  تك  وين           

  )(Block, 1971 P: 104. اتجاهات ايجابية نحو التعلم
ان إس  تراتيجية اتق   ان ال  تعلم الت   ي ه  دفها الاساس   ي الطلب  ة ذوي التح   صيل الم   نخفض     

ان تعالج مشكلة بطيء ال تعلم وت ؤدي ال ى ان    للوصول بهم الى مستويات تعليمية عالية يمكن         
ي  سود ج  و التفاع  ل والم  شاركة ب  ين الطلب  ة ، ب  دلا م  ن روح التن  افس عن  د اس  تعمال الطرائ  ق    
والاساليب الاعتيادية لانها تعتمد محكات معينة ومح ددة لم ستوى التح صيل المطل وب ي سعى          

تطل ب اس تراتيجية إتق ان    وت (Salvin , 1984 p: 730 – 732)الطلبة كله م الوص ول الي ه ،    
ال  تعلم تجزئ  ة محت  وى الم  ادة الدراس  ية ال  ى وح  دات تعليمي  ة تت  ضمن ك  ل منه  ا مجموع  ة م  ن   
الاهداف التعليمية وتحلي ل ه ذه الوح دات التعليمي ة ال ى وح دات ص غيرة وص ياغتها بعب ارات                
 محددة ومن ثم تحدي د محك ات الاتق ان ف ي ك ل وح دة دراس ية واع داد نم اذج م ن الاختب ارات              
التكويني  ة لقي  اس م  ا تعلم  ه الطلب  ة وم  ا ل  م يتعلم  وه وتحدي  د م  ستويات تح  صيلهم ، واع  داد            
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مجموعة من الانشطة التعليمية المتنوعة لمساعدة الطلبة الذين لم يصلوا الى م ستوى الاتق ان       
   ) ٦٧ص : ١٩٩٩أمين ، . (من خلال اعطائهم حصــصا علاجية 

كل جزء م ن الوح دة التعليمي ة لت وفير بيان ات      وتجرى الاختبارات التكوينية بعد تدريس     
توض  ح م  دى التغي  ر ف  ي اداء الطلب  ة لتحقي  ق الاه  داف التعليمي  ة به  دف ت  شخيص المتقن  ين          

  ) ٢٠٢ص : ١٩٨٣مادوس ، . (بتعزيز تعلمهم وغير المتقنين بمعالجة صعوبات تعلمهـــم 
ت  يح فرص  ة معرف  ة وت  ستعمل الدراس  ة الحالي  ة الاختب  ارات التكويني  ة ك  ادوات تقويمي  ة ت 

نق  اط ال  ضعف الت  ي تواج  ه الطالب  ات بع  د تعلمه  ن وح  دة دراس  ية ، وم  ن ث  م ت  صميم ال  تعلم         
العلاجي المناسب ، وتهيء الفرصة امامهن لمعرفة نقاط القوة لديهن مما يؤدي الى تعزيزه ا      
لت  صبح ج  زءا م  ن الخب  رات التعليمي  ة الدائم  ة ل  ديهن ، وق  د تعم  ل ه  ذه الدراس  ة عل  ى ايج  اد      

وافع لدى الطالب ات م ن ذوي التح صيل المت دني ال ى ب ذل مزي د م ن الجه د اثن اء دراس تهن                 الد
  .لمادة الادب والنصوص وبالتالي زيادة تحصيلهن العلمي فيها 

ويع  د التعل  يم العلاج  ي ال  ذي ي  ستعمل ف  ي الاج  راءات الت  صحيحية م  ن اه  م م  ا يمي  ز          
رى ويج  رى تق  ديم اس  اليب تعل  يم   اس  تراتيجية اتق  ان ال  تعلم ع  ن اس  تراتيجيات الت  دريس الاخ      

علاجية منتظمة متمثلة في التغذية الراجعة الت صحيحية لم ساعدة الطلب ة ف رادا او عل ى ش كل            
مجموعات صغيرة في التغلب على صعوبات التعلم من خ لال ت وفير وق ت اض افي وخب رات              
                                    .اض     افية للطلب     ة ال     ذين ل     م ي     صلوا ال     ى م     ستـوى الاتقـ     ـان فــ     ـي الوح     دة التعليمي     ة  

( Bloom, 1976 p:125 ) .  
ويبدو من الدراسات السابقة واراء المنظرين الذين ساهموا في تأكيد أهمي ة اس تراتيجية         
اتقان التعلم انهم لا يختلفون في تحديد إجراءاتها الأولية او الأساسية ، لكنهم ق د يختلف ون ف ي         

طته لغي  ر المتقن  ين الت  ي تع  د أح  د الانتق  ادات الت  ي وجه  ت له  ذه  أس  اليب ال  تعلم العلاج  ي وان  ش
 ل  ذلك حاول  ت العدي  د م  ن الدراس  ات تحدي  د     ( Block,1971 p: 104)الاس  تراتيجية، 

الأساليب العلاجية المناسبة التي ت ؤدي ال ى اتق ان الطال ب للمتطلب ات الأساس ية م ن الخب رات                 
او الوحدة الدراسية وبما تتلاءم م ع طبيع ة   والمعارف والمهارات اللازمة في تعلم الموضوع      

وتوصلت الى مجموعة من الأس اليب ف ي تق ديم    ) ٥١ص: ١٩٩٣زكري ، .( المادة الدراسية  
التعلم العلاجي للطلبة غير المتقنين للمادة للوصول بهم الى مستوى الإتقان المطلوب ، وك ان      

ي ج  اء ب  ه بل  وم واس   لوب    م  ن ه  ذه الاس  اليب ال  شائعة المهم   ة اس  لوب اع  ادة الت  دريس ال   ذ       
  . المجموعات الصغيرة وأسلوب الواجبات البيتية 

وق  د اخت  ار الباحث  ان اث  ر ه  ذه الأس  اليب العلاجي  ة ف  ي تح  صيل طالب  ات ال  صف الراب  ع     
الإعدادي ف ي م ادة الادب والن صوص ل سهولة تنفي ذها ف ي ظ ل النظ ام التعليم ي ال سائد ال ذي                  

رس عل  ى وف  ق س  ياقات مح  ددة تحكمه  ا ض  وابط  يعتم  د الت  دريس ال  صفي ال  ذي يق  وم ب  ه الم  د 
تنظيمية ، والتي لا تختلف ع ن مهم ات الم درس ف ي أثن اء تدري سه للوح دة الدراس ية ، س وى             
استثمار بعض الوقت بعد انتهاء اليوم المدرسي او استثمار ج زءا م ن الراح ة اليومي ة كوق ت         
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 م صممة اساس ا لتدري سها    اضافي للطلبة المتأخرين دراسيا، ف ضلا ع ن ان المن اهج الدراس ية     
  . على وفق هذا الاسلوب 

ولم   ا ك   ان الاحتف   اظ ب   التعلم عن   صرا مهم   ا لاي اس   تراتيجية تعليمي   ة ف   ان قي   اس اث   ر   
  .الأساليب العلاجية في تحديد أثرها في مستوى الاحتفاظ بالتعلم 

  : وتتجلى اهمية الدراسة الحالية فيما يلي 
  .كريم اهمية اللغة العربية ، لغة القرآن ال-
  . اهمية مادة الادب والنصوص -
  . اهمية استراتيجية اتقان التعلم ، بوصفها حديثة -
  . اهمية المرحلة الاعدادية -

  :هدف البحث 
اثر ثلاثة أساليب علاجية في تحصيل طالبات " ترمي الدراسة الحالية الى تعرف 

  " .الصف الرابع العام والاحتفاظ به في مادة الادب والنصوص 
  :ضية البحث فر
بين متوسطات درجات تحصيل ) ٠٫٠٥( ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى -

  .الطالبات في المجموعات الثلاث 
  :حدود البحث 

  :     يتحدد البحث الحالي بـ 
اس   لوب اع   ادة الت   دريس ، واس   لوب الواجب   ات                  : اس   تعمال الأس   اليب العلاجي   ة الاتي   ة    . ١

  . واسلوب المجموعات الصغيرة البيتية ،
 –ع  دد م  ن موض  وعات كت  اب الادب والن  صوص المق  رر تدري  سه لل  صف الراب  ع الع  ام     . ٢

   . ٢٠٠٥-٢٠٠٤للعام الدراسي 
عينة من طالبات الصف الرابع الاعدادي ف ي اح دى م دارس دي الى الاعدادي ة او الثانوي ة               . ٣

  .النهارية 
  :تحديد المصطلحات 
   Mastery learning strategyعلم    استراتيجية اتقان الت
طريق ة لل تعلم لتحقي ق م ستوى ع ال ف ي تعل م        "  بانه ا  ( Bloom 1968 )عرفه ا بل وم   

من الطلبة الى هذا المستوى عندما تكون عملي ة الت دريس   % ٩٥المادة الدراسية ، يصل فيها    
عملية التعلم م ع  منظمة ، ويتلقى الطلبة فيها المساعدة اللازمة عندما يواجهون صعوبات في       

 ,Bloom )" .                           توفير الوقت الكافي لهم وهناك معيار واض ح للاتق ان  
1968 p: 16 )   
اج  راء ترب  وي ي  تم في  ه تق  سيم المق  رر التعليم  ي ال  ى      " بانه  ا ) ١٩٩٩كام  ل (وعرفه  ا 

وح دة قب ل بداي ة    وحدات تحقق كل منها اهدافا معينة ، ويطل ب م ن المتعلم ين اتق ان تعل م ك ل            
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دراس  ة الوح  دة التالي  ة ووض  ع م  ستوى للاتق  ان يمث  ل الح  د الادن  ى ال  ذي ينبغ  ي عل  ى الم  تعلم    
الوصول اليه لكي يعتبر متقنا ، ويتم التحقق من ذلك من خلال الاداء عل ى اختب ارات محكي ة        
المرجع وتطبيق بعض الاج راءات الت صحيحية للوص ول بغي ر المتقن ين ال ى م ستوى الاتق ان                 

  ) ١٠ص :  ١٩٩٩كامل ، " .              ( لمحدد مسبقا ا
" م  ن خ  لال م  ا تق  دم م  ن تعريف  ات يمك  ن ان ي  ستنتج الباحث  ان ان                          

هي عبارة عن اجراء يت ضمن تجزئ ة محت وى الم ادة الدراس ية ال ى          " استراتيجية اتقان التعلم    
 ، وم ن ث م ت وفير الوق ت ال لازم والظ رف         وحدات جزئية متدرجة ومتسل سلة وتحدي د اه دافها        

المناسب للتعلم واجراء اختبار تكويني بعد كل وحدة دراسية لتحديد مستوى ال تعلم ف ي ض وء            
  . المحك المعتمد لتقديم العلاج المناسب للوصول بالمتعلمين الى مستوى الاتقان 

 اجرائي  اً ف  ي ه  ذا "اس  تراتيجية اتق  ان ال  تعلم " ل  ذلك س  يعتمد الباحث  ان ف  ي تحدي  د مفه  وم 
   -:البحث بالخطوات الاتية 

اعتم  اد الموض  وعات الع  شرة الاول  ى م  ن كت  اب الادب والن  صوص كوح  دات متدرج  ة         . ١
  . ومتسلسة 

  .تحديد الاهداف السلوكية لهذه الوحدات . ٢
  .اعداد خطط تدريسية تُعتمد في تدريس كل وحدة . ٣
ة لت  شخيص الطالب  ات المتقن  ات وغي  ر  اج  راء اختب  ار تك  ويني ف  ي نهاي  ة ت  دريس ك  ل وح  د  . ٤

  .المتقنات ، وتحديد الاهداف المتقنة وغير المتقنة في ضوء المحك المعتمد 
تق   ديم الع   لاج المناس   ب للطالب   ات غي   ر المتقن   ات ، وق   د اعتم   د الباحث   ان اس   لوب اع   ادة   . ٥

الت  دريس والواجب  ات البيتي  ة والمجموع  ات ال  صغيرة كاس  اليب علاجي  ة م  ع مجموع  ات       
  ث الثلاث البح

   Formative Evaluationالتكويني    التقويم
التقويم الذي يصاحب برنامج م ا تفي د نتائج ه ف ي     " بانه  ( Bloom 1981 )عرفه بلوم 

تط  وير البرن  امج وتح  سينه ، ويح  دث ع  دة م  رات ف  ي اثن  اء العملي  ة التعليمي  ة، ف  ي ص  ورة          
ى اتقان التعلم ، وي ستند ال ى   اختبارات تركز على اهداف سلوكية محددة ويستهدف معرفة مد     

   (Harrison, 1983 p: 154)" مبدأ التغذية الراجعة 
التقويم الذي يتم عقب كل درس او وحدة دراسية " بانه ) ١٩٩٧الصادق ( وعرفه 

لمعرفة مدى تعلم الطلاب ومدى استيعابهم لما درسوه ، وتكمن فائدته في التغذية الراجعة 
ب ومحاولة الوصول بهم الى مستوى التمكن حتى يمكن لتلاشي نقاط الضعف عند الطلا

  )٢٢٩ص: ١٩٩٧الصادق ، " .( الانتقال الى درس او وحدة دراسية تالية 
  التعريف الإجرائي 

هو اختبار يصمم لتحديد مستوى استيعاب الطالبات لفكرة ما او محتوى وحدة تعليمية 
س الوحدة التعليمية الجزئية ، جزئية او هدف سلوكي ويعطي هذا الاختبار عادة بعد تدري
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ويهدف الى تسهيل عملية التعلم وجعلها اكثر فاعلية من خلال التقويم المتواصل والملازم 
  .لعملية التدريس 

       Remedial Instructionالاساليب العلاجية . ٣
مجموعة من الاس اليب الت ي ت ستخدم نتيج ة لاخ تلاف      " بانها ) ١٩٨٣مادوس ( عرفها  

علم  ين وم  ستوى ص  عوبات تعلمه  م ، والغ  رض منه  ا ت  وفير تغذي  ة راجع  ة للطلب  ة      ن  ضج المت
مكملة لنواقص تعلمهم اومعالجة لصعوبات هذا التعلم بهدف الوصول بهم  الى مستوى اتق ان     

  ) ٩٢ص: ١٩٨٣مادوس ، " . (الوحدة التعليمية 
  Correctiveعملي   ة الت   دريس الت   صحيحي   " بانه   ا ) ٢٠٠١زيت   ون ( وي   رى 
Teaching      المتضمن تقديم وصفات علاجية لتصحيح اخطاء التعلم الحادث ة ل دى الط لاب  

 جمعي ا اس تخدمت في ه طرائ ق الت  دريس      ( First Teaching)عق ب تلق يهم تدري سا ابت دائيا    
الجمع  ي مث  ل طريق  ة المحاض  رة او المناق  شة ، وع  ادة م  ا ي  تم تق  ديم تل  ك الوص  فات العلاجي  ة   

  ) ٣٤٥ص :٢٠٠١زيتون ، ". ( طلق عليها الاساليب العلاجية بالاستعانة باساليب معينة ي
  التعريف الاجرائي 

هي أساليب تدريسية يستعملها الباحثان مع الطالبات اللائي لم يصلن الى مستوى 
الاتقان عقب كل اختبار تكويني وسيستعمل الباحثان اسلوب اعادة التدريس مع طالبات 

 الواجبات البيتية مع طالبات المجموعة التجريبية المجموعة التجريبية الاولى ، واسلوب
  . الثانية ، واسلوب المجموعات الصغيرة مع طالبات المجموعة التجريبية الثالثة 

  -:وسيعطي الباحثان تعريفا توضيحيا لهذه الاساليب العلاجية 
   Reteaching:   اسلوب اعادة التدريس 

 هناك اخطاء شائعة لدى الطلبة ، وف ي  وهو اسلوب علاجي يلجأ اليه المدرس حين تكون 
هذا الاسلوب يحرص المدرس على اعادة تدريس المادة بشكل يختل ف ع ن تدري سها المب دئي          

عب   د الحمي   د ،  . ( ، باع   ادة ت   دريس المف   اهيم والمب   ادئ والق   وانين الت   ي ل   م يتقنه   ا الطلب   ة     
  ) ٣٠٢ص:١٩٨٨

  :التعريف الاجرائي 
لب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الاول  ى وال  ذي سُ  يعاد  ه  و اس  لوب ي  ستعمله الباحث  ان م  ع طا 

بموجب  ه ت  دريس الم  ادة بالاس  لوب نف  سه ال  ذي يُ  ستعمل ف  ي ت  دريس الم  ادة للم  رة الاول  ى م  ع     
التركيز في الشرح على توضيح المفاهيم والاهداف التي لم تتقنها الطالبات على ما حُدد وفق ا        

  . لنتائج الاختبار التكويني 
     Homework Exercises:بيتية اسلوب الواجبات ال.٢

 ويتضمن هذا الاسلوب قيام الطلاب بحل بعض الاسئلة او التم ارين المتعلق ة بالمف اهيم         
والمبادئ التي اخطأ فيها الطالب ، وتساعد هذه الواجبات الطلبة على ت صويب ه ذه الاخط اء            

  )٣٤٤ ص٢٠٠١زيتون ،. ( بانفسهم وبالتالي اتقانهم لتلك المفاهيم 
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  :يف الاجرائي التعر
هو اسلوب يستعمله الباحثان مع طالبات المجموعة التجريبية الثانية ، ويت ضمن تكلي ف        
الطالبات بحل اسئلة تتعلق بالمف اهيم والاه داف الت ي ل م ت صل الطالب ات ال ى اتقانه ا ، اس تنادا            

  .الى نتائج الاختبارات التكوينية 
   Small Cooperative Groups : اسلوب المجموعات الصغيرة .٣

هو اسلوب ينطوي على تشكيل مجموعات صغيرة يساعد فيها كل عضو سائر 
الاعضاء على ان يتعلموا مادة معينة يكون قد اتقنها ، الى ان يصل جميع الاعضاء في 

: ١٩٩٧الصادق ،. ( تعلمهم الى درجة الاتقان أو التفوق حسب الاهداف المنشودة  
   )٢١٩ص

  :التعريف الاجرائي 
لوب ي   ستعمله الباحث   ان م   ع طالب   ات  المجموع   ة التجريبي   ة الثالث   ة ، وستُق   سم  ه   و اس   

طالب  ات ، وتق وم ك  ل  ) ٥-٤(بموجب ه الطالب ات عل  ى مجموع ات ص غيرة ت  ضم ك ل مجموع ة       
طالبة بشرح وتوضيح المفاهيم والاهداف التي اتقنتها ال ى بقي ة طالب ات المجموع ة ، وتتب ادل           

  .المادة الطالبات الافكار حتى يتم اتقان 
   Mastery Standardمستوى درجة الاتقان 

ك  ادنى م ستوى اداء مقب  ول تنج  زه  % ٨٠تبل  غ ن سبتها  ) ح ددها الباحث  ان  (       قيم ة مح  ددة  
  .الطالبة لتحقيق الاتقان في الاختبار التكويني 

   Achievementالتحصيل 
تربوي ة المقنن ة ،   الانجاز الذي يقاس بسلسلة من الاختب ارات ال  "  (Page,1977 )عرفه 

" .                          وق   د ي   ستعمل عل   ى الاغل   ب لوص   ف الانج   از ف   ي الموض   وعات المنهجي   ة الدراس   ية        
( Page  ,1977 p:10 )  

س لوك او اس تجابة تمث ل مجم وع المع ارف والمه ارات        " بانه   ) ١٩٩٦حمدان  ( وعرفه  
  ) .١٠ص: ١٩٩٦حمدان ،  . ( "والميول الملاحظة لدى الدارسين نتيجة عملية التعلم 

  :التعريف الاجرائي 
من معلومات ومفاهيم تاريخية ، ) عينة البحث ( هو مقدار ما تحصل عليه الطالبات 

مقاسا بالدرجة الكلية التي تحصل عليها الطالبات من خلال استجابتهن عن فقرات اختبار 
  .التحصيل الذي سيعد لهذا الغرض 

  لسابقة التي تناولت استعمال استراتيجية اتقان التعلمملخص الدراسات ا)١(الجدول 
الدرا  ت

  سة
 حجم

  العينة
جنس 
المرحلة   المادة  العينة

  نتائج الدراسة  المتغير التابع  المتغير المستقل  الدراسية

١  
وصو
ص 

١٩٨٠  
الثال                         ث   العلوم   طلاب   ٢٣٢

  الاعدادي 

اس  تراتيجية اتق  ان   
  التعلم 

الاختب                       ار (
  )التكويني 

التح                  صيل 
  ونسبة

  لنجاح  ا

تف  وق المجموع  ة التجريبي  ة الت  ي    
اس  تعمل معه  ا اس  تراتيجحة اتق  ان  

  التعلم على المجموعة الضابطة 



  

  ٢٢٠  

٢  
الحايك

ي 
١٩٨٨  

٢٨٤  
  طلاب

 
وطالب    ا

  ت 

رياض     يا
  ت

الثال                         ث 
  الاعدادي 

  ستراتيجية اتقانا
 ال    تعلم والتغذي    ة   

  الراجعة 

التح                  صيل 
  وتحقيق

 ال  ذات وانتق   ال  
  اثر

 المواق                  ف 
  التعليمية 

تف  وق المجموع  ة التجريبي  ة الت  ي    
اس  تعمل معه  ا اس  تراتيجية اتق  ان     
ال         تعلم عل         ى المجم         وعتين   

  التجريبية والضابطة 

٣  
  رجب

 
١٩٨٩  

  
  الاحياء   طلاب   ٦٦

دبل                           وم 
  الدراسات 

  العليا 

وق       ت اض       افي   
  للتعليم

 وتمرين                   ات 
  تطبيقية 

الاتق                        ان 
  والاحتفاظ 

تف  وق المجموع  ة التجريبي  ة الت  ي    
اس   تعمل معه   ا الوق   ت الاض   افي   
اللعل        يم عل         ى المجم         وعتين  

  التجريبية والضابطة 

  جمعة   ٤
رياض     يا  طلاب   ١٥٦  ١٩٨٩

اس  تراتيجية اتق  ان     الثاني ثانوي   ت 
  التعلم 

  التحصيل
   والاتجاهات 

تف  وق المجموع  ة التجريبي  ة الت  ي    
اس  تعمل معه  ا اس  تراتيجية اتق  ان     

  التعلم على المجموعة الضابطة 

٥  
  حميدة

 
١٩٩٠  

اس  تراتيجية اتق  ان     الاول ثانوي   جغرافية   طالبات   ٨٢
  التحصيل   التعلم 

بي  ة الت  ي   تف  وق المجموع  ة التجري 
اس   تعمل معه   ا اس   تراتيجة اتق   ان   

  التعلم على المجموعة الضابطة 

  احمد   ٦
  الثاني المتوسط   الاحياء   طالبات   ٧٥  ١٩٩١

تغذي       ة راجع        ة  
  تتضمن 

  وقت اضافي لمدة 
  دقيقة وقت ) ٢٠(

اض        افي لم        دة  
  دقيقة ) ٣٥(

  التحصيل
   والاحتفاظ 

تفوق المجموع ة التجريبي ة الثاني ة      
التي استعمل معها اسلوب التغذية      

دقيق   ة عل   ى ) ٣٥(الراجع   ة لم   دة 
ة الاول      ى المجموع      ة التجريبي       
  والمجموعة الضابطة 

٧  
  زاير

 
١٩٩٩  

٢٢٤  
  طلاب

 
وطالب    ا

  ت 

  اللغة
   العربية 

الخ                    امس 
  الاعدادي 

  اعادة التدريس
   التطبيقت
   الاثرائية 

  التمرينات البيتية 

  التحصيل 
  والاحتفاظ 

تفوق المجموعة التجريبية الاول ى     
التي اس تعمل معه ا اس لوب اع ادة       
الت      دريس عل       ى المجم       وعتين  

  لتجريبيتين الثانية والثالثة ا

٨  
Fiel

& 
Okey 
1975 

  الصف الثامن  العلوم   طلاب   ٩٠
   الثانوي 

  تعليم اضافي 
  وتمرينات اضافية 

التح                  صيل 
  وتنمية

 المه               ارات 
  العقلية 

تفوق المجموعة التجريبية الاول ى     
التي استعمل معها اس لوب التعل يم    
الاض      افي عل      ى المجم      وعتين   

  لتجريبية والضابطة ا

٩  
Sali

m 
1988 

٢٩٨  
  طلاب 

وطالب    ا
  ت 

  الصف العاشر  الكيماء 
   الثانوي 

  استراتيجية
  التحصيل   تعلم  اتقان ال

تف  وق المجموع  ة التجريبي  ة الت  ي    
اس   تعمل معه   ا اس   تراتيجة اتق   ان   

  التعلم على المجموعة الضابطة 

١
٠  

Edjal
ali 

1990  
رياض     يا  طلاب   ٣١

  استراتيجة  الجامعة   ت 
   اتقان التعلم 

  التحصيل
   والاتجاهات

   والثقة بالنفس

تف  وق المجموع  ة التجريبي  ة الت  ي    
اس  تعمل معه  ا اس  تراتيجية إتق  ان     

  التعلم على المجموعة الضابطة 

  
  الفصل الثالث 

  وإجراءاتهمنهجية البحث 
  التصميم التجريبي : أولا

  المتغير التابع  المتغير المستقل  المجموعة
الاحتفاظ   التحصيل  اسلوب اعادة التدريس  التجريبية الاولى

  بالتحصيل
الاحتفاظ   التحصيل  اسلوب الواجبات البيتية  التجريبية الثانية

  بالتحصيل
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الاحتفاظ   التحصيل  اسلوب المجموعات الصغيرة  التجريبية الثالثة
  صيلبالتح

  مجتمع  البحث وعينته : ثانيا 
يتطلب البحث الحالي اختيار مدرس ة واح دة م ن ب ين الم دارس الثانوي ة او الاعدادي ة ف ي              
محافظة ديالى ، ومن مدارس البنات فقط بحيث لا يق ل ع دد ش عب ال صف الراب ع الع ام فيه ا                

ق د اخت ار الباحث ان اعدادي ة الق دس للبن ات لغ رض تطبي ق تجربتهم ا فيه ا              و. عن ثلاث شعب    
  :بصورة قصدية وذلك للاسباب الاتية 

  .تضم المدرسة ثلاث شعب للصف الرابع العام  .١
  .رغبة ادارة المدرسة في تطبيق التجربة على طالباتها  .٢
  . ابداء مدرسة اللغة العربية التعاون مع الباحثين  .٣

طالب  ة ، وق  د اس  تبعدت الطالب  ات الراس  بات م  ن    ) ٧٧(ن  ة البح  ث  بل  غ ع  دد طالب  ات عي 
)             ٦٢(وب    ذلك اص    بح المجم    وع النه    ائي للعين    ة     . طالب    ة ) ١٥(العين    ة والب    الغ ع    ددهن   

  .طالبة 
  )١(الجدول 

  توزيع طالبات عينة البحث على مجموعات البحث الثلاث

عدد الطالبات   الشعبة  المجموعة
  قبل الاستبعاد

عدد الطالبات 
  الراسبات

عدد الطالبات 
  بعد الاستبعاد

  ٢٠  ٧  ٢٧  جـ  التجريبية الاولى 
  ٢١  ٤  ٢٥  أ  التجريبية الثانية 
  ٢١  ٤  ٢٥  ب  التجريبية الثالثة 

  ٦٢  ١٥  ٧٧    المجموع 
  تكافؤ مجموعات البحث : ثالثا 

 حرصت الباحثان قبل بدء تجربتهما على تكافؤ مجموعات البحث الثلاث احصائيا في
  : بعض المتغيرات التي تؤثر في نتائج التجربة ، وعلى ما ياتي 

  :  المعلومات السابقة . ١
  ) ٢(الجدول 

  بيانات طالبات المجموعات الثلاث في اختبار المعلومات السابقة 
  

  عدد افراد العينة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجموعة
  ٢٠  ١٢٫٠٨٢  ٨٢٫٢٥  التجريبية الاولى 
  ٢١  ١٢٫١٥٩  ٧٦٫٤٢٨  التجريبية الثانية 
  ٢١  ١٣٫٨١٤  ٧٦٫٦٦٦  التجريبية الثالثة 



  

  ٢٢٢  

  
  )٣(الجدول 

   نتائج تحليل التباين لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاثي في اختبار الذكاء 
  

  القيمة  الفائية
درجة   مصدر التباين

  الحرية
مجموع 
  المربعات

متوسط 
المحسو  المربعات

  الجدولية  بة
  مستوى الدلالة

بين 
٢٢٠٫٥٧  ٢  ٤٤١٫١٥٠  المجموعات

٥  
داخل 

  المجموعات
٩٥٤٧٫٦٥

١٦١٫٨٢  ٥٩  ٠
٣  

٩٩٨٨٫٧١  الكلي
٦١  ٠    

٣٫١٥٠  ١٫٣٦٣
٤  

غي ر دال  ة عن  د  
  ٠٫٠٥مستوى 

  
  
  المستوى الدراسي للاباء . ٢
  
  
  
  
  
  

  بينها تكرارات المستوى الدراسي لآباء طالبات البحث الثلاث ودلالة الفرق )  ٦(الجدول 

المستوى   قيمة كاي
  الدراسي

  المجموعة

يقرأ 
  متوسطة  ابتدائية  ويكتب

إعدادية 
او 

  معهد

بكلوريوس 

  فما فوق

عدد 
افراد 
  العينة

  الجدولية  المحسوبة
درجة 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة

التجريبي             ة 
  ٨  ١٥٫١٥  ٣٫٣  ٢٠  ٤  ٤  ٥  ٤  ٣  الاولى 

غي         ر 
دال          ة 
عن          د 



  

  ٢٢٣  

التجريبي             ة 
  ٢١  ٣  ٥  ٤  ٤  ٥  الثانية 

التجريبية 
  ٢١  ٥  ٤  ٣  ٤  ٥  الثالثة 

مستوى 
٠٫٠٥  

  المستوى الدراسي للامهات . ٣
  تكرارات المستوى الدراسي لامهات طالبات مجموعات البحث الثلاث ودلالة الفرق بينها ) ٧(الجدول 

المستوى   قيمة كاي
  الدراسي

  المجموعة
يقرأ 

  ويكتب
إعدادية   متوسطة  ابتدائية

   معهداو

بكلور
يوس 
فما 
  فوق

عدد 
افراد 
  العينة

المحسو
  بة

  الجدولية

درجة 

  الحرية

مستوى 
  الدلالة

التجريبي           ة  
  ٢٠  ٣  ٥  ٥  ٤  ٣  الاولى 

التجريبي           ة  
  ٢١  ٣  ٤  ٦  ٣  ٥  الثانية 

التجريبية 
  ٢١  ٤  ٣  ٤  ٥  ٥  الثالثة 

١٥٫  ٥٫١٦
٥١  

٨  

غي            ر 
دالة عند  
م   ستوى  

٠٫٠٥  

   :٢٠٠٤ / ٢٠٠٣السابق درجات اللغة العربية للعام  .٤
   

  ) ٨(الجدول 
   ٢٠٠٤- ٢٠٠٣بيانات طالبات المجموعات الثلاث في درجات العام الدراسي السابق 

  عدد افراد العينة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجموعة
  ٢٠  ١١٫٦٦١  ٧٩٫٩  التجريبية الاولى 
  ٢١  ١٤٫٩٦١  ٧٧٫٥٧١  التجريبية الثانية 
  ٢١  ١٣٫٥٥٢  ٧٨٫٤٧٦  التجريبية الثالثة 

  ) ٩(الجدول 
  نتائج تحليل التباين لدرجات طالبات مجموعات الحث الثلاث في العام الدراسي السابق 

مجموع   درجة الحرية  مصدر التباين  القيمة  الفائية
  المربعات

متوسط 
  الجدولية  المحسوبة  المربعات

مستوى 
  الدلالة



  

  ٢٢٤  

ب                            ين  
  ٢٨٫١٤٣  ٢  ٥٦٫٢٨٧  المجموعات 

داخ                        ل 
  ١٨١٫٩٣٥  ٥٩  ١٠٧٣٤٫١٨١  المجموعات 

    ٦١  ١٠٧٩٠٫٤٦٨  الكلي 

٣٫١٥٠  ٠٫١٥٥
٤  

غير دالة عن د     
م                 ستوى 

٠٫٠٥   

  
  تحديد المادة العلمية : رابعا 

حدد الباحثان المادة العلمية التي ستدرس في اثناء مدة التجربة ، وضمت الموضوعات 
- ٢٠٠٤ العام للعام الدراسي العشرة الاولى من كتاب الادب والنصوص للصف الرابع

  : وهي  . ٢٠٠٥
  عنترة بن شداد  ١
  حاتم الطائي  ٢
  دريد بن الصمة  ٣
  النثر  ٤
  الخطابة  ٥
  الوصايا  ٦
  نموذج من القصص  ٧
  الأدب الإسلامي  ٨
  حسان بن ثابت  ٩

  كعب بن مالك  ١٠
  

  صياغة الأهداف السلوكية : خامسا 
ض   وء الاه  داف العام   ة للم  ادة والافك   ار الرئي   سية        ص  اغ الباحث   ان اه  دافا س   لوكية ف  ي    

 – فه  م –ت  ذكر (   ف  ي المج  ال المعرف  ي  ( Bloom)لمحتواه  ا ولم  ستويات ت  صنيف بل  وم 
  ) .  تقويم – تركيب – تحليل –تطبيق 

ه دفا س لوكيا ، عرض ت عل ى ع دد       ) ١٥٥( وبلغ عدد الاهداف التي صاغها الباحث ان      
 وم  ادة اللغ  ة العربي  ة ، وف  ي ض  وء تل  ك الاراء       م  ن المتخص  صين ف  ي طرائ  ق الت  دريس ،    

والملاحظ  ات ح  ذفت بع  ض الاه  داف وع  دل بع  ضها الاخ  ر حت  ى اص  بحت ب  شكلها النه  ائي                     
  . هدفا سلوكيا  ) ١٤٧( 

  اعداد الخطة التدريسية : سادسا
اع  د الباحث  ان خطط  ا تدري  سية للموض  وعات الع  شرة الاول  ى م  ن م  ادة كت  اب الادب          

 عرض ا نموذج ا منه ا عل ى     ٢٠٠٥-٢٠٠٤ للع ام الدراس ي     – للصف الرابع العام     والنصوص
مجموعة من لخبراء والمتخصصين في التربية وطرائ ق الت دريس وع دد م ن مدرس ي الم ادة         



  

  ٢٢٥  

ف  ي الم  دارس الاعدادي  ة والثانوي  ة ، للاف  ادة م  ن ارائه  م وملاحظ  اتهم ، فع  دت ص  الحة بع  د        
  .رها أعدّت بقية الخطط التدريسية اجراء بعض التعديلات عليها ، وعلى غرا

  تحديد درجة محل الاتقان : سابعا
  (Reese 1977)عن  د اط  لاع الباحث  ان عل  ى بع  ض الدراس  ات ال  سابقة مث  ل دراس  ة   

%) ٨٠(وجدا انها اعتمدت درج ة   ) ١٩٩٩امين ( ودراسة   ( Modisett 1980)ودراسة 
ن  ل  ذلك أُعتم  دت ه  ذه الدرج  ة محك  ا  محك  ا للاتق  ان ف  ي تحدي  د الطلب  ة المتقن  ين وغي  ر المتقن  ي  

لاتقان الطالبات بعد استطلاع اراء مجموعة من الخبراء والمخصصين ف ي طرائ ق الت دريس     
  .والقياس والتقويم ، واتفاقهم على هذا المحك 

  الاختبارات التكوينية : ثامنا 
نظ  را لع  دم وج  ود اختب  ارات تكويني  ة ج  اهزة تخ  دم أغ  راض البح  ث الح  الي وتحقيقه  ا      

ه  داف البح  ث اع  د الباحث  ان خم  سة اختب  ارات تكويني  ة ف  ي ض  وء الاه  داف ال  سلوكية الت  ي    لا
اش  تقت م  ن الموض  وعات الع  شرة الاول  ى م  ن كت  اب الادب والن  صوص لل  صف الراب  ع الع  ام  

   .( Bloom)والتي حددت على وفق مستويات المجال المعرفي لتصنيف بلوم 
ت صميمها لا يت اثر بالعوام ل الذاتي ة ،     وقد فضل الباحث ان الاختب ارات الموض وعية لان        

فكل سؤال م ن اس ئلة الاختب ارات الموض وعية لا يحتم ل الا اجاب ة واح دة ص حيحة ، ولانه ا                
تمتاز بقصر الاسئلة وكثرتها ، واستمتاع الطلبة بها وس هولة ت صحيحها م ع م ا فيه ا م ن دق ة            

ساس يات المق رر الدراس ي    ودلالة صادقة على الفروق بين الممتحنين ، زيادة على تغطيته ا لا   
.  

اعد الباحثان خريط ة اختباري ة     اعداد الخريطة الاختبارية    -اعداد الاختبار التحصيلي    : تاسعا
ش  ملت الموض  وعات الع  شرة الاول  ى م  ن كت  اب الادب والن  صوص المق  رر تدري  سه لل  صف     

  .الرابع العام ، والاهداف السلوكية 
  لاختبار التحصيلي البعدي الخريطة الاختبارية لفقرات ا)  ١٠(لجدول 

  الموضوعات  ت  عدد الفقرات الاختبارية  عدد الأهداف السلوكية

ت
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سا
 ال

عدد
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تذ
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طب
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ب  
ركي
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ت
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  عدد 
  الفقرات

   الكلي

  عنترة بن  ١
   شداد

٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  ١  ٢  ٢  ٦  ٥  ٢  

  ٣  -  -  -  ١  ١  ١  ٢  -  ٢  ١  ٤  ٤  ٢  حاتم الطائي  ٢

  دريد بن   ٣
  الصمة

٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  ١  ٢  ٤  ٣  ٥  ٢  



  

  ٢٢٦  

  ٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  -  ١  ١  ٥  ٥  ٢  النثر  ٤

  ٣  -  -  -  ١  ١  ١  ٢  ١  ٣  ٢  ٨  ٤  ٢  الخطابة  ٥

  ٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  -  ١  ١  ٥  ٢  ٢  الوصايا  ٦

نموذج من   ٧
  القصص

٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  -  ٢  ١  ٣  ١  ٢  

  دب الأ  ٨
  الإسلامي

٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  ١  ٣  ١  ٨  ٩  ٢  

  حسان بن  ٩
   ثابت

٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  ١  ١  ١  ٥  ٥  ٢  

  كعب بن   ١٠
  مالك

٣  -  -  -  ١  ١  ١  ١  ١  -  ١  ٥  ٥  ٢  

٢  المجموع
٠  

٤
٥  

٥
٢  

١
٥  

١
٧  

١  ٦
٢  

١
٠  

١
٠  

١
٠  

-  -  -  ٣٠  

   صياغة فقرات الاختبار -
ارت   أ الباحث   ان ان يك   ون الاختب   ار التح   صيلي ف   ي ه   ذا البح   ث م   ن ن   وع الاختب   ارات  

ة لانه  ا ش  املة تغط  ي جمي  ع المحت  وى ، وتمت  از بالموض  وعية والثب  ات وال  صدق    الموض  وعي
ل ذا اع د الباحث ان    . وهذه صفات اساية يجب ان يتمتع بها الاختبار كي يقيس ما وضع لقياس ه      

  .فقرة اختبارية من نوع الفقرات الموضوعية  ) ٣٠( 
   صدق الاختبار -

ن ص دق الاختب ار وه و ان يق رأ ع دد      لقد استعمل الباحثان ال صدق الظ اهري للتحق ق م           
  من المتخصصين مدى تمثيل الفقرات الاختبارية للصفة المراد قياسها ،

ولاجل ذلك عرضت فقرات الاختبار على عدد من المتخصصين ف ي اللغ ة العربي ة وطرائ ق         
الت  دريس والتربي  ة وعل  م ال  نفس ومدرس  ي الم   ادة ومدرس  اتها لاب  داء ارائه  م ف  ي ص   لاحية          

  . حيث قياسها وشمولها وسلامة بنائها وتحديد المستوى الذي تقيسه الفقرة الفقرات من
   التجربة الاستطلاعية -

لغ  رض معرف  ة الوق  ت الم  ستغرق ع  ن فق  رات الاختب  ار وللتثب  ت م  ن وض  وحها طب  ق      
الاختبار على عينة اس تطلاعية م ن طالب ات الراب ع الع ام ف ي اعدادي ة الزه راء للبن ات تالف ت                   

ذل   ك بع   د دراس   تهن للموض   وعات الع   شرة الاول   ى م   ن كت   اب الادب        طالب   ة و) ٢٠(م   ن 
  . والنصوص 

وذلك بهدف معرفة مدى وضوح فقرات الاختبار للطالبات وفهمهن له ا وتحدي د الوق ت         
المطلوب للاجابة عن الفقرات ، اذ طلب منهن تاشير حالات الغموض ف ي الفق رات ف ي اثن اء      

  .تعديلها الاجابة والاستفسار عنها بهدف تحديدها و
بعد الانتهاء من الاجابة اتضح ان التعليمات واضحة والفقرات الاختبارية مفهوم ة له ن    

  .دقيقة  ) ٤٠( ، واتضح ان الوقت المطلوب للاجابة عن الفقرات 



  

  ٢٢٧  

   التحليل الاحصائي للفقرات -
طالب  ة م  ن اعدادي  ة ) ١٠٠(طب ق الباحث  ان الاختب  ار التح  صيلي عل  ى عين  ة تكون  ت م  ن   

للبن ات لغ  رض معرف ة الق وة التمييزي  ة للفق رات وم دى ص  عوبتها وس هولتها وفعالي  ة       الزه راء  
بدائلها غير الصحيحة ، بعد ان تثبت الباحثان م ن دراس تهن للموض وعات الع شرة الم شمولة            

وبعد تصحيح اجاب ات الطالب ات رتب ت ال درجات تنازلي ا م ن اعل ى درج ة         . في تجربة البحث   
  .لكل منهما %) ٢٧(عتين متطرفتين بنسبة الى ادنى درجة واختيرت مجمو

  القوة التمييزية للفقرات . ١
  قوة تمييز فقرات الاختبار التحصيلي البعدي )  ١١(الجدول 

القوة   تسلسل الفقرة
  التمييزية

تسلسل 
تسلسل   القوة التمييزية  الفقرة

  القوة التمييزية  الفقرة
٠٫٤٨  ٢١  ٠٫٣٣  ١١  ٠٫٣٣  ١  
٠٫٤٨  ٢٢  ٠٫٤٤  ١٢  ٠٫٤٨  ٢  
٠٫٥٢  ٢٣  ٠٫٥٥  ١٣  ٠٫٤١  ٣  
٠٫٣٧  ٢٤  ٠٫٤١  ١٤  ٠٫٣٧  ٤  
٠٫٤٨  ٢٥  ٠٫٤٤  ١٥  ٠٫٥٥  ٥  
٠٫٤٤  ٢٦  ٠٫٤٤  ١٦  ٠٫٥٢  ٦  
٠٫٤٤  ٢٧  ٠٫٣٧  ١٧  ٠٫٤٨  ٧  
٠٫٣٣  ٢٨  ٠٫٤١  ١٨  ٠٫٣٣  ٨  
٠٫٤٤  ٢٩  ٠٫٤٨  ١٩  ٠٫٤١  ٩  

٠٫٤١  ٣٠  ٠٫٥٢  ٢٠  ٠٫٤٤  ١٠  
  معامل صعوبة الفقرات . ٢

  ختبار التحصيلي البعدي معاملات صعوبة فقرات الا)   ١٢الجدول  ( 
معامل   تسلسل الفقرة

  الصعوبة
تسلسل 

  الفقرة
معامل 
  الصعوبة

تسلسل 
  الفقرة

معامل 
  الصعوبة

٠٫٤٨  ٢١  ٠٫٥٧  ١١  ٠٫٥٧  ١  
٠٫٤١  ٢٢  ٠٫٤٦  ١٢  ٠٫٤٦  ٢  
٠٫٥٩  ٢٣  ٠٫٥٢  ١٣  ٠٫٦١  ٣  
٠٫٤١  ٢٤  ٠٫٤٤  ١٤  ٠٫٤٣  ٤  
٠٫٦٣  ٢٥  ٠٫٦١  ١٥  ٠٫٥٢  ٥  
٠٫٥٤  ٢٦  ٠٫٤٣  ١٦  ٠٫٤٨  ٦  
٠٫٦١  ٢٧  ٠٫٥٤  ١٧  ٠٫٥٠  ٧  



  

  ٢٢٨  

٠٫٤٦  ٢٨  ٠٫٤٤  ١٨  ٠٫٥٩  ٨  
٠٫٥٧  ٢٩  ٠٫٤٨  ١٩  ٠٫٣٣  ٩  

٠٫٣٥  ٣٠  ٠٫٥٠  ٢٠  ٠٫٥٧  ١٠  
  فعالية البدائل غير الصحيحة . ٣

  فعالية البدائل غير الصحيحة لفقرات الاختبار التحصيلي البعدي )  ١٣(الجدول 

  ت 
فعالية 
البديل 

الخاطئ 
  الاول

فعالية 
البديل 

الخاطئ 
  الثاني

فعالية 
البديل 

الخاطئ 
  الثالث

  ت 
ة فعالي

البديل 
الخاطئ 

  الاول

فعالية 
البديل 

الخاطئ 
  الثاني

فعالية 
البديل 

الخاطئ 
  الثالث

١  - 
٠٫١٥  

-٠٫١٥-  ٠٫٢٢-  ٠٫١١-  ١٦  ٠٫١١-  ٠٫١٩  

٠٫١١-  ٠٫٢٥-  ٠٫١٥-  ١٧  ٠٫١٩-  ٠٫١١-  ٠٫٢٥-  ٢  
٠٫١٥-  ٠٫١٩-  ٠٫١٩-  ١٨  ٠٫٢٢-  ٠٫١١-  ٠٫١٥-  ٣  
٠٫١١-  ٠٫١٥-  ٠٫١١-  ١٩  ٠٫٢٥-  ٠٫١١-  ٠٫١٥-  ٤  
٠٫١١-  ٠٫١٩-  ٠٫١١-  ٢٠  ٠٫١٩-  ٠٫١٥-  ٠٫١٩-  ٥  
٠٫٢٥-  ٠٫١١-  ٠٫١١-  ٢١  ٠٫١١-  ٠٫٢٥-  ٠٫١٥-  ٦  
٠٫١١-  ٠٫٢٥-  ٠٫١١-  ٢٢  ٠٫١٥-  ٠٫١٥-  ٠٫١٥-  ٧  
٠٫١٥-  ٠٫١١-  ٠٫١١-  ٢٣  ٠٫١٥-  ٠٫١١-  ٠٫١١-  ٨  
٠٫١١-  ٠٫٢٢-  ٠٫١١-  ٢٤  ٠٫١٩-  ٠٫١١-  ٠٫٢٥-  ٩  

٠٫١٩-  ٠٫١٥-  ٠٫١١-  ٢٥  ٠٫١١-  ٠٫١١-  ٠٫١٩-  ١٠  
٠٫١٥-  ٠٫١٥-  ٠٫١١-  ٢٦  ٠٫١٥-  ٠٫١١-  ٠٫١١-  ١١  
٠٫١١-  ٠٫١٥-  ٠٫١٥-  ٢٧  ٠٫٢٥-  ٠٫١٩-  ٠٫٢٢-  ١٢  
٠٫١١-  ٠٫١٥-  ٠٫٢٢-  ٢٨  ٠٫١١-  ٠٫١٥-  ٠٫١١-  ١٣  
٠٫١٩-  ٠٫١١-  ٠٫١١-  ٢٩  ٠٫١١-  ٠٫٢٢-  ٠٫١٥-  ١٤  
٠٫١١-  ٠٫١١-  ٠٫٢٥-  ٣٠  ٠٫١١-  ٠٫١٥-  ٠٫١١-  ١٥  

  ثبات الاختبار  -
  اخت  ار الباحث  ان طريق  ة التجزئ  ة الن  صفية لح  ساب ثب  ات الاختب  ار لملاءم  ة ه  ذه الطريق  ة           
للاختبارات التحصيلية ، لذلك اعتمدا درجات عينة التحليل الاحصائي وقسماها عل ى زوجي ة         

ب  ين جزئ  ي   ) ٠٫٧٨( وفردي  ة ، وعن  د اس  تعمال معام  ل ارتب  اط بيرس  ون ظه  ر ان المعام  ل    
وه و معام ل ثب ات     ) ٠٫٨٥(  ب راون فبل غ   –ار ، فصححاه باس تعمال معادل ة س بيرمان     الاختب
  جيد 

  الوسائل الإحصائية: عاشراً 
  .تحليل التباين ااحادي  -١
  .مربع كاي  -٢
  .معامل ارتباط بيرسون  -٣



  

  ٢٢٩  

  . براون –معادلة سبيرمان  -٤
  .طريقة شيفيه  -٥
  .معادلة قوة التمييز  -٦
  .معادلة صعوبة الفقرة  -٧
  . البدائل الخاطئة معادلة فعالية -٨

  
  الفصل الرابع

  عرض النتائج وتفسيرها 
يعد تصحيح اجابات طالبات مجموعات البحث الثلاث ع ن فق رات الاختب ار التح صيلي          

  ) ١٥(ظهرت النتائج الموضحة في الجدول 
  بيانات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيلي البعدي )  ١٤(الجدول 

  الانحراف المعياري  وسط الحسابيالمت  عدد أفراد العينة  المجموعة
  ٦٫٣٨٥  ٤٠٫٤  ٢٠  التجريبية الأولى 
  ٦٫٦٤٤  ٣٥٫٠٤٧٦  ٢١  التجريبية الثانية 
  ٧٫٧٤٣  ٣٤٫٤٧٦٢  ٢١  التجريبية الثالثة 

نتائج تحليل التباين الاحادي لدرجات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار ) ١٥(الجدول 
  التحصيلي البعدي 

مصدر   القيمة  الفائية
  التباين

مجموع 
  المربعات

درجة 
  الحرية 

متوسط 
  الجدولية  المحسوبة  المربعات

مستوى 
  الدلالة

ب                           ين 
  ٢١٧٫٠٥٣  ٢  ٤٣٤٫١٠٦  المجموعات 

داخ                      ل  
  ٤٨٫٤٢٤  ٥٩  ٢٨٥٦٫٩٩  المجموعات 

    ٦١  ٣٢٩١٫٠٩٧  الكلي 

٣٫١٥  ٤٫٤٨٢  
دال   ة عن   د 
م        ستوى 

٠٫٠٥  

وه ي اكب ر م ن     ) ٤٫٤٨٢( لقيمة الفائية المح سوبة بلغ ت    ان ا ) ١٥(      نلاحظ في الجدول    
وبدرج ة حري ة    ) ٠٫٠٥(  عن د م ستوى دلال ة      ) ٣٫١٥( القيمة الفائية الجدولية التي تساوي      

مم   ا ي   دل عل   ى وج   ود ف   رق ذي دلال   ة اح   صائية ب   ين متوس   طات درج   ات          ) ٥٩ ،  ٢( 
  .مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيلي البعدي 

لما كان تحليل التباين يكشف لنا ما اذا كانت الفروق ذات دلال ة اح صائية ام لا ولكن ه لا              و
يح دد اتج  اه الف روق ، ولا المجموع  ة الت ي تك  ون الف روق لم  صلحتها ، فق د اس  تعمل الباحث  ان      

 لمعرفة الف روق ب ين المتوس طات ، وتحدي د اتج اه الف روق وبي ان         ( Sheffe  )طريقة شيفية 
  : ائيادلالتها احص



  

  ٢٣٠  

  :الموازنة بين المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية الثانية . أ
عند اختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات هاتين المجم وعتين باس تعمال طريق ة      

ولم  صلحة  ) ٠٫٠٥( ظه  ر ان الف  رق دال اح  صائيا عن  د م  ستوى   . ( Sheffe   )ش  يفية 
( ل ى ، اذ كان ت قيم ة ش يفية المح  سوبة                           طالب ات المجموع ة التجريبي ة الاو   

   ) .٢٫٥٠٦( اكبر من قيمة شيفية الحرجة  ) ٢٫٩٤٦
قيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعتين )  ١٦(الجدول 

  .التجريبيتين االولى والثانية في الاختبار التحصيلي البعدي 
  مستوى الدلالة   الحرجة   المحسوبة   حجم العينة  المجموعة  يمة شيفيهق

  ٢٠  التجريبية الاولى 
  دالة احصائيا  ٢٫٥٠٦  ٢٫٩٤٦  ٢١  التجريبية الثانية 

  :الموازنة بين المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية الثالثة . ب
 باس تعمال طريق ة   عند اختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات هاتين المجم وعتين   

   ) .٠٫٠٥(  ظهر ان الفرق دال احصائيا عند مستوى ( Sheffe   )شيفية 
قيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعتين )  ١٧(الجدول 

  التجريبيتين الاولى والثالثة في الاختبار التحصيلي البعدي 
حجم   مجموعةال  قيمة شيفيه

  مستوى الدلالة   الحرجة   المحسوبة   العينة

  ٢٠  التجريبية الاولى 
  دالة احصائيا  ٢٫٥٠٦  ٣٫٢٣٣  ٢١  التجريبية الثانية 

  :الموازنة بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة التجريبية الثالثة . جـ
عند اختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات هاتين المجم وعتين باس تعمال طريق ة      

(  ظه ر ان الف رق ل يس ب ذي دلال ة اح صائية عن د م ستوى                        ( Sheffe   ) ش يفية 
٠٫٠٥ . (   

قيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعتين )  ١٨(الجدول 
  التجريبيتين الثانية والثالثة في الاختبار التحصيلي البعدي 

  مستوى الدلالة   الحرجة   المحسوبة   ينةحجم الع  المجموعة  قيمة شيفيه

  ٢٠  التجريبية الاولى 
  غير دالة احصائيا  ٢٫٥٠٦  ١٫٢٢٦  ٢١  التجريبية الثانية 

  



  

  ٢٣١  

  :تفسير النتائج 
افاد طالبات المجموعة التجريبية الاولى ، ) اعادة التدريس ( ان الاسلوب العلاجي 

جموعة التجريبية الثانبة اللائي بدليل ارتفاع مستوى تحصيلهن وتفوقهن على طالبات الم
استعمل معهن اسلوب الواجبات البيتية ، وطالبات المجموعة التجريبية الثالثة اللائي استعمل 
معهن اسلوب المجموعات الصغيرة ، ويرى الباحثان ان التوصل الى هذه النتائج قد يعزى 

  :الى سبب واحد او اكثر من الاسباب الاتية 
لمراجع  ة الهادف  ة المخطط  ة اليومي  ة الت  ي نف  ذت بع  د اكت  شاف اخط  اء      ق  د تك  ون لعملي  ة ا . ١

الطالب ات عل ى ك ل اختب ار تك ويني ، اث ر ف  ي تثبي ت نت ائج ال تعلم وت صحيح الم سار اثن  اء            
ت  دريس الطالب  ات لمب  ادئ الم  ادة اولا ب  اول ، أي ان هنال  ك تعلم  ا قوي  ا ق  د ح  صل نتيج  ة     

  . ملية التعليمالافادة من التغذية الراجعة في تصحيح مسار ع
ق  د يع  زى التف  وق ال  ى ان الطالب  ات اكث  ر تق  بلا وم  يلا ال  ى الاس  اليب الحديث  ة ف  ي عملي  ة       . ٢

التدريس لان فضولهن قد يدفعهن الى تقصي جوانب الاسلوب الجديد ال ذي يدرس ن م ادة     
الادب والنصوص به ، ويشوقهن لمتابعة الدرس مما يزيد من فهمهن اكثر من الاس لوب       

  .لذي اعتدن عليه خلال سني دراستهن الماضية التقليدي ا
يمكن ان يعزى التف وق ال ى التك رار ال ذي ه و اح د اس س ال تعلم ، اذ لا يخف ى م ا للتك رار             . ٣

  .من اهمية في ترسيخ المادة المراد تعلمها ، وابقائها في اذهان المتعلمين 
ف  ي الان  شطة الت  ي   ان اع  ادة ال  شرح واعط  اء الامثل  ة التوض  يحية م  ع اس  تعمال التن  وع        . ٤

  .تتناسب مع الفروق الفردية بين الطالبات ادى الى زيادة تحصيلهن 
طبيع  ة الموض  وعات الت  ي درس  ت ف  ي اثن  اء م  دة التجرب  ة ودوره  ا ف  ي ت  سهيل الاحتف  اظ     . ٥

بالمادة من خلال المراجعة والتكرار ، لان اسلوب اعادة التدريس يعزز الاحتفاظ ب التعلم       
  .ى ، ويؤدي الى نتائج فضل

ي ؤدي ال ى زي ادة الاحتف اظ بالمعلوم ات      ) اعادة التدريس ( ان استعمال الاسلوب العلاجي   . ٦
لدى الطالبات مدة اطول من استعمال اسلوبي الواجبات البيتي ة ، والمجموع ات ال صغيرة      

يه  دف ال  ى تحقي  ق درج  ة الاتق  ان ويزي  د م  ن مقاوم  ة       " ، لان اس  لوب اع  ادة الت  دريس   
  " .النسيان 

  
  : ر المصاد

اثر استخدام بعض الانشطة والاس اليب التعليمي ة ف ي ت دريس       . الالوسي ، صائب ابراهيم     . ١
جامع ة بغ داد ،   . العلوم على تنمية ق درات التفكي ر الابتك اري لتلامي ذ الدراس ة الابتدائي ة               

   . ١٩٨١) رسالة دكتوراه ( كلية التربية 



  

  ٢٣٢  

حصيل والاحتفاظ بطالب ات ال صف الث اني    اثر التعلم للتمكن على الت. احمد ، مارب محمد    . ٢
جمهوري  ة الع  راق ، جامع  ة الموص  ل ،  ) رس  الة ماج  ستير .( متوس  ط ف  ي م  ادة الاحي  اء  

١٩٩١.   
 ال تعلم لل تمكن عل ى تح صيل     –اثر استخدام استراتيجة بلوم . امين ، مرفت فتحي رياض     . ٣

 ، جامع ة اس يوط ،   مجل ة كلي ة التربي ة   . تلاميذ المرحل ة الابتدائي ة ف ي موض وع الك سور            
   . ١٩٩٩جمهورية مصر العربية ، 

اث ر اس تراتيجية اتق ان ال تعلم ف ي تح صيل واتجاه ات الطلب ة ف ي          . جمعة ، مصطفة محمد    . ٤
   .١٩٨٩جامعة اليرموك ، الاردن ، ) رسالة ماجستير . ( مبحث الرياضيات 

، مطبع   ة وزارة ١ط. م   نهج الدراس   ة الاعدادي   ة  . جمه   وري الع   راق ، وزارة التربي   ة   . ٥
   .١٩٩٠التربية ، بغداد ، 

الح ايكي ، عب د الحمي د ، اث ر اس تراتيجية اتق ان ال تعلم عل ى تح صيل طلب ة ال صف الثال  ث            . ٦
جامعة اليرم وك ، ارب د ، الاردن ،   )رسالة ماجستير   . (الاعدادي في مبحث الرياضيات     

١٩٨٨ .   
دار التربي ة الحديث ة   . ئل وحل ول  مف اهيم وم سا  -التحصيل الدراس ي  . حمدان ، محمد زياد   . ٧

   . ١٩٩٦، دمشق ، 
ال تعلم للاتق ان واث ره عل ى تح صيل الطالب ات ف ي م ادة الجغرافي ة          . حميدة ، فاطة ابراهيم     . ٨

  . ١٩٩٠ ، مصر ، ٤٦دراسات تربوية ، جزء . بالمرحلة الثانوية 
 الم سيرة للن شر    ، دار١ط. الت صميم التعليم ي نظري ة وممارس ة     . الحيلة ، محمد محم ود    . ٩

  . ١٩٩٩والتوزيع ، عمان ، 
اث ر اس  تخدام التق ويم التك  ويني وال تعلم العلاج  ي ف ي اتق  ان مه  ارات     . رج ب ، م  صطفى  . ١٠

المؤتمر التبرب وي الخ امس ، الاتجاه ات المعاص رة ف ي ال تعلم          . الاداء والاحتفاظ بالتعلم    
  . ١٩٨٩والتعليم ، المؤسسة العربية للطباعة ، البحرين ، 

اث ر اس اليب التق  ويم التك ويني العلاجي ة ف  ي تح صيل طلب ة المرحل  ة       . زاي ر ، س عد عل  ي   . ١١
جامعة بغداد كلي ة  " اطروحة دكتوراه. " الاعدادية والاحتفاظ به في قواعد اللغة العربية       

  .١٩٩٩ ابن رشد ، –التربية 
. طبي  ق مجموع  ات التقوي  ة ب  ين النظري  ة والت . واخ  رون . زك  ري ، عم  ر محم  د م  دني  . ١٢

دراسة ميدانية على مدارس التعليم العام في مدينة الهف وف بمنطق ة الاح ساء ف ي المملك ة          
  .١٩٩٣العربية السعودية ، مجلة مركز البحوث التربوية بجامعة قطر ، قطر ، 

، ع الم الكت ب ، الق اهرة ،    ١ط. تصميم التدريس رؤية منظومية . زيتون ، حسن حسين  . ١٣
٢٠٠١.  



  

  ٢٣٣  

طرق تدريس الرياضيات نظري ات وتطبيق ات   . سماعيل محمد الامين محمد    الصادق ، ا  . ١٤
سلسلة المراجعة في التربية وعل م ال نفس ، الكت اب ال سابع ع شر ، دار الفك ر العرب ي ،          . 

  . ٢٠٠١القاهرة ، 
اثر استخدام اج راءات ال تعلم حت ى ال تمكن عل ى تمك ن       . عبد الحميد ، احمد جمال الدين  . ١٥

حولي ة كلي ة التربي ة ،    . ات من بع ض مه ارات تخط يط ال دروس اليومي ة        الطالبات المعلم 
  . ١٩٨٨السنة السادسة ، جامعة قطر ، 

استخدام استراتيجية التعلم حتى ال تمكن ف ي ت دريس مق رر ف ي      . كامل ، مصطفى محمد     . ١٦
مجل ة عل م   . التقويم التربوي لاكساب الط لاب المعلم ين مه ارات الاختب ارات التح صيلية           

  .١٩٩٩س ، السنة الثالثة عشر ، النف
ترجم ة محم د   . تقي يم الطال ب التجميع ي والتك ويني       . واخ رون   . ف  . مادوس ، جورج    . ١٧

  .١٩٨٣آمين المفتي واخرون ، الطبعة العربية ، دار ماكجر وهيل للنشر ، 
  .١٩٨٨ ، الجامعة الاردنية ، عمان ، ١ط . اسس التربية . ناصر ، ابراهيم . ١٨
اث  ر اس تراتيجية اتق  ان ال تعلم عل  ى تح صيل ط  لاب ال  صف    . ، محم  د محم ود  وص وص  . ١٩

ارب  د ،  " جامع  ة اليرم  وك  " رس  الة ماج  ستير  . " الثال  ث الاع  دادي ف  ي العل  وم العام  ة     
  .١٩٨٠الاردن ، 

  
  

  أسماء الخبراء
  التخصص  اللقب العلمي  الاسم  ت
ح     سن عل      ي فرح      ان  . د  ١

  العزاوي
  طرائق تدريس اللغة العربية  أستاذ

  قياس وتقويم  أستاذ  كامل ثامر الكبيسي. د  ٢
  طرائق تدريس اللغة العربية  أستاذ مساعد  جمعة رشيد الربيعي. د  ٣
  طرائق تدريس اللغة العربية  أستاذ مساعد  حاتم السامرائي. د  ٤
  قياس وتقويم  أستاذ مساعد  صفاء طارق حبيب. د  ٥
 عبد السلام محم د رش يد   . د  ٦

  الدليمي
  لغة عربية  أستاذ مساعد

  طرائق تدريس اللغة العربية  أستاذ مساعد  قصي محمد السامرائي. د  ٧
  طرائق تدريس اللغة العربية  أستاذ مساعد  محسن الدليمي. د  ٨
  طرائق تدريس اللغة العربية  مدرس  رحيم علي صالح. د  ٩

  طرائق تدريس اللغة العربية  مدرس  ضياء عبد االله احمد. د  ١٠
  



  

  ٢٣٤  

  لي البعديالاختبار التحصي
  : ضعي دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة للفقرات الآتية : السؤال 

  : الحب العذري هو -١
  .الحب العفيف السامي الذي يَصلى فيه المحبين فيصيروا محنةً واختباراً لنفوسهم-أ

  .  الحب الحسي الذي فيه شوق وظما تحس به ضرباً من التصوف -ب
لي ه ظ اهرة العف ة والطه ر والحرم ان والنهاي ة المحزن ة والتوحي د          غرض ش عري تغل ب ع      -ج

  . في الحب والماديات 
 الحب الذي يصور النق اء ال صافي والم ودة ال صادقة ولا ين زه م ن ك ل م ا ي دفع عن ه تهم ة                 -د

  . الحسية 
  .…………… لُقبت تماضر بنت عمرو الشديد بـ-٢

  . الخنساء -د.        ء  الحميرا-ج.        الشهلاء -ب.       الهيفاء -أ
  : النقائض -٣

  قصائد عرفت في العصر الجاهلي،وهي ضرب من اضرب الفخر عند عمرو بن كلثوم -أ
  .باب من ابواب المديح اذ يمدح الشاعر شاعرا اخر فيجيبه الثاني بنفس الوزن والقافية-ب
  .  باب من ابواب الغزل له خصائصه والتزاماته عند جميل بثينة -ج
  .  من ابواب الهجاء،اصبح فنا له خصائصه والتزاماته عند جرير والفرزدق والاخطلباب-د

لج    يش اس    امة ب    ن زي    د  )رض(ف    ي وص    ية اب    ي بك    ر ال    صديق )تَعقِ    روا(معن    ى كلم    ة-٤
  .………………هو

  . تسرقوا -د.        تقطعوا -ج.         تذبحوا -ب.        تزرعوا -أ
  :ثاء كثيرا وذلك بسبب  غلب على شعر الخنساء الفخر قليلا والر-٥

  . حزنها إلى استشهاد اولادها الاربعة -ب.                 فجيعتها باخويها -أ
  . فجيعتها بموت ابيها -د.         المها على موت زوجها -ج
  : الرسائل -٦

ال سياسية والديني ة واول   ) صلى االله علي ه وال ه وس لم    (  وسيلة مهمة لاداء حاجات الرسول       -أ
  . ت في عصر ما قبل الاسلام ما ظهر

  . من اكبر مظاهر الكتابة بدأت بالظهور في عصر مبكر من حياة المسلمين-ب
 اداة م ن ادوات الع صر الراش دي الت  ي ظه رت في ه وتنوع ت ب  ين رس ائل ديني ة واخواني  ة         -ج

  . وادارية وسياسية 
قبائ    ل             مظه    ر م    ن مظ    اهر الكتاب    ة ، اول م    ا عرف    ت عن    د مل    وك ال    دول المج    اورة لل -د

  . العربية 
  رسالة الى ابي موسى الاشعري موضوعها)رض( كتب الخليفة عمر بن الخطاب-٧

  . التعليم -د.           الجيش -ج.         الشرطة -ب.       القضاء -أ



  

  ٢٣٥  

 تنضوي الخطب التي كان يلقيها زعماء الوفود الذين كانوا يوف دون م ن الم دن والولاي ات           -٨
  :ضمن الخطب 

  . الانواع السابقة جميعها -د.    الدينية -ج.     الاجتماعية -ب.    السياسية -أ
  : البُردة -٩

  ). صلى االله عليه واله وسلم( قصيدة في الغزل نظمها كعب بن زهير في الرسول محمد -أ
  .نظمها بجير بن زهير)صلى االله عليه واله وسلم(قصيدة في رثاء الرسول محمد-ب
ص لى االله  ( متها غزل تقليدي ، ثم انتقل ال شاعر فيه ا ال ى م دح الرس ول محم د           قصيدة مقد  -ج

  . نظمها كعب بن زهير ) عليه واله وسلم 
ان  شدها بجي  ر ب  ن ) ص  لى االله علي  ه وال  ه وس  لم (  ق  صيدة نظم  ت ف  ي م  دح الرس  ول محم  د -د

  .زهير 
م ن قب ل الحج اج     خطب قتيبة بن مسلم الباهلي في الناس عندما قدم واليا عل ى خراس ان           -١٠

  :وحثهم على 
  . الصدق -د.        الجهاد -ج.        الصبر -ب.        التعلم -أ

   بانت سعاد فقلبي اليوم متبولُ                   متيم اثرها لم يفدَ مكبولُ-١١
  :هذا البيت مطلع قصيدة للشاعر 

  . حسان بن ثابت -ب.               كعب بن مالك -أ
  . جرير بن عطية -د.            هير  كعب بن ز-ج

  : الوصايا ادب -١٢
  .   تميز بقصر عباراته ونضج فكرته وخلاصة تجربته ، عرف منذ عهد قديم -أ

  ي  صدر ع  ن ابٍّ يوص  ي ابن  اءه او حك  يم يع  ظ ابن  اء قوم  ه ، ل  م يع  رّف الا ف  ي الع  صر         -ب
  . الحديث 

مك  ارم الاخ  لاق ، ول  م يع  رف الا ف  ي     تمي  ز بالايج  از والبلاغ  ة والتوجي  ه وال  دعوة ال  ى    -ج
  . العصر الاموي 

  تميز بالتعاون بين الناس والاخذ بالمثل العليا والح رص عل ى الالت زام بك ل م ا ي دعو ال ى           -د
  .  التماسك ، ولم يعرف الا في العصر العباسي 

  :في قصيدة كعب بن زهير هو ) حدباء (  ان معنى كلمة -١٣
  . ضعيفة -د.          معوَجَّة -ج .         قصيرة-ب.         طويلة -أ

  : لم تكن عناية العربي قبل الاسلام بالخطابة كبيرة لان -١٤
  . الخطابة ليست فناً ذا اهمية -أ

  . فن الخطابة لم يكن معروفا -ب
  . العربي كان يعتمد الشعر للتعبير عما يجول في خاطره -ج
  .ما يدور في صدره  العربي لم تعجبه الخطابة كفن يعبر به ع-د



  

  ٢٣٦  

  : المخضرمون هم الشعراء – ١٥
  .  الذين عاشوا في عصر ما قبل الاسلام -أ

  .  الذين عاشوا في العصر الاموي -ب
  .  الذين عاشوا في عصر ما قبل الاسلام وادركوا الاسلام -ج
  .  الذين ادركوا العصور كلها -د

ب ة ف ي موس م الح ج وس ميت بخطب ة       خط) صلى االله عليه واله وس لم   ( ارتجل رسول االله    -١٦
  :  الوداع وذلك 

  .ودع المسلمين وهاجر بعدها الى المدينة ) صلى االله عليه واله وسلم ( لان رسول االله -أ
  .ودع المسلمين وهاجر بعدها الى الحبشة) صلى االله عليه واله وسلم ( لان رسول االله -ب
  . سميت بذلك دون سبب -ج
  .في حياته ) صلى االله عليه واله وسلم ( سول االله  لانها كانت اخر خطبة لر-د

 كان تاثير القرآن الكريم في اشعار العصر الاسلامي واضحا ، اذ اقتبس الشعراء كثي را        -١٧
  :من الفاظه وعباراته وخير مثال على ذلك 

   وربّ اخٍ اصاب الموت قلبي          بكيتُ ولو نعيتُ لهُ بكاني-أ
  انّ بعضهم       يُعارُ جناحي طائرٍ فيطيرُ        عشيةَ ودَّ القوم لو -ب
   مهلاً هداكَ الذي اعطاكَ نافلة الـ    قرآن فيها مواعيظُ وتفصيل -ج
   فيا لهفي عليه ولهف امي            ايصبحُ في الضريح وفيه يمسي-د

  : وجد الادب عند كثير من الخلفاء الامويين رعاية شديدة وذلك -١٨
  . العصور السابقة لم يلقَ أي اهتمام  لان الادب في-أ

  . جرياً على سنة القدامى -ب
  . لان الادباء الامويين طالبوا بهذه الرعاية -ج
  . لان طبيعة الخلفاء الامويين فقط يرعون الادب والادباء -د

  : حفل القرآن الكريم بذكر كثير من أدوات الكتابة ووسائلها وهذا دليل على -١٩
  .لكتابة واهتمامهم بأساليبها وحاجتهم إليها  معرفة العرب ل-أ

  . المسلمون أول من أوجد الكتابة ونبهوا إليها -ب
  . العرب لم يعرفوا الكتابة مطلقا على الرغم من ذكر القرآن لها -ج
  . توجيه اهتمام العرب الى أهمية الكتابة -د

  : شغلت القصص مساحة واسعة من حياة العرب وذلك لان -٢٠
  .انفردوا بهذا النوع من النثر  العرب -أ

  . فيها استذكارا لأخبار العرب -ب
  . القاصّون العرب تميزوا عن غيرهم -ج
  . العرب لم يعرفوا غير هذا النوع من النثر -د



  

  ٢٣٧  

  : استعمل الشاعر حاتم الطائي في قصيدته المعاني الميسَّرة والأسلوب السهل وذلك -٢١
  .ي السهلة  لانه لا يجيد سوى استعمال المعان-أ

  . لان العرب لا يملكون القدرة على فهم الأسلوب الصعب -ب
  .  لإيصال فكرته والتمكن من نفوس السامعين -ج
  . لا تمتلك اللغة العربية سوى الألفاظ البسيطة -د

البي ت ال دال عل ى ه ذه     " .يشكو الشاعر النساء اللائي يريْنَ ان الشيب نذير الشيخوخة    " -٢٢
  :الفكرة هو 

   أريني جواداً مات هُزلاً لعلَّني                   ارى ما تَرينَ أو بخيلاً مخلّدا -أ
   ابصرت شيباً علا الذؤابة في                       الرأسِ حديثاً كأنه العُطبُ -ب
   وافنيتُ عمري في انتظار نوالها                وابليتُ فيها الدهر وهو جديدُ-ج
   الاسنة مضجعي                وردّاً على عينيَّ فضلَ ردائيا وخُطّا باطراف-د

   أريني جواداً مات هُزلاً لعلَّني                ارى ما تَرينَ أو بخيلاً مخلّدا -٢٣
  : فكرة البيت هي 

  .          الايمان بخلود الاثر الطيب -أ
  . يطلب من اصحابه مطالبا لينعم بالراحة -ب
  .سير الحب الذي يشقى بمرارته ويتعذب ببعده  يبقى الشاعر ا-ج
  . احتواء البيت ايات قرآنية دليل على استثارة دينية واضحة -د

  : ان الشاعر الذي مثل التركيز الصادق لظاهرة الكرم العربي هو -٢٤
  . حاتم الطائي -ب.             عنترة بن شداد -أ

  . كعب بن زهير -د.           دريد بن الصمة -ج
  : ان رسالة عبد الحميد الكاتب موجهة الى -٢٥

  . كل ماسبق -د.        القراء -ج.       الشعراء -ب.     الكتاب -أ
  :  قصيدة دريد بن الصمة نظمها في فن -٢٦

  . الغزل -د.        المديح -ج.        الهجاء -ب.      الفخر -أ
  : من اكبر مظاهر الكتابة في العصر الاسلامي -٢٧

  . الوصية -د.         النثر -ج.       الشعر -ب.    الرسائل -أ
  : اتسم شعر عبيد االله بن قيس الرقيات بغرض واحد هو -٢٨

  . الفخر -د.        المديح -ج.        الغزل -ب.     الهجاء -أ
  :رسالة الى عامله مالك الاشتر لما ولاه على ) ع (  كتب الامام علي -٢٩

  . مصر -د.        الكوفة -ج.       البصرة -ب.    العراق -أ
  :من صفات " .  نقاء الالفاظ ، وقصر العبارات ، وتماسك المعاني -٣٠

  . الرسالة -د.       الشعر -ج.     الوصية -ب.     الخطبة -أ



  

  ٢٣٨  

 
  
 


