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ÎôË√ ∫Y���« WKJA�∫ 
طرائــق وأســاليب التــدريس ل ت الحديثــة ضــرورة تفعيــالأدبيــات التربويــة والدراســا أكــدت

جعلــه محــور العمليــة التعليميــة إلا أنـــهّ مــا تــزال العمليــة و  طالــببــدور ال بشــكل يــنهض
 علـى الاسـتماع والتلقـين طالـبالتعليمية التعلّمية فـي كثيـر مـن الأحيـان تقتصـر دور ال

 قلـــةطرائـــق التـــدريس الحديثـــة و ضـــعف توظيـــف وذلـــك بســـبب  .)3: 2010،الجميلـــي(
لمدرس ينحصر بتحفيظ المـادة للطلبـة الإفادة منها في تدريس مادة التاريخ جعل دور ا

الســــامرائي و آخــــرون، (        ن الطالــــب علــــى علــــم بمعنــــى مــــا يحفــــظدون أن يكــــو 
حيــــــان بــــــالجمود وصــــــعوبة فــــــي غالــــــب الأ ريخأتصــــــف دراســــــة التــــــتإذ  ).7 :2000

مدارســنا لــم إذ مــا زالــت ســتيعاب وعلــى الــرغم مــن التقــدم المنظــور فــي هــذا المجــال الأ
 مراعــاة الفــروق الفرديــة فيمــا بيــنهمهــدف تعلــيم جميــع الطلبــة و  جــدي مــن تقتــرب بشــكل

                                                   Æ  )2: 2008،عبدالوهاب(
لقسم  ) التعليم العالي بين الواقع والطموح (  الندوة العلميةارت شأ فضلاً عن ذلك   

 يالمنعقدة فجامعة ديالى / الإنسانية  مللعلو  كلية التربية/ العلوم التربوية والنفسية 
ثة المدرس طرائق التدريس الحدي استعمالإذ أكدت على ضرورة  ) 14/4/2010(

مهنة صناعة (     ويفي بمتطلبات مهنته المعقدة  ليلحق بقطار المعرفة المتسارع
حث با(هذه المرحلة بتعدد ادوار ومهام المدرس فهو اليوم  ، إذ تميز) الإنسان المفكر

 ،)2010ندوة قسم العلوم التربوية والنفسية ،( ).، وُمربٍ  مدرس، ومرسل ، ومرشد  و 
الجامعة  –عقد في كلية التربية الأساسية منالمؤتمر العلمي الثاني عشر الوكذلك 

قد و  .) 112-1: 2010المؤتمر العلمي الثاني عشر ،( ،  2010/المستنصرية 
أن ) 2001،الدليمي(و) 2003،خلاقيال(اسة نتائج العديد من الدراسات كدر  شارتأ

ذلك الى ) 1995،عبيديال(وقد عزت دراسة   الطلبةهناك ضعفاً واضحاً في تحصيل 
المعلومات التاريخية بغض   النمط المتبع في تدريس المادة يركز على تحصيل

ة ينسون ما تعلموه بعد مرور مد طلبةال لذا فأنّ ، تجاهاتهم آعن ميول الطلبة و  النظر
 امتلقيً  طالبالتي تجعل من ال عتياديةتماد الطرائق التدريسية الأعآ، وكذلك  قصيرة

 .التدريس للمادة دون المشاركة بشكل فاعل في عملية 
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ومدرســة لمــادة التــاريخ مــوزعين بــين  امدرسًــ) 20(لباحــث لآراء لوفــي اســتطلاع         
سـنة فـي مجـال ) 15(تقـل عـن مدارس تابعة لمديرية تربية صلاح الدين ولهم خبـرة لا 

وجود تدنٍ  تبين، )  1الملحق (  تدريس مادة التاريخ وعن طريق تقديم استبانة مفتوحة
إلــى أســباب  حســب رآي الباحــث فــي مســتوى التحصــيل فــي مــادة التــاريخ ، ويرجــع ذلــك

وهـذا ،  ب التـي تعتمـد علـى الحفـظ والتلقـينشـيوع الأسـاليو منهـا طريقـة التـدريس ، عدة 
فــي المرحلــة فــي مجــال التــدريس  المتواضــعة خبرتــهمــن خــلال  يضــاً ه الباحــث أمالاحظــ

ســـبق شـــعر  آلمـــونتيجـــة   بمـــادة التـــاريخ طـــلابفـــي تحصـــيل ال االثانويـــة وجـــد أنخفاضًـــ
وهـذه المشـكلة لا تتعلـق  تـاريخمـادة ال تـدريس عـاني منهـايحقيقية الباحث بوجود مشكلة 

 . هر ما تتعلق بطرائق تدريسبالمادة نفسها بقد
نحو دراسة المواد المدرسية من أهم أسباب الفشل   كما أن ضعف دوافع الطلبة  

لمادة لعدم إحساسهم بها ، وتكونت لديهم طلبة لايرغبون الديهم لأننا نجد معظم ال
ومن خلال تفعيل ،  أتجاهات سلبية نحوها وبالتالي سوف تقل دافعيتهم نحو دراستها

والاهتمام بها أكثر يكون بالإمكان استغلال قدرات العلاقة بين الدافعية والتعلم 
 ) .226:  2009شاهين ، (الى أقصى حد والاستمتاع بالعملي  الطالب

م عنــــد الطلبــــة مــــن ســــلوكيات اســــتثارة الدافعيــــة للــــتعل  )119: 1993:ســــلامه (وأكــــد
ســلامه ( .د الطالــب محــور العمليــة التعليميــةوالتــي تعّــ حديثــة ريستــد نمــاذج اســتعمال

:1993 :119.( 
  

 

  -:لإجابة عن السؤال الآتيل ومن هنا تبلورت مشكلة البحث  
 

طـلاب الصـف الرابـع الادبـي فـي  ودافعيـة يلي  فـي تحصـيلاما أثر أنموذج جيرلاك و 
 مادة التاريخ ؟

 
 

 :أهمية البحث: ثانياً 
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ف ـر الذي نعيش فيه عصر المعرفة والتقدم السريع الذي شـمل مختلـالعصَ  يعّد      
ـــيم التـــي  خصـــها العـــاملون فـــي هـــذه مجـــالات الحيـــاة ومـــن بينهـــا ميـــادين التربيـــة والتعل

ـــة كبيـــرين مـــن أالميـــادين ب جـــل إعـــداد مـــواطن مـــن نمـــط جديـــد يســـتجيب أهتمـــام ورعاي
المجتمعــات الإنســانية  نّ فــي عمليــة التطــوير والبنــاء ذلــك لأ للتغيــرات المتلاحقــة ويســهم

شـــتى المجـــالات الاجتماعيـــة والاقتصـــادية  تمـــر بتغيـــرات ســـريعة وواســـعة النطـــاق فـــي
فـي  اوحاسـمً  اوالتقنـي الـذي اصـبح عـاملاً أساسـيً لمية نتيجة للتقدم العلمي ـــوالثقافية والع

      ) . 7:  2010الكبيسي ، (  تقرير مستوى تقدم أي دولة
نميـة تو  اع مّـداد الفرد للحياة فـي مجتمًـجتماعية هدفها إعإالتربية عملية ولما كانت     

ذلك المجتمع وهـي ضـرورة فرديـة واجتماعيـة وتمثـل فـي الوقـت نفسـه وسـيلة مهمـة مـن 
من عناصر التنمية الاقتصـادية والاجتماعيـة ولا يسـتطيع  اً مهم اً وسائل الإنتاج وعنصر 

وهي بمعناهـا الشـامل نشـاط كلـي يـؤثر فـي تكـوين ، الفرد ولا المجتمع إن يستغني عنها
ة ووظيفتهـــــا نقـــــل تـــــراث المجتمـــــع وتوجيـــــه طاقاتـــــه وتكييفـــــه الفـــــرد وأداة ديمومـــــة الحيـــــا

 . )6: 2002مهدي وآخرون، (  الاجتماعي
ويرى الباحـث أن الَتربيـة عَمليـة إنمـاء شـاملة تَهـدف إلـى الانتقـال بـالفرد مـن           

 .واقعهِ الحالي إلى مُثل أعلى من أجل إسهامهُ في بناء المجتمع
لانسانية من جيل إا على نقل الخبرات ساسً أبوية قائمة ا كانت العملية التر ولمّ      

بوصفها المدرسة هي هدافها أساسية في تحقيق لآسيلة التربية او  نّ أف إلى جيل
وجدها المجتمع له لتكون قائمة على تراثه الثقافي وتجدده وتربط أجتماعية إمؤسسة 

مس والغد على تكيف نفسه على وفق عالم الأ طالبحاضره بمستقبله وتساعد ال
 ) .   45: 2000،الرفاعي( ستعداد لحياته الفضلى والأ
ينهل منه  وبما أن المدرسة وجدت لتكون مركز إشعاع فكري وحضاري ونوراً      

لى وسائل لتحقيق غاياتها الكبرى إالحكمة وسراج المعرفة فهي تحتاج الطلبة فيض 
لركن الأساس للعملية التربوية ااداة المدرسة و ويمثل المنهج  وأهدافها بعيدة المدى ،

بأبعادها جميعها والأداة التي تستمد منه التربية قوتها وتستند عليه في تحقيق أهدافها 
المنهج العمود الفقري للعملية التربوية فعندما سُئل أحد التربويين عن  ، ولذا عُدّ 
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التميمي ، (  "ضعوا أمامي مناهجها في الدراسة أنبئكم بمستقبلها: " مستقبل أمة قال 
2006 :5( .  
لى المعرفة إفي الوصول  طلبةطوير قدرات التسعى المناهج الحديثة الى تإذ       

       ذاتها كافية  د في حدِ عّ ليست هناك وسيلة واحدة في التدريس تُ و ،  العلمية
                                              .)  2 :1992الشامي، (

أن يواكب المنهج حركة المجتمع في تطوره وتعبيره عن اهدافه  لذا ينبغي     
 . ) 1: 2000،الدليمي(

ان يتماشى ويتلائم وما يحدث في الحياة من  ينبغيويرى الباحث أن المنهج      
 .خبرات وظروف ومطالب وامال متغيرة 

 كافة همية كبيرة في مناهج المراحل الدراسيةأجتماعية الأ علومهج الاخذ منأتو     
م بالعلاقات الانسانية في مختلف اذ يهت،ا في برامج التعليم رئيسً  اً ويشكل ميدان

 وعياً  طلبةينمي لدى ال بعادها في ماضيها وحاضرها ويكتسب اهمية خاصة لكونهٌ أ
صيلة وتكسبهم العديد من القيم الأ ،ومهارات تجعلهم يعيشون مع بيئتهم  وفكراً 
 . )8: 2001،الجبوري(خلاص مانة والأكالأ

علم دراسة الحضارات  عّدهأهمية بين المواد الاجتماعية ب لها مادة التاريخو      
ر طآالحضارة المعاصرة ويوضح لنا الا وتجسيد للعوامل التي تظافرت على تشكيل

ريخ يهتم أالتف . )66: 1980،الامين(الذي تتطور فيه كل امة ومسيرة اتجاهاتها 
 همية الكبرى في حياة الامموله الأ،  ن وبيئتة الاجتماعيةنسادراسة العلاقات بين الاب

ساس أوهو القاعدة للحاضر و ،  دابهاآلزمنيّ لكل علوم الأمة وفنونها و فهو السجل ا، 
التاريخ  دراسة نّ أو ، لتي تميزها من غيرها من الأمموهو هوية الأمة ا،  المستقبل

فهو أصلح ، ذائلب الر خلاق والحث على الفضائل وتجنده على تقويم الأتساع
 ).6: 1997،الحارثيّ (لانسان الفضائل الخاصة والعامة إالدراسات لتعليم 

التي يتعلمها الطلبة من التاريخ تصبح  لهم  الدروسَ  نّ ألى إ) Mary Abbott(وتضيف
مهارات حياتية تساعدهم وتشجعهم ليصبحوا اكثر قدرة لفهم العناصر الاساسية 

 لوقت نفسه على تعزيز ثقتـهم بانفسـهمما يساعد في امّ  تهلدراس
 )  (Abbott,2000, 32ـجال المهذامعلــــوماتــــهم في للاســـتمراربتـــــطوير 
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لتدريس مادة التاريخ أهمية كبيرة في البناء المعرفي للفرد  أنّ ويرى الباحث     
ستدلال على مجتمع وتمكننا من الالقيم والاتجاهات والعادات المقبولة في الل هواكتساب

 .  حداث الماضي أ
إن معرفة المدرس بطرائق تدريس التاريخ واستراتيجيات التعلم المتنوعة         

تساعده بلا شك في معرفة الظروف التدريسية المناسبة ، وقدرته على استعمالها 
 ومناسبة لقدراتهم ، متعة للطلبة بحيث تصبح عملية التعليم شيِّقة وم، للتطبيق 

ورغباتهم  وتطلعاتهم المستقبلية ، جاتهم وميولهم حاو ، الصلة بحياتهم اليومية  ةووثيق
خاذ الأسلوب والطريقة تّ أفي  مرناً ، وعلى المدرس أن يكون المبدع لطريقته ، 

 ، التعليمية والتربوية المطلوبة المناسبة التي يقتنع بأنها توصله إلى تحقيق الأهداف
للمعلومات والمعرفة والإلقاء ويركز على الأسلوب  المدرس هو المصدر الوحيد نّ أو 

(   ها يمكنهم من أن يتعلموا بأنفسهمأو الكيفية التي يوجه بها نشاط طلبته توجي
 .) 25،  2002، مرعي والحيلة 

 والطالب، ساسية المدرسأهميتها في ثلاثة جوانب أفطريقة التدريس تكمن      
ه تعينة على الوصول الى اهدافه بوضوح نّ أجد فبالنسبة للمدرس ن، الدراسية والمادة

فضل ألال الوقت المتوفر غواست، في الجهد والوقت  قتصاداً آو ، وتسلسل منطقي 
فانها تتيح لهم امكانية متابعة المادة الدراسية بتدرج ، اما اهميتها للطلبة ، لالغاست

اما  ى بوضوح تامخر آصة الانتقال المنظم من فقرة الى نها توفر لهم فر أكما ، مريح 
من حيث التوقيت  طلبةفكلما كانت الطريق ملائمة لل، للمادة الدراسية أهميتها 

وكفاءتها  كمية المادة المستوعبة ونوعيتهاكانت ، والمستوى والاسلوب والوسائل 
 . )41: 1991، ومحمد، محمد(التعليمية اعمق وادق واكثر ثباتا وارقى مستوى 

 وسلاحه الذي يستعين به في عمله مدرسهي أدوات ال،  فةطرائق التدريس المختلأن 
، من معرفتها واتقانها  مدرسومن هنا كان لابد لل. والتي لايمكن الاستغناء عنها

 ).488: 2002،جان(فادة منها واستغلالها وحسن الا
 ة في العملية التعلمية التعليميةتؤدي اً كبير  اً لطريقة التدريس أثر  ويرى الباحث أنّ     
وهو الذي يتعهده بالنماء وعن طريقة يمكن معرفة مدى ،  مدرسهو غرس ال طالبفال

التدريس على وفق النماذج التدريسية هو  وأن . مدرس في عملةاو ال ةنجاح المدرس
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 نْ أى المدرس فعل تلبية لحاجات الطلبة التعليمية التعلمية وحاجاتهم الذهنية والنفسية 
لتنمية  هممامأه النماذج التدريسة ليحقق الفرص حد هذأيقوم بتدريس الطلبة على وفق 

 .ظيم جوانب عملية التدريسولتن، جوانب مختلفة لديهم 
 

في المجال التربوي  اا حديثً نمطً )  Systems Approach( د منحى النظم ويعّ 
ثير هذه أعناصر العملية التعليمية ومدى ت يعتمد على النظرة الواسعة والشاملة لجميع

فضل النتائج ألتحكم فيها وتعديلها للوصول الى ر في النتائج ومحاولة االعناص
 ؤثرة في عناصر العملية التعليميةداة ووسيلة تكنولوجية لتحليل العوامل المأ ستعمالهُ أو 

 . )133: 1996سركز وخليل ، ( 
 ستعمال التقنيات الحديثةآومي في التدريس و ومن النماذج التي تبنت المنحى المنظ

هو مصمم  مدرسلا نً ألى نظرية النظم وفكرته بإوالذي يستند ، ك وإيليذج جيرلاأنمو 
نموذج المنحى المنظومي للتعليم والتعلم ويشمل على معظم التدريس ويتبتى الأ

نموذج ويوضح هذا الأ، في مضامين التدريسالعناصر الضرورية التي تساهم 
لى ستراتيجية إيمكن تطويره  تابعياً ا تويقدم نمطً ، خر من مكوناتهآعلاقة بين مكون و ال

 . (Branch,2003:p3) الفعالللتعليم والتعلم 
ووضع ، عداد الموقف التعليمي إ مسؤول عن مدرسنموذج الد هذا الأكما يعّ 

وتحديد الوقت اللازم لكل ،  وتنظيم مجموعات العمل ، ستراتيجية التدريسأ
كما ،اختيار مصادر التعلم و ، وتخصيص المكان وتجهيز ،  استراتيجية وتوزيعه

خير يمكن ان يستدل على وفي ضوء الأ، م نهائياً أكان مبدئيا أيعمل بالتقويم سواء 
مدى تحقيق اهداف هذا الموقف من طريق التغذية الراجعة وتحليله للنتائج التي 

 . )135 ـ134: 2006،وسرحان، ابو جابر(  حصل عليها من التقويم النهائي
في التدريس  مايستجد من نماذجن نتعامل مع أا علينا صبح لزامً أدم على ماتق وبناءً   
 .عتماد مايتناسب منها والتعليم بكل جوانبه أماذج التصميم التدريسي ووسائله و ون

تكمن أهمية الأنموذج في تحديد المدخلات والمخرجات للعملية على ضوء ماتقدم و    
زيادة فاعلية و ، تعليميةلأهداف الالتدريسية بحيث يجعله عملية متكاملة لتحقيق ا

والفعاليات وممارسة ، في المواقف التعليمية التعلمية من حيث تنفيذ الأنشطة طالبال
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وتاكيد كيفية تعلمه ، وبرمجة التدريس على وفق حاجاته واهتماماته، العمليات العقلية
اتيجيات ستر عن طريق التنوع في ا طلبةالاهتمام بالفروق الفردية للو ، وتنمية تفكيره

مكانات لطلبة وطبيعة المادة العلمية والإهتمامات اآالتدريس على وفق حاجات و 
 خيص الجوانب الايجابية والسلبية تشو  ، البيئية والمادية المتوفرة في المدرسة

 وهذا النهج، ومعالجة نواحي القصور من توفير التغذية الراجعة
   )15:  2009، جري(،  هو الذي يجعل من التدريس والتقويم عمليتين متلازمتين 

أهمية خاصة في تقويم  هُ ولَ  ، حد عوامل التكوين العقليأد التحصيل من ويعّ         
 الأداء الذي يرتبط بالنشاط العقلي وينظر إليه على انه محك أساسي يمكن في ضوئهِ 

وقد بحث عدد من التربويين مفهوم . طلبةديمي للومن خلاله تحديد المستوى الأكا
تجاهات في تحديد هذا المفهوم هو برز الأأيل الدراسي بطرائق مختلفة  ولعل التحص

ستعملت اختبارات التحصيل لتحديد ما تعلمه أفقد  ربطه بمفهوم التعلم المدرسي ،
أو اسياً معيناً بعد أن تعرض لنوع معين من التعليم أي بعد أن درس منهجاً در  طالبال

 . )89: 2008الخالدي ،( اص� تلقى برنامجاً تعليمياً خا
ويتوقف هذا  يتفاوتون في تحصيلهم ومستوى تعلمهم ، بةطلوقد لاحظ المربون أن ال 

التفاوت على المتغيرات المرتبطة بعملية التعلم إلى جانب عوامل أخرى داخلية 
و تناولها لايمكن ملاحظتها أوعاطفية وشخصية لها اثر مباشر على التحصيل 

: 2004إبراهيم ،( ةروالاتجاهات والميول والدافعيالتفكي بطريقة ملموسة كمهارات
899 ( 

على الانجاز والتحصيل  لأنها  طالبد الدافعية من العوامل المهمة لقدرة التعّ وُ       
ا يزيد من لى بعض النشاطات ممّ إتوجيه أنتباهه و  طالبل العلى علاقة بميو 

 دافعيتهم التي تؤثر في سلوكه وتحثه على العمل والمثابرة على نحو فاعل ، وانّ 
تجعلهم يمارسون نشاطات معرفية خارج نطاق العمل المدرسي بة طلاستشارة دافعية ال

 ) .232:  1999الحيلة ، (في حياتهم المستقبلية 
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ن وذلك لأ، يخ في تدريس مادة التار  رىيرى الباحث ان للدافعية اهمية كبو      
مما يجعل بة طلالزمن عن الة ريخية بعيدأالتاريخ يتحدث عن أحداث ووقائع ت

 .ة دافعيتهم نحو مادة التاريخ ضعيف
اختار الباحث المرحلة الإعدادية ، فلطلبة هذه المرحلة خصوصيتهم فهم  قدو      

عن طريق  أكثر استقراراً ؛ إذ تحقق لديهم درجة من النضج تنعكس في حالات عدَّة
وهم الآن أكثر من أي ، هتمام بالإعداد للمستقبلوالأ ، اتجاه أكثر جدية نحو العمل

أهدافهم بدأت  وقت مضى أشد رغبةً في أن يتركوا على حريتهم مع التوجيه طالما أنَّ 
   ).33: 2000،الشبلي( اتغدو أكثر تحديدً 

صلة الدراسة الجامعية الأول هو موا:د الطالب لأمرينوفي هذه المرحلة يعّ        
 طلب الجهد والبحثوكلا الأمرين يت ، والآخر هو الانطلاق الى ميدان الحياة العملية

وفيها تكون   هذه المرحلة هي مرحلة مرنة من مراحل النمو نّ فإعلى ذلك  زيادةً  ،
عبد (الفرصة سانحة لتعديل سلوك الطالب من تأثيرات المرحلة السابقة 

  .) 49: 1984،القادر
ويرى الباحث ان للمرحلة الاعدادية أهمية كبيره في تطوير شخصيات الناشئة في 

 .مختلف النواحي 
- :وبناء على ماتقدم تتلخص أهمية البحث بالاتي

أهمية أنموذج جيرلاك وايلي لكونه أحد النماذج التدريسية الحديثة في العملية  ـ1
 .التعليمية

ت انموذج جيرلاك وايلي في التحصيل عتمدآندرة البحوث والدراسات التي  ـ2
 ).على حد علم الباحث(والدافعية للتعلم 

ا ينادي به التربويون في الوقت الحاضر من مَ لِ  اعً متواض ايعد هذا البحث اسهامً  ـ3
ضرورة تحسين طرائق تدريس التاريخ وفي الوقت نفسه ربطها بعدة نتائج لتحصيل 

                                             .       ومعرفة الدافعية لديهم طلبةال
     ريخ من حيث التنوع في نشاطاتهِ ألائمة الأنموذج وطبيعة تدريس التم .4
ا يستلزم تبني أساليب ته وتأكيده على الترابط بين الجانبين النظري والعملي ممّ ليعاوف

 .ميةفي المواقف التعلي طالبأو استراتيجيات تدريسية تحقق إيجابية ال
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وذلك من خلال التعرف على ، أهمية البحث في تطوير مدرسي التاريخ . 5
 .الأنموذج والتدريب على خطواتة

للدراسة  طالبالمرحلة الاعدادية بعدها مرحلة يعد فيها ال مادة تأريخ أهمية. 6
 .الجامعية 

 :هاوفرضيت هدف البحث: ثالثاً 
 طلبةيرلاك وايلي في تحصيل  أثر انموذج ج ألى تعرفيهدف البحث الحالي      

عن طريق التحقق من  ،الصف الرابع الادبي في مادة التاريخ ودافعيتهم نحو المادة 
     -:الفرضيتين الآتيتين

بين متوسط ) 0.05(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -
ذج نمو أعلى وفق المادة ذاتها درجات طلاب المجموعة التجريبية والتي تدرس 

ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس على  جيرلاك وايلي
 . ي التحصيلالاختبار وفق الطريقة الاعتيادية في 

بين متوسط ) 0.05(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -
نموذج أعلى وفق المادة ذاتها تجريبية والتي تدرس درجات طلاب المجموعة ال

ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس على  جيرلاك وايلي
 . التاريخنحو مادة  دافعيةالمقياس وفق الطريقة الاعتيادية في 

 :حدود البحث: رابعاً  
 -:يقتصر البحث على 

النهارية التابعة  للمديرية  ثانويةالصف الرابع الأدبي في أحدى المدارس ال لابط. 1
 .بلدتربية  سمق / صلاح الدينالعامة لتربية 

من كتاب تاريخ الحضارة العربية )  والرابع الأول و الثاني و الثالث(الأبواب . 2
 .  م2013 - 32الإسلامية المقرر تدريسه للصف الرابع الأدبي ، الطبعة

 ).م2014-2013(الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي . 3
 

 :تحديد المصطلحات: خامساً 
 Modelالإنموذج .1
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 : كل من عرفه
-   )Mayer . 1989(  بأنه: 
وهـــــي كلمـــــات أو ، تعتمـــــد علـــــى نظريـــــات الـــــتعلم المعرفيـــــة ، تقنيـــــة تعليميّـــــة واعـــــدة" 

على تكــــوين نمــــاذج ذهنيــــة للنظــــام المــــراد طلبــــةالهــــدف منهــــا مســــاعدة ال، مخططــــات 
ــــــه الأهــــــداف والأفعــــــال الرئيســــــة لهــــــذا النظــــــام ، دراســــــته  ــــــي توضــــــح مــــــن خلال          "الت

)p,43:Mayer , 1989(. 
 
 :بأنه ) 1997(خرونالخوالدة وآ -
 تعمالها سإيد الإجراءات الواجبة التي يمكن صيغة توضيحية تطبيقية تحاول تحد"  

الخوالدة "  (جتماعي الدراسي و الإطار الإفي الممارسة بما يتلاءم مع طبيعة المنهج 
                                          .)35: 1997، و آخرون 

 :بأنه ) 1998(قطامي  -

فـــي الموقـــف التعليمـــي بهـــدف تحقيـــق  مـــدرسالتـــي يســـتعملها ال، الاســـتراتيجيات "     
فتراضـات يقـوم عليهـا الأنمـوذج  و يتحـدد آا فيها إلـى مستندً ، طلبةنواتج تعلمية لدى ال

 .)36:  1998،قطامي ("و أسلوب التقويم المناسب  طلبةو ال مدرسخلالها دور ال
 : بأنه )2000(أبو جادو    -

وضـــع التعليمـــي  التـــي مجموعـــة مـــن الإجـــراءات التـــي يمارســـها المـــدرس فـــي ال"     
 ).34ص: 2000أبو جادو،" (وأساليب تقديمها ومعالجتها  تتضمن المادة

 

 :بأنه ) 2001( خرون عبيد وآ -
رة خطـــــوات تمثـــــل النظريـــــة علـــــى صـــــو ، وســـــائل وأدوات ومخططـــــات تدريســـــية "    
 ).  117: 2001، خرون عبيد وآ" (ارسات صفيةومم

 

 :بأنه ) 2004(الدريج -
فـي التطـور التقنـي للتعلـيم بوجـه  مُ هِ أو أسلوب في التحليل بقدر ما يْسـ أداة تحليلية"   

 ).32: 2004،الدريج " ( فانّه يسهم في إرساء دعائم علم التدريس ، عام 
 :للأنموذج  التعريف الإجرائي
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فـي خطـة ) الباحـث(ا اتبعهـا المّـدرس معـدة مسـبقً  لخطوات المتسلسـلةمجموعة من ا   
 .  في مادة التاريخ من عينة البحث الدرس لتدريس طلاب المجموعة التجريبية

 

 Gerlak and Ely modelأنموذج جيرلاك وايلي .2
 :عرفه كل من        

-  )Branch . 2003 (بأنه : 
ستعمال التقنيات ويتحدد بالأهداف وآ، انياً يم وتخطيطه بيمحاولة لتنظيم التعل"   

 ).Branch , 2003:p,4 (" لتحقيق التعلم الفعال
 :بأنه ) 2004( الزند -
، أنموذج علاجي يستعمل لمعالجة المواد التعليمية ذات الخبرة والتخصص "   

ويتضمن أساليب أختيار الاستراتيجيات المساعدة على استعمال التكنولوجيا كوسائل 
 ). 385: 2004، الزند" ( والتنوع في المصادر ، العملية التعليميّةفي 

 
 

                           
 :بأنه ) 2006( زهيريال -
 طريقة منطقية تتناول الإجراءات اللازمة لتنظيم المادة التعليمية وتطويرها "  

 ).13: 2006،الزهيري ( "دراكية للمتعلما بما يتفق والخصائص الإوتنفيذها وتقويمه
 :بأنه ) 2008( ذهب - 

خطة يقوم بوضعها المدرس لتحقيق أهداف مخطط لها مسبقاً بوصفه منظماً "   
 ).15: 2008، ذهب "(لعملية التعلم وهذه العملية تشكل نظاماً كاملاً ومتكاملاً 

 :بأنه ) 2009( جري -
 يكون فيه ،  أنموذج ارشادي علاجي يلائم طلبة المرحلة الثانوية والجامعية"  

 ستعمالليمية من تنظيم الخطط الدراسية وآالمدرس محور العملية التع
 ).27: 2009، جري " (التقنيات التربوية والتقويم المستمر والمنظم  

 :لأنموذج جيرلاك وايلي التعريف الإجرائي  
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مادة التاريخ  في تدريس ) الباحث(يمارسها المّدرس  مجموعة الخطوات التي   
ويتفاعل من خلالها مع الطلاب ، ب المجموعة التجريبية في داخل غرفة الصفلطلا

فضلاً عن إعداد الخطط التدريسية على ، والأشياء والإحداث تفاعلاً موجهاً مقصوداً 
 .وذلك لتحقيق أهداف الدرس، وفق خطوات متتابعة ومتسلسة

 

 Achievent  التحصيل.3
 :عرفه كل من        

 :بأنه ) 2004( العقيل - 

نتيجـــة لدراســـة موضـــوع أو وحـــدة ، المعرفـــة والمهـــارة المكتســـبة مـــن قبـــل الطلبـــة " 
 ).99: 2004، العقيل " (تعليميّة معينة

 

 :بأنه ) 2008( سمارة والعديلي -

كنتيجــة لدراســة موضــوع ،أو وحــدة طلبــة المعلومــات أو المهــارات المكتســبة مــن قبــل ال"
 )52: 2008سمارة والعديلي ،(0" دراسية محددة 

 : بأنه )2010(رشيديال -
والتي ) جسمي  –عقلي (النتيجة  التي يحصل عليها الفرد في مجال معين  " 

 ) 101:  2010الرشيدي ،(0"يمكن قياسها بدرجة معينة في اختبار معين 
 :بأنه ) 2010( النجار -
حـــدة كنتيجـــة لدراســـة موضـــوع  أو و  طلبـــةالمعرفـــة والمهـــارة المكتســـبة  مـــن قبـــل ال"  

 .                                    ) 85:  2010النجار ، " (تعليمية معينة  
 

 : التعريف الإجرائي للتحصيل الدراسي 
دبــي مــن عينــة لصــف الرابــع الأمقــدار المعلومــات التــي يحصــل عليهــا طــلاب ا      

ــــالبحــــث  ــــاريخ الحضــــارة العربي ــــى مــــن مــــادة ت ــــواب الأربعــــة الأول ة بعــــد تدريســــهم الأب
ويقــاس بمجمــوع الــدرجات التــي يحصــلون عليهــا مــن خــلال إجابــاتهم عــن  الإســلامية

 .د لأغراض البحث الحاليالتحصيلي المعّ  فقرات الاختبار
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 History ريخالتأ.4
  :عرفه كل من     

 :بأنه) 1960( الدوري - 
عملية متصلة من التفاعل بين المؤرخ وحقائقه او حوار متصل بين الماضي (

 ).7ص:1960،الدوري).(روالحاض
 

-  )Hornby , 1974 (بأنه : 
فرع من المعرفة يتعامل مع الأحداث الماضية سواء أكانت سياسية أم اقتصادية أم "  

 .(Hornby,1974, P.40)  "اجتماعية في قطر أو قارة أو العالم
 :بأنه  )1978(بن الأثير إ  -

د الرواة والأئمة ويلتحق به ما التعريف بالوقت الذي تضبط به الأحوال من مول"   
يتفق من الحوادث والوقائع الجليلة وهو الناقل لصور الماضي وما فيه من حوادث 
وقصص وعبر لتكون خير مرشد للخلق وهو الحافظ للعلوم بنقلها من الماضي إلى 

 )  3:  1978،أبن الأثير ( 0"الحاضر والأتي 
 :بأنه  )1978(ن ابن خلدو   -

نبياء في سيرهم والملوك في دولهم وسياستهم حتى تتم حوال الأأعلى  فن يوقفنا"    
  )9 :1978ابن خلدون، " (حوال الدين والدنياأة الاقتداء في ذلك لمن يرومه في فائد
 : نهأب) 1983( السخاوي -
 فن يبحث عن وقائع الزمان من حيثية التعيين والتوقيت،وموضوعة الإنسان "  

 .)54 :1983، السخاوي( "هما المفصلة أحوال والزمان ومسائله
 

  :التعريف الإجرائي للتاريخ
هو المادة العلمية التي تضمنتها الأبواب الأربعة الأولى من كتاب تاريخ الحضارة   

فـي العـراق للعـام  دبيالصـف الرابـع الا طلابالعربية الإسلامية المقرر تدريسه ل
 . مدة التجربة والينة البحث طوالذي ستدرسه ع،  )م2014-2013(الدراسي 
          

   :كل من اعرفه Motivation الدافعية.5
 : ابأنه) 2000( اخرونقطامي و  -
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الحــالات الداخليــة والخارجيــة العضــوية التــي تحــرك الســلوك وتوجهــه نحــو تحقيــق "   
قطــامي "(هــدف أو غــرض معــين وتحــافظ علــى اســتمراريته حتــى يتحقــق ذلــك الهــدف 

                          ) .127: 2000، اخرون و 
 : ابأنه) 2002( السيد -

راط في نشاطات التعلم التي تؤدي الى الانخ طالبمجموعة المشاعر التي تدفع ال"   
   .)27 : 2002السيد ، (  " لى بلوغ الاهداف المنشودةإ

لاستجابة تستثير سلوكه وتدفعه ل طالبحالة داخلية في ال  :اهبأنّ ) 2008( العناني -
وتعمل على استمرار هذا السلوك وهذه الاستجابة حتى يحدث  في الموقف التعليمي

 .)133 : 2008 ،العناني (" التعلم

 : ابأنه) 2009( شاهين -

" ستثارة السلوك وتحريكه أو العمل والنشاط وتنظيمه وتوجيهه نحو الهدف عملية آ "  
 .)225 : 2009،  شاهين(

 : ابأنه) 2012( بني يونس -  
نحو تحقيق هدف معين ، حيث  قوة ذاتية تعمل على تحريك السلوك وتوجهه"   

 " قائمة مراريته ، ما دامت الحاجة هذه القوة الذاتية على ديمومة السلوك واست تحافظ
  .)16 : 2012، بني يونس (

  :التعريف الإجرائي للدافعية
غاية معينة يشعر بالحاجة إليها أو تحرك سلوك الفرد وتوجيهه لتحقيق  ةَ قوة ذاتي     

بالدرجـة الكليـة التـي  ان داخـل الفـرد أو مـن البيئـة مقاسًـبأهميتها وتتأثر بعوامل تنبع مـ
حصــل عليهــا الطالــب مــن خــلال إجابتــه لفقــرات مقيــاس الدافعيــة المســتخدم فــي هــذا ي

 .البحث



a 
 

Abstract 
This research aims at studying (the  effictiveness  of  Jearlac and Elie  on  the  
achievement  of ( The  Fourth grade literary )   in  the  history  and  
motivation  towards  The  article  . To achieve  this  aim, the  researcher  Put  
the  Following Two hypo),and to achieve this aim ,the researcher has 
formalized the following nil hypothesis:                                                                                             

  - There  is  no  difference  with  Significance  sta  tistical  at  the  level  in 
dication  (0,05)  between  the  average  degree  of  the  exper-imental  gronp  
which  is  considering  to  model  Gearlac  and  Elie  and  the  average  grades  
Students  group  contvol taught according  to the way the usnal in the 
colletion.                                            
 - There  is  no  difference  with  Significance  sta  tistical  at  the  level  in 
dication  (0,05)  between  the  average  degree  of  the  exper-imental  gronp  
which  is  considering  to  model  Gearlac  and  Elie  and  the  average  grades  
Students  group  contvol taught according  to the way the usnal in the 
motivation to wards the material history. 
To achieve so ,the researcher has used one of the experimental designs which 
have partial control of the two groups (control and experimental) and 
achievement test.                                                               The experiment has 
been applied on a sample of first intermediate female school students in Al – 
Rimah  Al- Awali  school for boys which belongs to Salah al-Din  General 
Directorate of Education in the scholastic year(2013-2014) . The school has 
been  selected randomly from Diyala province schools with a number of 
students about (70)  male students (32)female students in the experimental 
group which depends on the model Ger Lac  and  Elie and (31) female 
students  in the control group which depends on the normal approachThe 
researcher has equalized the two groups in terms of the following variants :( 
the degrees of students in the Final test for the academic year previons  2012- 
2o13, the  male age counted by months  , the parents 'achievement , the 
intelligence test scores ). Applying  Chi-squared test and the T-test  to 
different groups not equal in the number of students ,it has been found that 
there are no statistical differences between the groups at the level (0.05).                       
            At the  end of the experiment , the achievement test has been applied 
on the two groups and after scoring the  students answers and analyzing them 
statistically using the(T-test) of  two independent samples ,it has been found 
that there are no statistical differences at the level(0.05) between the 
experiment average of the students who study history  following the normal  
approach  .the results show the average of the experimental is better . 
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