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  مشكلة البحث :
لة تــدرس التعبیــر،  ــة هــي مشــ ة فــي تــدرس اللغــة العر لات الصــع من المش

ل ما یتصل بتدرس هذه المادة مــن  لة المشاكل  ح مش ن أن تُعد  م ــارو اد وإعــد اخت
حــاث عــن ضــعف التلامــذة فــي  ــد مــن الدراســات والأ شــفت العدی ــد  ح، فق ــر وتصــح وتحر

ر ف ولَّد هذا الضعف في نفوسهمالتعبیر الشفهي والتحر لها، و الشعور  ي مراحل الدراسة 
ــین اللغــة التــي یتعلمونهــا، وهــذا الضــعف یــؤد إلــى اعد بیــنهم و نفــور  الخوف والحیرة وُ

أسهم مــن اتّقانهــا مالتلامذة من اللغة وانصرافه لــم ). و 12، ص1995(الجشــعمي،  عنها و
ة ضعف التلامذة في مادة التعبیر فــ ا المتُعد قض لهــا مــن القضــا م  ســتترة، ي مراحــل التعلــ

یــف یخــو  ــاتهم، فــیلمس  ات التلامذة یــر تــرد المســتو العــام لإجا نهم فالمتمعن في إجا
ــاراتٍ  حة فــي الــذهن، فیخرجهــا جمــلاً منقطعــةً وع تعثــرةٍ، مالتعبیر وإنْ جالت الأفكــار الصــح

ات قواعد النحو فضلاً  أول   . )201ص، 1985(معروف،  عن الإخلال 
ـــالتعبیر فقـــد دلَّـــت علـــى  استقصـــاءومـــن خـــلال  ـــات ذات الصـــلة  ضـــعف الأدب

حـــث أو رســـالة أو مقالـــة  المدرســـة فـــي تـــدرس التعبیـــر ـــة  تا           ، وعجـــز المتخـــرجین عـــن 
ــــة ،  لة قوم لة تــــدرس التعبیــــر مشــــ ة ، إذ إنَّ مشــــ ــــة أو أســــلو        مــــن دون أخطــــاء فكر

شــــفت نتــــائج الاســــتف ــــة للفقــــد  ــــة والثقافــــة والعلــــو تاء الــــذ وزعتــــه المنظمــــة العر   م       تر
لهـــــا فـــــي التعبیـــــرعـــــن ضـــــعف التلامـــــذة الواضـــــح فـــــ 1974عـــــام  م  ـــــ                ي مراحـــــل التعل

  ).23، ص2005(الهاشمي، 
ابوهناك  ــن اس م حصــر هــذه  ثیرة تؤد إلى ضعف التلامــذة فــي التعبیــر، و

اب في عدة محاورمنه عــض ا المعلم والتلمیــذ، إذ  ا:الأس  لمعلمــین فــي المــدارس    لا إنّ 
ة  حةینمُّون حصیلة التلامذة اللغو ة فــروع اللغــة،   ولا  الفص ق عزل التعبیر عن  ، وذلك 

مة، ولا یدرونهم على الإكثار من التحدث عــن  اللغة السل یدرون تلامذتهم على المحادثة 
اللغــة الصــح یــز علــى خبــراتهم ومشــاهداتهم  عــض المعلمــین إلــى التر ثیــراً مــا یلجــأ  حة، و

فة ـــة ضـــع ـــم موضـــوعاتٍ علـــى التلامـــذة لا تمثـــل  موضـــوعات تقلید ـــذلك فـــرض المعل ، و
ــاتهم ومیــولهم عــة المعلمــین أعمــال التلامــذة  حاجــاتهم ولا تعبــر عــن رغ ــذلك عــدم متا ، و

م موضوعات التلامذة الكتا عضهم تقو خاصة إهمال  ة و ــالنظر إلیهــا التعبیر ة والاكتفاء  ب
ة ذلك شیوع العام ، وقلة المحصول اللغــو لــد  أو وضع إشارة معینة على الموضوعات 
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قــة بــین القــراءة والتعبیــر وأَنَّ  التلامذة ، وقلّة القراءة ، فمــن الحقــائ المقــررة أَنَّ الصــلة وث
ثــرة القــراءة ــة التــي  ، وعــدم الــرط بــین التعبیــر التعبیر لا یجــود إلاّ  وألــوان الأنشــطة اللغو

ــالتعبیر  ب الشــفهي تُمارس خارج الفصل ، مثل الإذاعــة والمســرح ، وعــدم الاهتمــام  والتــدر
ب التلامــذة وإعــانتهم علــى فهــم أدب الإصــغاء والاســتماع وأدب  ــه ، وعــدم تــدر الكــافي عل

  ).213-212، ص2003،  (الحوامدة  الحدیث
ــان، فاقــد الحمــاسامــا التلمیــذ فهــو متهیــب للمواقــف ا ــة فــي اكثــر الاح  لتعبیر

انـــه اللازمـــ هللتعبیـــر، غیـــر راغـــب للموضـــوع؛ لافتقـــار الـــذ یدفعـــهُ  ات المفـــردمـــن  ةالـــى ار
ارات  ع، وانمــا قــدوالافكــار، والع حماســة یجــد القضــاء علــى ال وقــد لایجــد مــن المعلــم التشــج
ة     ).26، ص1997(زایر،  والرغ

ــــة إلــــى ضــــعف ا اب المؤد ــــة ومــــن الأســــ تا لتلامــــذة فــــي التعبیــــر هــــي قَّلــــة 
امل ولا یتنــاول التلامــذة ســو موضــوع أو موضــوعین، مر عام دراسي   الموضوعات، فقد 

ــة وال ــة تطــوع الأســالیب وتنمــي الثــروة اللغو ــة ومــن المعــروف أَن المداومــة علــى الكتا ر ف
د على حُسن التصرف مي،  وتُعَوَّ   ).446، ص2005(الدل

اب تتعل عــة فــي تــدرس التعبیــر، "فأغلــوهناك أس ــالطرائ والأســالیب المت ب  
ــه مــن  قوم على فرض موضوع معین یجب التعبیر ف اً واحداً  یــر غالمعلمین یلتزمون إسلو

ــار مــا ُمیــل إلــى التعبیــر عنــه، زد علــى ذلــك أَن الم ٌ في اخت ون للتلمیذ رأ وضــوعات أن 
ز على الوصف والتعبیر عن ا ــلذات وتبتعد عالمختارة تُرََّ ش ف عــ  ذ"ه التلمیــن الواقع الــذ 

م،  بــدو أَنّ هنــاك 17، ص1973(ابــراه التلمیــذ أو المعلــم أ). و ــ  اً لا تتعل ا و المــادة أســ
عــدد الســاعات المعطــاة لــدرس التعبیــر، إذ اتضــح أَنــه ســبب فــي ضــعفهم إذ ــ   وإنمــا تتعل

ــة اعامــل معاملــة فــروع اللغــة إنهــا لا تُ  أنلاحظ أَن نصابها حصة واحدة في الأسبوع،  لعر
ــة للحصــة المُعطــاة لهــ، صالأخــر (احمــد،  ا، ). وهــذا یجعــل المعلــم لا ُعیــر أهم

ــان یــتم إســقاط حصــة التعبیــر مــن قبــل المعلــم إذ تُسْــتَبدل بــدروس أ عــض الأح خــر وفــي 
  ).12، ص1986احمد، ( القواعد والإملاء والقراءة 

ـــــإدا ـــــة ب اب متعلق ـــــاك أســـــ ة وهن ـــــة الأجـــــواء الصـــــف ـــــي تهیئ              رات المـــــدارس ف
عـــــدد                غیـــــر الملائمـــــة لمـــــادة التعبیـــــر فـــــي المـــــدارس، إذ إن أغلـــــب الصـــــفوف مزدحمـــــة 
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حـــــد مـــــن إعطـــــاء            التلامـــــذة الوقـــــت والجهـــــد اللازمـــــین التلامـــــذة وهـــــذا بـــــدوره ُعیـــــ و
  ).5، ص2003(المرواني، 

اب الســ اً أُخــر عامــة تــؤد إلــى ضــعوفضلاً عن الأس ا قة فــإن هنــاك أســ ف ا
ـــةخطـــة التـــالتلامـــذة فـــي التعبیـــر منهـــا  ـــة المنزل ، 1986(احمـــد،  درس وقصـــورها، والتر

  ).225ص
لات تخضــع لعــاملین أساســیین ، عامــل نفســي وعامــل         وُعتقــد أَنَّ هــذه المشــ

اً أو ترو ، أما العامل النفسي فیتعل بتهیُّب التلامذة من  ــاً ؛تعرض أفكارهم شــفه ر  حر
ـــم علـــى   ح ح ؛ لأنهـــا عمـــل فنـــي بینمـــا  الجمـــال والقـــ ـــم علیهـــا  ح       لانّ هـــذه الأفكـــار 

ــة ا قــة التر طر ــو فیتصــل  الخطــأ أو الصــواب ، أمــا العامــل التر ة أعمالهم الأخر  لأُســر
ــــة قاصــــرة لا تعطــــي الت ــــاً مــــا تكــــون تر ة ، فغال ــــة المدرســــ            لامــــذة دورهــــم فــــيوالتر

ة فــي الحــدیث              أ تحفیــز التلامــذة علــى إبــداء الــر ، وخلــ المواقــف التــي مــن شــأنها المشــار
  ).12، ص1972(الهاشمي ، 

ل الراهن لــم یــؤدَّ إلاّ لضــعف  إِنَّ  الش ة للتلامذة   درتهم فــيقــتدرس اللغة العر
ــر (الهاشــمي،  قــول نصّــ23، ص2005التعبی ار: "إن هــذا الضــعف نــاتج عــن اهتمــام ). ف

ع مــن المعلــم علــى التلا ــذلك فــرض المواضــ قواعد النحو وإهمال التعبیر، و میــذ، المعلمین 
ــ ــذ علــى المطالعــة الحــرة، فضــلاً عــن ســوء اخت ــم والأســرة للتلمی ع المعل ــة تشــج ار وَقَِ◌ّ◌ل

عـــض المـــدارس ـــة فـــي  ع مـــن قبـــل المعلـــم، وتـــولي تـــدرس اللغـــة العر مـــن قبـــل  المواضـــ
ــة، وعــدم حمــل التلامیــذ علــى التحــدث  ــذلك اســتخدام اللهجــة العام ، و اختصاصــات أُخــر

ــل هــذه العوامــل أدت إلــى ضــع ي ف التلامیــذ فــالفصحى مــن قِبَــل معلمــي المــواد الأخــر ، 
" ر   ).48، ص1974(نصار،  التعبیر التحر

لك المــدارس، لــذتدرس التعبیر یلقي الكثیر من الإهمال والجمود فــي اغلــب  إنَّ 
لات فــي تــدرس التعبیــر والحاجــة إلــى دراســتها ومــ د وجــود مشــ ن تعالت الأصوات التي تؤ

  هذه الأصوات:
ســب قول مجاور ة التعبیــر ممــا  ب : " إن معظم التلامیذ یبدون ضعافاً في عمل

ات  ة من عمل ة لأهم عمل النس لة لها خطورتها    )238ص 1966،(مجاور "الاتصالمش
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ــر عبــد م : " أَن موضــوعات التعبیــر الكتــابي التــي یُــدرب التلمیــذ مــ وذ ن الــرح
ات ال ــاً ؛ ذلــك لأنهــا قاصــرة علــى المناســ اتــه غال ــة عــن ح ة غر ــة خلالها على الكتا وطن

ــاة  تــب التلامــذة مــن مناشــط الح مــا  ــة فقــط ، فلــم نجــد ف ــة والاجتماع قفــات و  إلاّ والدین
م ، محدودة "    ).46، ص1988(عبد الرح

لة وإحساســها  احثــة بهــذه المشــ ــة دراســة موضــوع (تــدرس إن شــعور ال أهم
حـــث عـــن أســـالتعبیـــر ال یـــر  فـــي المرحلـــة  لوب جدیـــد لتـــدرس المحادثـــة) دفعهـــا إلـــى التف

ـــة، وذلـــك  فهـــا فـــي التعب اســـتخدامالابتدائ یـــر الـــدور التمثیلـــي فـــي مـــادة المحادثـــة وتوظ
احثة أَن هذا ال ر ، وتعتقد ال ات فــي تــالتحر عــض الصــعو درس عمل قد ُسهم في تــذلیل 

لاته. عض مش   التعبیر ومعالجة 
  

  أهمية البحث والحاجة إليه :
ة التي ة العر ة والإسلام وأعظم دعائم القوم ة لُغة العرو ا نعتز به اللغة العر

ــرط بــین م ــر والحضــار ، و حفــظ لنــا تُــراث اُمتنــا الف عــاً، وهــي الوعــاء الــذ  یها اضــجم
ــة ة العر انها وحاضــرها ومســتقبلها، وهــي عنــوان الشخصــ عــث ودلیــل وجودهــا ورمــز  وم

تها ،  یزة الكبر  وإنهاقوتها وإستمرار قائهــاالر ــة و ، 1998عــان ، (الكن لوحــدة الأُمــة العر
م الــذ نــزلَ 232ص ــأن جعلهــا لُغــة قُرآنــهِ الكــر حانهُ وتعــالى    بلســانٍ ). وقد شــرفها الله ســ

ــيٍ  ــاً لَعَلَّكُــمْ تَعْقِلُــومبــین  عر ــا أَنْزَلْنَــاهُ قُرْآنــاً عَرَِّ ــة : (یوســف نَ إِنَّ فضــله صــارت ، و )2الآ
ة عبر الت ً وأوسعها أُفقاً واقدرها على النهوض ببیئتها الحضار عد اللغات مد ئم طــور الــداأ
ة أن  ة، واســتطاعت فــي ظــل الإســلام والحضــارة الإســلام شه الإنسان ط تتســع لتحــالذ تع

ـــر، وتُرفـــع عـــد انطلاقـــات الف ، 1979(ســـمك،  حتـــى تصـــل إلـــى أدق اختلاجـــات الـــنفس أ
انهــا فــي مقدمــة 30ص نت بجهــود علمــاء المســلمین علــى مــر العصــور أن تتبــوأ م ). وتم

قائهــا وانتقالهــا مــن جیــل  ة؛ لما لها من حضارة خاصة ساعدت علــى  ى لــإلغات العالم الح
ر،  جیل    ).14، ص1966(

ة  ــــة والحضــــارة الإنســــان یــــر الأمــــة العر ــــة لغــــة اســــتوعبت تف          "واللغــــة العر
ال ــه مــن خصــائص  عبر الدهور والأج ــان؛ لمــا تمیــزت  ، وقد احتــوت عــاملي الزمــان والم

حت العلاقة  الإسلام، وهي لغة أهل الجنة ، لذلك أص شرت  شَعَّت بنورها على الحضارة إذ 
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ةبین العري ولغته علا مــا تــذوب الشــموع فــي  ذابَ ، فقــد  قــة صــوف ــي فــي حــب لغتــه  العر
دنا لا نُمیز بی ة "الأعراس حتى  ة العري واللغة العر ة                    ن شخص )  ،

  ). 97، ص2001
م، اللغــة التــي أختارهــا الله ة لغة العقیدة، لغة القرآن الكــر وهــو   تعــالى"إِنَّ العر

ة العقیــ ضالأر  أهــلیخاطــب بهــا  دة التــي تســتوعبها وتبلغهــا ، فهــي لغــة تتناســب وقدســ
انــت وماز 10، ص1972(الهاشمي،  الناس" ــة  الــت ). ومــا دامــت اللغــة أداة للتعبیــر فالعر

حم ــد ثقــة الإنســان ومــا  لــهُ مــن خیر أداة للتعبیر والإفصاح، فهي المــرآة الصــادقة التــي تؤ
ــم و  ــوان العل قــع ). إذ45، ص1986(ضــیف،  الأدبأل ــا  راً، لم  إنهــا مــن أدق اللغــات تصــو

ولهــا هــا علــى الاشــتقاق وقبتحت الحس، وأوسعها تعبیراً عمّا یجول في النفس وذلك لمرونت
،  للتهـــــذیب ـــــة 21، ص1988(العـــــزاو ونـــــت شخصـــــیتها العلم ). وتمتعهـــــا بخصـــــائص 

قتها  ة بین لغات العالم الأخر التي س اً تأوالمنطق خ  لعل ابــرز، و وتعاصرت معها حضارةً  ر
قــاع ودلالتــه علــى المعنــى، والاشــتراك والتــ رادف تلــك الســمات ظــاهرة الإعــراب والجــرس والإ

ــةوالتضاد والنحت والاشتقاق، وَسِــعَتها فــي تقبــل الألفــاظ  ســمى  الأجنب ، فتراض ــالاأو مــا 
ة نحوها وصرفها ونظام تقالیب ألفاظها وثراء مفرداتها ودقتهــا فــي  یــر لتعبافضلاً عن منطق

اسها وسعتها،  ق ــة عن المعنى المراد، فهي لغة متطورة  ــة ولغــة أدب  اعرةشــإنها لغــة علم
  ).126، ص1988(المجمع العلمي، 

م الــذ تحــد ــة خالــدة خلــود القــرآن الكــر ــا تقــدم فــإن اللغــة العر  وفضــلاً عمّ
ــان وفصــاحة التعبیــر، ومــن الأ ة دلــالعــرب، إذ بلغــت حــین نزولــه أقصــى مبلغــاً مــن قــوة الب

عــة وظــواهر ــات الطب صــور خلجــات الــنفس وآ قائهــا أَن شــعرها  مومتهــا و  الأخــر علــى د
ــارات  غ وع ثرتهــا تحــرر وانطــلاق ولــین ورقــة وأفكــار ومعــان لا مجــرد صــ  ،المجتمــع،وفي 

ــة والمقالــ القصــة والروا ــألوان جدیــدة  ــب حضــارة العصــر وتتلــون  حــفهي تســایر ر  ثة وال
اشي   ).64، ص1977،  (الع

ة وتوحیــد الكلمــة  ة المح اط الروحي، وتقو ة من أهم وسائل الارت "واللغة العر
ونهــا لغــة الثقافــة والعلــم فضــلاً عــن جمالهــا الفنــي  اً وحاضــراً ؛  ــة ماضــ بــین أبنــاء العرو

ــة  ــي هــو المظهــر اللغــو والمعجــزة الإله ــان العر فــي أن الب المســتمدة مــن ومتانتهــا، و
م" ــز :16، ص1987ل، (هلا  القرآن الكر ــة العز تا             ). وقد قال الله تعالى في 
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لُ رَبِّ الْعَالَمِینَ  وحُ الأَْمِینُ * وَإِنَّهُ لَتَنْزِ نَ * نَزَلَ ِهِ الرُّ ِــكَ لِتَكُــونَ مِــنَ الْمُنْــذِرِ بِلِسَــانٍ * عَلَى قَلْ
ـــة  : (الشـــعراء عَرَِـــيٍّ مُبِـــینٍ  س ِحُســـن مشـــاعره " أ إن المـــ . )195-192الآ رء مقـــ

م محمــد ( ــان الرســول الكــر انــه، و لامــه و ) مــثلاً صــلى االله عليــه وســلموطیب إحساسه وجودة 
اع الفظة واهتــدت  ر، وله خطب مأثورة لانت فیها الط راعة التصو یر و رائعاً في سداد التف

ابها النفوس الضالة واستمدت منها العزائم الواهنة والقلوب المتردد تاً ونوراً في ســاعات ة ث
م،  المحن" ــان النبــي 47، ص1971(الــرح ــاس (رضــي الله عنهمــا) قــال :  ). وعــن ابــن ع
قول (رَبِّ صلى االله عليه وسلممحمد ( تِي وَأَجِــب دَعــوَتي، وَثَبَّــت  ) یدعو و تي وَأغّسِل حَوَ تًقَبَّلّ تَوَ

ة  د لِسَانِي، وَأسلِل سَخِ تِي، وَاهدِ قَلبي وسَدَّ   ).206قلبي) (العسقلاني، ب، ت، صحُجَّ
طول الممارسة ودوام إِنَّ  ن من إجادة التعبیر لا یَتَأتَّى إِلاّ  ب التم قــول التدر  ،

ــان تعلمهــا مم808ابن خُلــدون (ت  انــت ملكــات  نــاً، هـــ) فــي مقدمتــه: (( إِن اللغــات لمــا 
أخذ نفسه  روم تحصیلها أن  م لمن یبتغي هذه الملكة و ــلام العــر ووجه التعل ب فــي حفظ 

مــن  ... حتى یتنزل لكثرة حفظه لكلامهــم مــن المنظــوم والمنثــور منزلــة وأشعارهمأسجاعهم 
لامه إلى أَن الفائدة من ذلك الحفــظ لا ة  صل ابن خلدون في نها  تكــون نشأ بینهم)). ثم 

مــا وَعــي واقتــداءً  ، وذلــك فــي ممارســة التعبیــر ــالتطبی العملــي إلاّ  .  حفــظ مــا، اهتــداءً 
ــاراتهم وتــألیف : (( فقال عد ذلــك فــي التعبیــر عمــا فــي ضــمیره علــى حســاب ع  ثم یتصرف 

ذا ، فتحصــل لــه هــذه الملكــة بهــ لمــاتهم ومــا وَعــاه وحفظــه مــن أســالیبهم وترتیــب ألفــاظهم
ثرتهــا رســوخاً وقــوةً  الحفــظ ، 1987 لــدون،(ابــن خُ                 )) ، والاســتعمال یــزداد 
  ).559ص

س أدلّ  نَّ إ اتهم المختلفــة، ولــ مستو اة الناس  بیرة في ح  علــى للتعبیر منزلة 
ــاً ) دعليه الســلامسحر الكلمة وأثرها في نفوس الناس مثل قوله تعالى على لسان موسى ( اع
حملها لَّفه  لاغ قومه الرسالة التي  منحه القدرة على إ هُ جلَّ وعلا أَن  حْلُلْ عُقْــدَةً وَا   رَّ

ــة  (طـــه َفْقَهُوا قَوْلِي*سَانِيمِنْ لِ  رون هــو أفصــح وَأَخِــي هَــ وقولــه تعــالى )28-27: الآ
ذبون] صدقني انَي اخاف أن   مني لسانا" فأرسله معي ردءا" 

ة  : (القصص ان النبي محمــد ( )34الآ ــااالله عليه وسلمصلى . فقد  متلــك مــن الب ن مــا یلــین ) 
ع فظ وما  ل ط ل نفس  تهتدله    . )200، ص1383(الزجاجي،  ضالّةه 



  التعریف بالبحث لفصل الاول:ا
       

8

زاً، ولذا ینفرون  غاً مُر ان العرب یؤثرون من القول ما جاء وجیزاً بل ن فضــول مفقد 
ــاً  ــن غر ه، واشــتهر عــنهم قــولهم : (خیــر الكــلام مــا قــلَّ ودلَّ) لــذلك لــم    علــى مــنالكلام وحواش

حسن الحدیث وجودة الإلقاء أن یجعلوا القدرة على ال ة نصــف الشختعبیتوسمون  ة یر والخطا صــ
  یر بن ابي سلمى : . فقد قال الشاعر زه )15-14، ص1982،  شوشة ( للإنسان

  لسانُ الفتى نصفٌ ونصفٌ فؤاده          فلم یب الاّ صورة اللحم والدم        
  ).287(الزوزني، ب، ت، ص

ان مــن أَن ه تتأت التعبیر والدعوة إل ة  احثة أن العنا ر للتعبیــ اللغــة وضــعت وتعتقد ال
ـــةً  تا ـــاً و لام ـــوانین اللغـــة  ـــ التلامـــذة ق طب ـــدما  ـــراً  –والاتصـــال ، فعن ـــإن مم –أ تعبی ارســـة ف

حبونه من ألوان الثقافــة وفنــون ا ع ما  ة تمنحهم فرصة لتت ة غیر الصف لمعرفــة، النشاطات اللغو
ة خل د میلهم إلى القراءة الحرة، وتقو شخصیتهم، وتریهم تر ةوتؤ ة واجتماع   . ق

ادة واحتــرام رأ الجماعــة ة التي تتطلب الق ذلك لــ          ،  وتعدهم للمواقف الحیو
میلون  ة تعمل على معالجة التلامذة الذین   الــذین أو ، والعزلــة الانطــواء إلىفإن النشاطات اللغو

ــاك م غلب علــیهم الخجــل والتهیــب والارت ادلــرو عــن ا. فضــلاً  )39، ص1971،  . (الــرح ــة ح الق
ة، فـــإنهم یتمیـــزون  التـــي یتصـــف بهـــا ممارســـو وجـــداني وتفاعـــل  تزانإبـــالنشـــاطات غیـــر الصـــف

فــراغهم وتضــمینه بنشــاط  إلــى. یــدفعهم  )Prochnow, 1971, P:263اجتمــاعي ( الانتفــاع 
فهم وتهذیب خصالهم   .  )61، ص1994،  (شحاته                 ساعد على تثق

ــ إِنَّ  ــاة الفــرد والجماعــات، فهــو وســیلة مــن وســائللتعبیــر أهم بــر فــي ح ل ة ُ
اطــاتهم، فهــو وســیلة الإفهــام وهــو أحــد جــوهــو الاتصال،   انبيعامــل جَمَــعَ بــین النــاس وارت

ــة التفــاهم ( م ( ) الفهــم والإفهــام عمل ن الفــرد  )145ص ،1973،  إبــراه ــه یــتم  نمــ. و
ـــونقـــل أفكـــاره ، ومـــن تحصـــیل المعرفـــ هالتعبیـــر عـــن نفســـ م والـــتعلم و     هة فهـــو أداة التعلـــ

  
  

م الســـــائدة التـــــي توجـــــه الســـــلوك یتـــــزود ط الاجتمـــــاعي والقـــــ س الضـــــ مقـــــای                 . الفـــــرد 
س عــــن الانفعــــالات  ) 221، ص 1966 ،  مجــــاور ( . وهــــو وســــیلة مــــن وســــائل التنفــــ

ســاعد علــى التــوازن النفســي والاجتمــاعي، ففــي دراســ بوتــة، فهــو  ة أجراهــا والمشــاعر الم
لات الخــوف علــى اثــر  ــا علــى الأطفــال الــذین عــانوا مــن مشــ طان عــض المعلمــین فــي بر
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ة  ة الثان إلى التعبیر عــن أنفســهم  احتاجواالقنابل التي أُلقیت على مدنهم في الحرب العالم
اجاتهم لأ   ).261، ص 1981(شعراو ،   شيء آخراكثر من احت

ـــة تســـتعمل فـــة علاج ة إذ إن للتعبیـــر وظ ـــا الشخصـــ             ،  فـــي الكشـــف عـــن خفا
ــد مــن العمــ مز ــر العــام للتلامــذة وفهــم نفســیتهم       ح ، والســما وفــي دراســة الاتجــاه الف

التعبیر عــن انتمــائهم ومیــولهم واتجاهــاتهم وطموحــاتهم ــة ، ب.ت ، ص  لهم  -258(عط
259.(  

ســتند إلیهــا التفــوق الد ي راســي وإجادتــه تعنــوالتعبیر من الأسس المهمــة التــي 
ة خاصةً  ة الأخر عامــةً  إجادة الدراسة اللغو خص الــذ ، فالشــ ، وتفوقاً في المواد الدراس

قــة ــارة الدق اغة الع انــه صــ ــة ومهاراتهــا بإم طرة على القــدرات التعبیر یر ، فــالتعبمتلك الس
ــز حولــ، فدراســة اللغــة ت : الاســتماع والقــراءة شــمل اثنتــین مــن مهــارات اللغــة همــا هُ ولا تر

قال   ).205-204، ص1982: إِن اللغة نوع من أنواع التعبیر (الحلي،  مُغالاة في أن 
هم  ة إلى التلامذة وأثره في ســلو النس ة التعبیر  فهــو  ،وقد أدرك المرون أهم
اتهم ، ة ، وعلى تحقی ذواتهم وابراز شخص اة الاجتماع ه  ساعد على التكیف مع الح فف

عمــل شخصــي مُــرض، وفــي إرهاف للذ ــام  ة للحس الفني، وخل حاجــة إلــى الق وق ، وتنم
م الغنى ال ه نحو ق م الحــ والخیــر والجمــال ذلك توج راس ، دوتــ(               روحي ، ق

في والتعبیر الإبد85، ص1971 اعي ) وُقسم التعبیر من حیث المضمون إلى التعبیر الوظ
في هو التعبیر  ــاتهم العامــة والمعــاملا، فالتعبیر الوظ د ت عنــالذ یجر بین الناس فــي ح

م شــؤونهم  ــه تغیــب صــورة (الأنــا) )26، ص1989(البــراز ،  قضــاء حاجــاتهم وتنظــ . وف
ــة والنزاعــات والأهــواء الش ــة وتنــأ العاطفــة الفرد مّ الموتبتعــد الذات ة وتُخــ ة خصــ وضــوع

ه   ) .24، ص1969(سمك ،  عل
ــون غرضــه التعبیــر عــن الأفكــار والمشــاعر أمــا التعبیــر الإبــداعي فهــ و الــذ 

ن ب ة ونقلهـــا إلـــى الآخـــر قصـــد التـــأثیر فـــي نفـــوس القـــارئین ســـلوب أدبـــي عـــالٍ إالنفســـ  ، 
قتــرب مــن مســتو انفعــال ــاد  حیث تصل درجــة انفعــالهم بهــا إلــى مســتو   والسامعین ، 

مي ،    ) .205، ص2005أصحاب هذه الآثار (الدل
ل إلــى قســمین همــا التعبیــر الشــفهي والتعبیــر  وُقســم التعبیــر مــن ــة الشــ ناح

عبر التلمیذ عمّا في نفسه بجملٍ  ه " أن  قصد  ر (الكتابي) ، أما التعبیر الشفهي ف التحر
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ثیــرة هــي  تبها، وُعد جزءاً مهماً في ممارسة اللغة وإســتعمالها ، و ون قد  من دون  أن 
ســتخدم فیهــا الكــلام فــي ا ــین الدارســین مــن المواقــف التــي  رمــي إلــى تم ــة، و ــاة الیوم لح

الحـــدیث والمناقشـــة والقـــ  درة علـــى التعبیـــر المـــؤثر الجمیـــل "اكتســـاب المهـــارات الخاصـــة 
  ) .104، ص1995(منصور، 

ــه قصــد  ــر ف تا : " أمــا التحر ــةً مقــدرة التلمیــذ علــى التعبیــر عمّــا فــي نفســه 
ة من الأخطاء بدرجة تناسب حة خال ارات صح نــه علــى التح ع ــر مستواه اللغو ، وتمر ر

ــار الألفــاظ الملائمــة ، وتنســی الأ ــده الدقــة فــي اخت ة، وتعو فكــار أســالیب جمیلــة مناســ
ســتغني عض ، وهــو مــن أنمــاط النشــاط اللغــو الــذ لا  عضــها بــ ــط   وترتیبها وجمعهــا ور

ـــــــاة واتجاهاتهـــــــا  عنـــــــه الإنســـــــان ، ومجالاتـــــــه عدیـــــــدة تتصـــــــل             "شـــــــتى نـــــــواحي الح
م ،    ).17، ص 1979(الرح

ــة  وهــو وســیلة الاتصــال بــین الفــرد وغیــره مّمــن تفصــله عــنهم المســافات الزمن
ة أو المح تو ة، ووسیلته الكلمة الم ان م ،  ررةوالم   ).152-151، ص1973(إبراه

ستأصــل مــن نفــوس التلامــذة مظــاهر  ــة التعبیــر الشــفهي إلــى أَنــه  وتعــود أهم
عــالخــوف وفقــدان  عــودهم القــدرة علــى الحــدیث فــي جماعــة، و د الثقــة والخجــل والتلعــثم، و

حــه لهــم مــن ارتجــال للحــدیث فــي المو  مــا یت ــة،  ــة والخطاب اد اقــف التلامــذة للمواقــف الق
ــة التعب عة وإتقــان الإلقــاء ، وتمثیــل فــي الأداء مراعــاةٍ للمعــاني، وأَن أهم ي یــر الشــفهالســر

ح الفرصة للمعلم اكتشاف عی عمــل تت عض التلامــذة؛ حتــى  یر والتعبیر لد  لــى عوب التف
عة وعامة أمام التلامــذة صورة سر ــذلك تكــون الفائــدة أعــم وأشــمل معالجتها  تعبیــر ، وال، و

ـــادة  ـــذة ، وز ـــد التلام المســـتو الثقـــافي عن الشـــفهي هـــو وســـیلة مـــن وســـائل الارتفـــاع 
ــه التلامــذة علــى نمــاذج مــ طلــع ف یــرهم وتعبیــرهم ، یتنامعلومــاتهم ، وهــو مجــال  ولهــا ن تف

النقد والتحلیل والموازنة؛ بهدف الإجادة والتحسین (احمد ،    .)254، ص1986المعلم 
احثــة أن التعبیــر الشــفهي (التحــدث) ُعــد حصــیلة خبــرات الفــرد علــى  وتــر ال

ه من خبرات وما شــا فاً مستمراً لها، وعلى قدر ثقافة الفرد وما اكتس اته وتوظ رك امتداد ح
ة الفائقــة  القدرة اللغو قال أن فلاناً یتمیز  لاؤه في مجال التحدث، ف ون  ه من مواقف  ف
ه  صــی ة والعنــف، وان فلانــاً  الحــدَّ ــة والتــأثیر، أو یتمیــز  ســاطة والعذو ال أو یتمیــز حدیثــه 
عــد مــن مقومــات  ــاد یُبــین، وأَن التحــدث  العجــز أو الخجــل إذا تحــدث عــن أمــرٍ حتــى لا 
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هم شخص ســتمیل قلــو ســتحث عــواطفهم و متلك من الناس مشاعرهم، و ة الفرد المهمة ، 
م،    . )17، ص1979(الرح

قیــت الكلمــة الم اقي ما  ة هي الأثر الممتد للإنسان المثقف ال ــة، إن الكتا تو
اناته وقدراتــه ومــا حققــه مــن ان ام ، وان العلم بإم ر الذ لا تمحوه الأ ا جــازات ومــفهي الذ

ن وهــي صــنعهُ  ــر ــة التــي عاشــت فــي عقــول المف تو مــن فــي الكلمــة الم خ إنمــا   مــن تــأر
میزهــا مــن الكلمــة ال منطوقــة؛ مثار اهتمامهم ، ثم تحولت إلى لبنة في بناء الأمــم وهــذا مــا 

ة ه تو اقي لان المنطوقة تختفي بین موجات الأثیر، في حین أَن الم خ ال قیت مي التأر ا 
اة لاطي ، الح   ).226، ص1975 (الجم

ــة للتلا ر ــة والف ــات اللغو ــر مــن خــلال القابل ة التعبیــر التحر     مــذة    وتظهر أهم
ــه ــة ف ــه فــي التعبیــر الشــفهي ؛ وذلــك نتیجــة انعــدام المواجهــة الفعل       ،       اكثــر ممــا هــم عل

ســتط اً ؛فالتلامــذة  عبّــروا تعبیــراً ســلم ــة الآوذلــك لعون أن  عــدم مراق   ن لهــم خــر شــعورهم 
ح الفرصة للمعلم لمعرفة مواطن القوة والضــعف فــي تعبیــر.) 129، ص1969(مزعل ،  ت  و
ــة (الهاشــمي ،  تلامذتــه اتهم التعبیر حســن تــوجیههم مــن خــلال معرفــة مســتو ، 1985؛ ل

عطــي الفرصــة للتلامــذة  .)25ص یــر أوســع مــن التعبیــر الشــفهي ممــا  ــون مجــال التف و
ة فلا ة فوراً (الحصر ، للتأني في الكتا   ).129، ص1962 شيء یجبرهم على الكتا

احثــة التعبیــر وقــد ــة ؛ لأهمیتــه الترو اختــارت ال ــة موضــوعاً لدراســتها الحال
مهـــــارات الدقـــــة  ـــــة  ـــــة تتطلـــــب العنا ـــــاة الفـــــرد ، فالكتا ـــــة فـــــي ح ـــــة والفن   والاجتماع

ح المعَّبــر عــن   المعنــى المقصــود الــذوالوضوح وحُسن الترتیــب والعــرض والأســلوب الصــح
صاله إلى القارئ .   یرغب الكاتب في إ

س  ـــة لـــ ـــة الآراء التـــي تـــر أن معلـــم اللغـــة العر احثـــة مـــع غالب وتتفـــ ال
ه فــي ذلــك معلمــ شــار ، بــل  وا المسؤول الوحید عن نمو مستو التلامذة وتوجیههم اللغــو

ــة دوره  ــن أن یــؤد معلــم اللغــة العر م ضــطلع معلمــواالمواد الأخر ، فلا  المــواد  مــا لــم 
ح.   الأخر بدورهم في حمل التلامذة على الكلام الفص

ة إنَّ  عاً لحاجات التلامذة ومیــولهم، هــو الــذ  العنا قة التدرس وتغییرها ت طر
ة المرجوة من الدرس، وهي النظــام  قة ، ثم التوصل إلى الغا ة إلى نجاح الطر النها یؤد 

ه المعلم  سیر عل عثهم إلــى تحصــیله مــن الذ  ه على التلامذة من دروس، وما ی ما یلق ف
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تسبوا الخبرة النافعة والمهارة اللازم والمعلومــات المختلفــة مــن غیــر  ةمهارة ونشاط، حتى 
قرهم من الإغراض  ل  ش ــةإسراف في الوقت والجهد ، و ة التــي تســعى إلیهــا التر  السام

اسین ، ب.ت ، ص   ).74(آل 
ســوغ ومــن المعلــو  قــة التــدرس أثــراً فــي تحصــیل التلامــذة، وهــذا مــا  م أن لطر

حاثهم وتجــارهم إلــى  أفضلها، وقد توصل المرون نتیجة أ ة بها والأخذ  اهتمام رجال التر
ـــاهرة ، فأوجـــدوا لنـــا طرائـــ أ ة إلـــى نتـــائج  النســـ قهـــا  ة فـــي التـــدرس یختلـــف تطب ساســـ

قــة هــي  ، فالطر عــة الموضــوعات مــن جهــةٍ أخــر ات التلامــذة مــن جهــة، والــى طب مســتو
ن القــدرات والمهــارات مــن خــلال  عاب المعارف وتكــو المساعد الذ یوصل التلامذة إلى است

ســیر الســبل أمــام التلامــذة وصــولاً إلــى  مــي، وت م الموقــف التعل تحقیــ أهــداف المــنهج تنظ
شـــارة ،  ـــة یتوقـــف225، ص1983( و ـــ الأهـــداف التر ـــارت "أن تحقی ـــر هر علـــى  ). و

ط فــي  توقفــه علــى المــنهج الواســع المتــرا قــة  ــد  .)15، ص1997خبراتــه" (زایــر، الطر ؤ و
م برونر" قة التي یتم بها التعل عــدإن الطر ما   , Remners(" تقرر ما سیتعلمه الطلاب ف

1962, P:108 . (  
وطرائ التدرس نوعان: عامة وخاصة، فالعامة هــي التــي تســتعمل فــي طائفــة 

قهــــا فــــي دروس عدیــــدة ــــن تطب م .  )118، ص1955،  (وافــــي  مــــن مــــواد الدراســــة، و
ــن نقلهــا  اســتعمالها: هــي التــي ینحصــر  والخاصة م حقــل آخــر؛  إلــىفــي درس معــین فــلا 

عتهمُ  لأنها م،  تقیدة بخصائص ذلك الدرس وطب   ).18، ص1965(الرح
ك ( اتر ل قول  قــة التــدرس) معنــىً  )Kilpatrikو ان للفــظ (طر  : "هناك معن

ــه : وهــو إكســاب المعلومــات  : توصــیل المعلومــات، ومعنــىً واســع شــامل ضی والمقصــود 
یر" إلیهامضافاً    ). 32-31، ص1959(القاضي،  وجهات نظر وعادات في التف

عــد ( ســون  و قــة Calissonال ة : "مجموعــة مــن الخطــوات المنظمــ ) الطر
ة ولوج ات ســ ــادئ وفرضــ ج ،  ( متجانســة تســتجیب لهــدف محــدد" وفقــاً لم ، 1994الــدر

  . )90ص
أنهــا (( الإ قــة  ــف الطر ــن تعر م عــه المعلــم مــع تلامیــذه فــي و ســلوب الــذ یت

ــه تحقیــ قهــا  تنفیــذ المــنهج الــذ یترتــب عل ــة أو عــدم تحق و )) (مجــاور، الأهــداف التر
أنها )173، ص1983 عرفها الأمین  قة التي  ستخدمه المعلــم  . والطر : ((الأسلوب الذ 
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ه نشاط التلامذة والإشراف من ا ، 1981(الأمــین،  جل إحداث الــتعلم المنشــود لــدیهم))لتوج
  ). 94ص

ــة مــع مــا احث ــ ال ــم  وتتف ــدرس مــن أَن "المعل ــ الت طرائ ــراه أحــد المهتمــین  ی
سر السبل الناجح هو أ قة ناجحة توصل الدرس إلى التلامیذ  قته طر ان ، فمهما  في حق

فــه فــ ون حل قة الجیدة فإن النجاح لن  ملك الطر ر المادة، ولكنه لا   ي عملــهِ،المعلم غز
مة الجدو  ح عد م في مهنة التدرس هــو: مــاذا تســ وغزارة مادته تص ار التعل ع ، فمع تط

ما أَن التدرس هو ) 6، ص1986،  عبید (  " ؟ ف؟ لا ماذا تعر  أن تفعل ــة عم : " . و ل
ــة " ــة والمعرف ــة التــي تتفــتح مــن خلالهــا قــدرات المعلــم الذات ار الدائم م ارة التع(وز   الاخت لــ

حـــث العلمـــي ـــالي وال قـــة31، ص1989،  الع ـــاع الطر ات ـــة لا تطالـــب المعلـــم   ) . فالتر
و ه أن  ة المعلــم وســنّه وخبالجامدة في التدرس بل عل قتــه، فشخصــ رتــه ن المبتــدع لطر

أن تجعله المتصرف في إدارة شــؤونه ــة فــي  فیلة  قــة إ، وتتــرك لــه الحر ــار الطر لتــي اخت
م مــع مراعــاة الأصــول العامــة المت ــهدته إلیها تجاره فــي التعلــ ة وعلــم فــ علیهــا فــي التر

قة التــي  ) 32، ص1958،  الإبراشي ( النفس  عهــا المعلــم تتوقــف علــى مقــد. والطر ار یت
ــد أز  داد معلوماتــه وخبراتــه، وعلــى المــتعلم وحاجاتــه وحالتــه ومــد اســتعداده وتقدمــه ، وق
ــة وتســتند  مقراط ضرورة اســتعمال طرائــ تتماشــى مــع الــنظم الد لــى إالوعي بین المعلمین 

ــة الحدیثــة طرائــ التــدرس حجــر الأســاس وحجــر ا علم النفس ــة فــ، فقد عدّت التر ي لزاو
م وم ــة الــتعلم ؛ لأنهــا تقــوم بترجمــة أهــداف المــنهج إلــى قــ م ترمــي المدرســة عمل لــى إفــاه

قها    . )  Chall , 1967 , P : 137( تحق
قــول قــة التــدرس إذ  ــة طر شــیر جــابر عبــد الحمیــد إلــى أهم : (إذا وجــدت  و

صــل إلــى غایتــه ، وإذا  قة وانعدمت المــادة تعــذر علــى المعلــم أن  انــت المــادة دســمة الطر
عوض فقر المادة قة لا  فة لم یتحق الهدف المنشود، فحسن الطر قة ضع ، وغــزارة  والطر

ــدة ــة جی ق ــم تصــادف طر مــة الجــدو إذا ل ح عد ، 1967،  جــابر وآخــرون  (  المــادة تصــ
د ( 43ص ؤ ميHard) و ة الأسلوب التعل ة  ) على أهم ، فأهمیته عنده لا تقل عن أهم

قــدر اعتمــاده محتــو المــا ــه  عتمــد عل م وتقدمــه  ة علــى أســاس أَن نجــاح التعلــ دة الدراســ
ة قــة  ) Nunnally , 1967, P: 74(  علــى محتــو المــادة الدراســ ــذا تكــون لطر . و

ــة  ــة للتلامــذة وعلیهــا یتوقــف نجــاح العمل صــال المــادة العلم بیــرة فــي إ ــة  التــدرس أهم
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ة وفشلها؛ ذلك لان علاقة الطر ة ومتینةالترو ة علاقة قو المادة العلم ــن  قة  م ، إذ لا 
المــادة  ط  فتهــا بنجــاح یجــب أن تــرت قــة وظ ، فَلِكَــي تــؤد الطر فصــل الواحــدة عــن الأخــر
قــة عــن المــادة  ــن عــزل الطر م ــلاًّ واحــداً ، لهــذا لا  ح الاثنــان ُ صــ حیــث  قــاً  اطــاً وث إرت

ح قائمة بنفسها   .  )196، ص1965،  (صالح حیث تص
قة الجیدة في التدرس تؤد إلى نجاح المعلم في ع احثة أَن الطر مله وتر ال

ترجمــون  ــرون و ف فكــارهم أوتأثیرهُ في تلامذته تأثیراً یجعلهــم یتفــاعلون مــع مــادة الــدرس و
ــه منــه توج عــد إلــى نشــاط لغــو داخــل الصــف وخارجــه و مــا  علــم ، فهــي الأداة الناقلــة لل ف

ــتعلموالمعرفــة والمهــارة  مــي , فكل وال انــت ملاءمــةً للموقــف التعل مــر ومنســجمة مــع عمــا 
ـــة ع م انـــت الأهـــداف التعل اتـــه ومیولـــه  ائـــه وقابل ثیـــرة برهـــا واســـعة العمـــ والمـــتعلم وذ

  . الفائدة
ه الحدیثــة  ســلوب الــدور التمثیلــي الــذ اثبــت اومــن طرائــ التــدرس وأســالی

ة الاتصال التي نجاحه في دراسات متعددة، وقد أد التمثیل  ارزاً في عمل عد إحــد تدوراً 
م اللغــة ن مــن   )5، ص1983،  (مصــطفى  الاتجاهــات الحدیثــة فــي تعلــ . حتــى قبــل الــتم

ر فن الكلام ن الكهوف والأدغال  تطو ن  ف، وقد مارس الإنسان منذُ عصور خلت عندما س
اب مختلفــة، ومــا مقولــة الك ي في مواقف عدیدة ولأســ یر اتــب المســرحي الشــهالتمثیل الحر

ســـبیر "  م ش ـــ ة مســـرح ، وان الإنســـان  إنّ ول ـــاة خشـــ س فیهـــا " الح مثـــل الـــدور الـــرئ
ةدلیل على  إلاّ ) 73، ص1986،  (مصطفى ة. أهم اتنا الیوم   التمثیل في ح

ــات علــم الــنفس الحدیثــة فعنــدما یــؤد  ــتلاءم لعــب الــدور التمثیلــي مــع نظر و
ــة، فــ ــةالتلامــذة الأدوار التمثیل ــات الآت          م إلــى تحســس مــا هــو معلــو  : " إنهم یــؤدون العمل

اء المتخیلــة ما هو مجهول اء المعاشــة إلــى الأشــ ،  ، وتكثیف مــا هــو محســوس مــن الأشــ
ــــاتهم  ن ، والتعبیــــر عــــن حر قــــدرتهم علــــى تقلیــــد الآخــــر مــــنحهم فرصــــة الشــــعور              مــــا 

ــــات  ــــة عمل ــــى تنم ــــي تســــاعد عل ــــه  الاكتشــــافالت رهــــا، وإن ــــر وتطو ی         والاســــتنتاج والتف
ات عندم العاطفي والهدوء النفسي الاتزاننحو  الطفلقود  ا ُســقط ، والتغلب على الاضطرا

ه شــــــار ــــــن  ــــــع م ــــــده أو صــــــراع م ــــــى الــــــدور أو الأنمــــــوذج الــــــذ ُقلَّ                  " مشــــــاعره عل
  ). 39، ص1980(عبد الرزاق، 
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ة فإن ا ــة اوفي مجال التر و عد مــن ابــرز النشــاطات التر لتــي لنشاط التمثیلي 
ورتس) ثلاثة أهداف مهمــة لهــذا النشــاط فــي الت تشارد  ضع (ر ن الإفادة منها، و ــة م ر

  هي :
م التلامذة.-1 ز تعل   تعز
اة التلامذة.-2 ز ح   تعز
ز قدرات التلامذة .           (ملص، ت-3   ).110، ص1986عز

ـــة متعـــددة ســـلوب الـــدورإوقـــد أثبـــت  م فایتـــه فـــي مجـــالات تعل           ، إذ  التمثیلـــي 
ن فــي مــدارس  ــة مُنــذ ســتینات القــرن العشــر شــاع اســتعماله فــي تــدرس المــواد الاجتماع
ــــــة ، وأَن هــــــذا  ــــــات المتحــــــدة الأمر ما فــــــي الولا ــــــة المختلفــــــة لاســــــ م             المراحــــــل التعل

م اللغــا اســم (الأســلوب شــائع الاســتعمال فــي تعلــ ــة  عطــى Role-Playت الأجنب ــه               )، وف
قف المعلم موق ة، و قة التي یراها مناس الطر املة لأداء الدور  ة   جف المتفــر للتلامذة حر

ضــاح الأخطــاءإلى أن یُنهي التلامذة أدوارهــم وعندئــذٍ یبــدأ ا  ، (رشــد لمعلــم توجیهاتــه ، وإ
  . )2، ص ب.ت

ة، فقد أثبت فاعلیتهسلوب الدور التمثإواثبت  في  یلي فاعلیته في دراسات لغو
ة. (الماضي،  م قواعد اللغة العر   ).15، ص1994مجال تعل

ن لأســلوب  م انــت اللغــة أســاس التعبیــر والاتصــال فــ احثــة أَنــه لمــا  وتــر ال
ــة مختلفــة، منهــا مهــارا ــون أداة فاعلــة فــي اكتســاب مهــارات لغو ت الــدور التمثیلــي أن 

ة القدرة علــى التعبیــر اللغــو ســواء أكــان فــيالتعبیر ا ساعد على تنم دراســة  لكتابي، فهو 
ة . (حفظ الله،    ).74، ص1976اللغة الأم أم في دراسة اللغات الثان

احثــة  اً اســلوب (الــدور التمثیلــي) فــي تــدرس المحادثــة ُعــد إ انوتــر ال  ســلو
تناســب  ة التلامذة إلى التعلم ، و جعــمشوقاً یُثیر دافع ــة ، و ة ل التلامــذمــع مــرحلتهم العمر

أخذهم الفرح والسرور والراحة فــ قاً، ف ة جدیدة غیر مألوفة سا اة دراس شون ح ي أثنــاء ع
قضــي علــى  ة نحو التمثیــل، و صارهم منص یرهم ومشاعرهم وسمعهم وأ ون تف الدرس، و

عض التلامذة.   عامل الخوف والخجل لد 
احثــة المرحلــة ــة ؛ لأنهــا تُعــد مــن المراحــل المهمــة فــي  وقــد اختــارت ال الابتدائ

اتــه ، فهــي المــدة  ن شخصیته التي تظهــر فــي مســتقبل ح الغ في تكو اة الفرد؛ لأثرها ال ح
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ـــه ، وتتّضـــح اتجاهاتـــه س ،   التـــي تنمـــو فیهـــا قـــدرات الطفـــل وتتفـــتح مواه ، 1994(عـــو
  .  )12ص

ة في هذا الوقت م نَّ إ المرحلة الابتدائ قــاس ن المعاییر المهمة الالاهتمام  تي 
غیــره مــن المجتمعــات  ره موازنــةً  المرحلــة ابها تقدم أ مجتمع وتطو ــة، والاهتمــام   لابتدائ

ــال  ــة الأطف مســتقبل الأمــة ؛ ذلــك أَن رعا ــة أمــة هــو فــي الواقــع اهتمــام   موإعــدادهفــي أ
عرضــها التطــور العلمــي والتكنولــوجي المعاصــر، و  ة  ــة حضــار ان التغییــر للمســتقبل حتم

بــرامج  والتطور یتوقفان على عوامل متعددة من أبرزها ما یوفرهُ المجتمع في مؤسساتهِ من
مانــــاً مــــنهم نهم إ التلامــــذة وتكــــو   ــــان مســــتقبلَه هــــو مســــتقبل أطفالــــه وقــــوانین تتعلــــ 

  ).226، ص1983(الفقي،
مـــة قـــدم  إنَّ  ســـت ولیـــدة هـــذا العصـــر وإنمـــا هـــي مســـألة قد الطفـــل ل ـــة  العنا

ــة مثــل  ة نام مــة ومتنوعــة ضــمن حضــارات إنســان مراحــل وعهــود قد قــة، وقــد مــرت  الخل
ــلُّ منهــا تــولي الطفــل اهتم انــت  ــة التــي  ق ــة والإغر ة والفرعون ابل بیــالحضارات ال راً، امــاً 

ــة الصــغار إلــى انــت تهــتم بتر ــة  ابل مة، فالأســرة ال صــورة ســل أن  وتعمــل علــى تنشــئتهِ 
ضــاً فــي عــدد مــن بنودهــا قــوانین تخــص الاهتمــام بــروا ، وتضــمنت  عة حمــورابي أ شــر

م ، أمـــا الطفـــل فـــي المجتمـــع ما الطفـــل الیتـــ بـــر ولاســـ ـــة حقوقـــه إلـــى أن   الطفـــل وحما
علمــون أ ــانوا  ــابلي، فالفراعنــة  طفــالهم الفرعوني فكــان حالــهُ لا یختلــف عــن حــال الطفــل ال

ــ احتــرام مع مــة والفضــیلة والطاعــة عــن طر تســبالح اع لأوامــرهم حتــى  وا لمــیهم والانصــ
قـــي نـــال الطفـــل حظـــو  ـــة الســـمحة، وفـــي المجتمـــع الإغر ـــاة الاجتماع ـــة والح م الخلق ة القـــ

ة على أســس  ة مبن ة فلسف ة أطفالهم من زاو انة مرموقة ذلك إنهم تناولوا تر ــة، خوم لق
الفضائل  ن الإنسان الذ یتحلى  ة تكو اً وجســمانّ إذ أرادوا عن طر التر لاد، اً (المــخُلق

  ).243،ص1989
ــرة، ونالــت فــي نفوســهم  ــزة للطفولــة الم انة عز ة فقد أعطت م أما امتنا العر

أهمیتها  عة؛ لمعرفتهم  ــة منــذ انطلاقــتهم و منزلة رف ة القو ن الشخصــ ــالغ فــي تكــو أثرهــا ال
ما في الحواضــر الك ان العرب ولاس ة، و رة العر بیــرة یرســلون أطفــالهم فــي الأولى في الجز

ــة حیــث الهــواء النقــي  اد ــرة (أ فــي الســنوات الخمــس الأولــى إلــى ال مرحلــة الطفولــة الم
حة والشجاعة والكرم مة والألسنة الفص ؛ لینشــأوا فــي أجــواء  والآفاق الواسعة والفطرة السل
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ــة  ة الأب ة العود والشخصــ ة وطلاقة اللسان وصلا ة على القوة والحیو اد ــةال   والعــزة العر
  ).45، ص1986(الخضیر، 

ة والفع ــاتهم الدراســ ــة مرحلــة إعــداد للتلامــذة ولح ــة، إذ وتعد المرحلة الابتدائ ل
قوم على هذا الأساس، فالتلامذة بهم حاجة إلى توفیر المنــاخ ا ط فیها  ل تخط        لملائــم  إن 

یــر ال ســاعدهم علــى التف شــف عــن قــدراتهم ومــواهبهم و ب الــذ  مــنظم الهــادف وان تــدر
ســــاعد علــــ مهم  ــــة مفــــاه ــــة وتنم شــــف تصــــوراتهم للعــــالم مــــن حــــولهم قــــواهم العقل               ى 

ة تقع المدة الحاسمة التي تتكــون خلال) . وفي 87، ص1984(عدس،  هــا المرحلة الابتدائ
ل العمــر المناســب لاكتســاب المهــارات المختلفــ ة للتلامــذة ، وتشــ م الأساس  لأنــه ة ؛المفاه

عض المعلومات واكتساب الخبرات  (ع قدرته على الاحتفاظ ب س في هذه المرحلة یتمیز  و
ة :27، ص 1994،  حث الحالي في النقاط الآت ة ال ن إیجاز أهم م   ) . و
ــة اللغــة -1 ــل هــذا لغــة اأهم ــي، وهــي فــوق  س للوجــود العر ونهــا المقــوم الــرئ ــة ؛  لعر

ز القرآن  م.تاب الله العز   الكر
ة التعبی-2 ة مجتمعة والوســیأهم ة الدراسة لفروع اللغة العر لة ر؛ لانه الهدف الأخیر وغا

ـــدان، والمحافظـــة علـــى الرصـــید  ـــین النـــاس فـــي مختلـــف البل ـــدة للاتصـــال ب الوحی
ال المقبلة.   الحضار والثقافي ونقله إلى الأج

ة إا-3 قة التدرس والمادة الدراس قة بین طر ن الاستغناء عن الطرلعلاقة الوث م قــة ذ لا 
قة.   فغزارة المادة لا تُغني عن الطر

ح الفرصة أمام التلامذة فــي درس المحادإإن -4 ب علــى سلوب الدور التمثیلي یت ثــة للتــدر
  جودة التمثیل وحسن الأداء ، والتخلص من الخجل والخوف والانطواء .

ــة التــي تســهم فــي إعــداد اأ-5 ــة المرحلــة الابتدائ حهم صــ ــاً ومــؤثراً ل وا لتلامــذة إعــداداً قو
عد مواطنین صالحین ومفیدین لمجتمعهم. ما    ف

احثة وإطلاعها ؛ لانــهإِن هذه الدر -6  اسة تعد الأولى من نوعها في العراق على حد علم ال
فــهُ فــي التعب دلا توجــ یــر دراســة تتنــاول الــدور التمثیلــي فــي مــادة المحادثــة وتوظ

ر .   التحر
ة من نتائج التجرة.إفادة ا-7   لجهات المختصة في وزارة التر
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  هدف البحث//
حث الحالي إلى معرفة أَثر الدور التمثیلي في تحصــیل تلامــذة الصــف  یهدف ال

ر    .)1(الخامس الابتدائي لمادة المحادثة في التعبیر التحر
  

   فرضيات البحث//
  

ة الآت ات الصفر احثة الفرض حث صاغت ال   ة:لتحقی هدف ال
س هناك فرق -1 ة عنــد مســتو ( ل ) بــین متوســط درجــات التعبیــر 0.05ذو دلالــة إحصــائ

ب ر لتلامذة المجموعة التجر   سلوب ة الذین یدرسون مادة المحادثة بإالتحر
  

طة الـــذین ـــر لتلامـــذة المجموعـــة الضـــا  الـــدور التمثیلـــي ومتوســـط درجـــات التعبیـــر التحر
قة التقلی الطر ة.یدرسون المحادثة    د

س هناك فرق -2 ة عنــد مســتو ( ل ) بــین متوســط درجــات التعبیــر 0.05ذو دلالــة إحصــائ
ب ــر لتلامیــذ المجموعــة التجر ــذین یدرســون مــادة المحادثــة بإالتحر ســلوب ــة ال

طة  ــر لتلامیــذ المجموعــة الضــا الــدور التمثیلــي ومتوســط درجــات التعبیــر التحر
قة التقلید الطر   ة .الذین یدرسون المحادثة 

س هناك فر -3 ة عند مســتو (ل ) بــین متوســط درجــات التعبیــر 0.05ق ذو دلالة إحصائ
ب ــر لتلمیــذات المجموعــة التجر ســلوب ــة اللاتــي یدرســن مــادة المحادثــة بإالتحر

طة ــر لتلمیــذات المجموعــة الضــا  الــدور التمثیلــي ومتوســط درجــات التعبیــر التحر
قة التق الطر ة.اللاتي یدرسن المحادثة    لید

                                                 

ــ)1( ـــ (فــي) ثــلاثُ مــرات فــي عن معنــى (فــي)، إذ لا یجــوز أن یجتمــع حــرف أل لمــة (لمــادة)  وان وردت الــلام فــي 
حث، وقد  ما یخص ذلك: أدناهفي  أسماؤهمعلى أراء الخبراء المدرجة  اعتمدتُ ال   ف

  و حسن علي العزا .د(أ) 
  سعد علي زایر .د(ب) 
  علي عبید جاسم .د (ج)
مي   .د (د) م احمد التم  ر
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س هناك فر -4 ة عند مســتو (ل ) بــین متوســط درجــات التعبیــر 0.05ق ذو دلالة إحصائ
ب ــر لتلامیــذ المجموعــة التجر ــذین یدرســون مــادة المحادثــة بإالتحر ســلوب ــة ال

ر لتلمیذات المجموعة نفسها.    الدور التمثیلي ومتوسط درجات التعبیر التحر
  

  حدود البحث// 
حث الحالي    على: قتصر ال

ــالى للعــام مدرســة مــن المــ-1 ــة د ــة العامــة لتر عــة للمدیر ــة المختلطــة التا دارس الابتدائ
ة. 2006/2007الدراسي    وهي مدرسة الخمائل الابتدائ

عة موضوعات-2 سه لتلامــذة الصــف الخــامس الابتــدائي  س تاب المحادثة المقرر تدر من 
  ).16,جدول(2005، 12، ط2006/2007في العراق للعام الدراسي 

  الفصل الدراسي الأول.-3
  
  
  
  
  
  
  
  

  تحديد المصطلحات:
  

  الدور التمثيلي . 
ــاً لموقــف أو ظــرف ( (انــه :◌َ (Good , 1973)عرفه -أ لاً تلقائ ضــم تمثــ ســي  ــك تدر تكت

ن مــــــن المجموعــــــة التعل ــــــار ــــــین مــــــن أعضــــــاء مخت مــــــي مع ــــــةتعل  ))م

Good,1973,p:5)(. 
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أَ 1973د ، عرفه (عبد المجی-ب ــة والوجــدان ولــهه : "ن)  اللغــة والحر  التعبیر عن الأفكار 
عـــــث  ـــــه ی ـــــرهُ فـــــي نفـــــس المتلقـــــي ؛ لأن ـــــر أث ـــــة فـــــي الشـــــيء المعب روحـــــاً قو

            ).55,ص 1973(عبدالمجید,عنه"
ــه   (Byrne, 1983عرفــه-ج أن ــ )  ــذ فرصــة تطبی عطــي للتلمی للغــة ا: (نشــاط صــفي 

ة التي  ب أن قد َحتاج إلیها الصف ، ومن الصــواوجوانب السلوك ، والأدوار الفعل
بــدأ یختــار المعلــم المــواد والتطبیــ اللغــو لنشــاطات لعــب الأدوار ، ولكــن حالمــا ی

غي أن تتوقف توجیهات المعل   ).  Byrne,1983,P:6(  )م لعب الأدوار ین
أَنــ1986عرفــه (ملــص، -د ــ "ه : )  ــاً بوجــود مشــرفاللعــب الــذ یؤد قــادر  ه الطفــل تمثیل

عبــر عــن ذاتــه وعمــا یــدور ح علــى ح الفرصــة لــه ؛ لیبــدع و (ملــص،  "ولــه أن یتــ
  . )  186 -185،ص 1986

أَنه : 1987عبد المنعم، عرفه (-هـ ســطة ؛ ")  خبرة تعلم جیدة لتمثیل الواقــع فــي صــورة م
ات المتعلمــین ، وهــي جــزء مــن  ة في قالــب یتناســب ومســتو م لتحقی أهداف تعل

  . )323,ص 1987منعم، (عبد المحاكاة " لعب ال
  

  سلوب الدور التمثيلي : التعريف الإجرائي لاِ 
احثـــة مـــع تلامـــذة الصـــف الخـــامس الابتـــدائي عنـــد إ عـــه ال ســـي تت ســـلوب تدر

تكــون مــن عــرض تلامــذةتدرس مادة المحادثة من  ــة ، و ب  تختــارهم مــن المجموعــة التجر
ة عن طر ال م   تمثیل.الموضوع للتوصل إلى تحقی الأهداف التعل

  
  
  

  
  التحصيل :

ل شيء مــا  لمة التحصیل حصل: الحاصل من  ورد في لسان العرب أَن اصل 
حصــل  ــون مــن الحســاب والأعمــال ونحوهــا ، حصــل الشــيء ،  قــي وثبــت وذهــب ســواه 

حصل والاسم حصیلة   ).153، ص7، ج1956(ابن منظور،  حصولاً والتحصیل تمییز ما 
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  ة منها :وقد عُرَّف التحصیل تعارف عدید
أَنــه: 1960عرفه (النجار، -1 إنجــاز عمــل مــا أو إحــراز التفــوق فــي مهــارة أو مجموعــة ") 

  .  )15,ص 1960(النجار،  "من المعلومات
ــار للمعرفــة  Morgan , 1966عرفه (-2 أَنـه : ( إنجاز في اخت  p:722()و مهــارة مــاأ) 

, Morgan , 1966  ( .  
أَنه : 1971عرفه (عاقل ، -3 سة  أوفة معر ")  عــدّه مهارة مقت ، وهو خلاف القــدرة وذلــك 

س ا ةنجاز أمر فعلي حاضر ول ان   . )13,ص 1971(عاقل ،  " إم
أَنــــه Chaplin , 1971 (عرفــــه-4                  : (مســــتو محــــدد مــــن الإنجــــاز فــــي محــــل  ) 

قوّ  ــارات مقننــة)العمل الدراسي    p:101) Chaplin, مه المعلمــون بواســطة اخت

1971 ( .      
ــه (-5 ــهGood , 1973عرف أَن ــة فــي الأداء فــي  : ( )  فا هــارة معینــة أو مإنجــاز أو 

  . )Good , 1973,p:111( ) فر امجموعة من المع
أَنه1978،  عرفه (الحفني-6 عني بلوغ مســتو إنجاز وتحصیل تع":  )  مي في المادة و ل

ــان فــي المدرســة أم  ــة فــي الدراســة ســواء  فــي الجامعــة وتحــددهُ معــین مــن الكتا
ارات التحصیلاخ   . )45،ص 1978،  (الحفني "ت

أَنه1987 عرفه (الكلزة ،-7  عاب التلامیذ لما تعلموه من خبرات معینة في " : )  مد است
ــ حصــلون علیهــا فــي الاخت الــدرجات التــي   ار التحصــیلي"موضــوع معــین مقاســاً 

  . )62،ص 1987(الكلزة ، 
ـــ1995عرفتـــه (المســـعود ، -8 أَن حصـــل علیهـــا "ه : )  المتوســـط العـــام للـــدرجات التـــي 

ا ةالتلامیذ من سلسلة الاخت عد   .)34،ص 1995(المسعود ،  "رات ال
أَنــه1997عرفــه (الخلیلــي ، -9 ــة التــي تبــین مســتو الطالــب ودرجــة ":  )  النتیجــة النهائ

  . )6،ص 1997(الخلیلي ،  "یتعلمه أنتقدمه في تعلم ما یتوقع منه 
ــف الإجرائــي للتحصــیل أمــا حصــل علیهــا تلامــذة عینــة التعر ــدرجات التــي  : ال

ــر  ــة فــي مــادة التعبیــر التحر عد ارات ال حث الحالي في سلسلة الاخت  ســلوبأ اســتخدامال
ــة و  ب ــل فــي مــادة المحادثــة مــع المجموعــة التجر ــة مــع المجمو التمثی قــة التقلید عــة الطر

طة     الضا
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  الصف الخامس الابتدائي :

م و  ـــة فـــي التعلـــ ـــة، المرحلـــة الإلزام فـــي  –هـــو أحـــد صـــفوف المرحلـــة الابتدائ
ة.وتشمل الصفو  -العراق ع والخامس والسادس الابتدائ   ف : الأول والثاني والثالث والرا

  :المحادثة (التعبير الشفهي) 
أَنها: 1958الابراشي، عرفها ( -1 اً متصــلاً حــول فكــر ")  لاماً شفو و أة أن یتكلم التلامذة 

ــاط ب ن الجمــل التــي لا ارت فهــم مــن هــذا أن تكــو ــون اكثــر، و ــن أن  م  ینهــا لا 
ــالمعنىإنشــاءً شــفو اً  ســت إنشــاءً شــفو ــة، فالمحادثــة ل  اً بــل تلــك هــي المحادث

، وانما هي مقدمة وتمهی   .)111،ص 1958(الابراشي،  "د لهُ الدقی
أَنها : 1971عرفها (الكراسي،  -2 ــد  تحدث إلىفن ال ")  فرد أو أفــراد بلوغــاً إلــى فكــرة أر

ـــد ســـردها أو شـــأ ـــد شـــرحه أو قصـــة أر ضـــاحه"عرضـــها أو موضـــوع أر ـــد إ  نٌ أر
  . )49،ص 1971(الكراسي، 

م ، عرف -3 أَنهـــا : 1973هـــا ( إبـــراه ع بـــین الفـــرد وغیـــره،  ")  إنهـــا أداة الاتصـــال الســـر
ــا ــة فــي الم ثیــراً مــن الأغــراض الحیو حقــ  ــه  افــةدیوالنجــاح ف م  "ن   ،( إبــراه

  .)150،ص 1973
أَنهـــا: 1983عرفهـــا (مجـــاور،  -4 یـــر")  ـــادل التف والأفكـــار فـــي موضـــوع أو اكثـــر بـــین  ت

ثیــر مــن  ــه الطفــل ففیهــا  متحــدثین أو اكثــر، فهــي اكثــر مــن نشــاط تلقــائي یبد
مارســه  المقومــات التــي یجــب أن یلــم بهــا المتحــدث ، وهــي نشــاط لغــو شــفهي 

ار    .)265،ص1983(مجاور،  "حدٍ سواءعلى الصغار والك
أَنها:  عرفها -5 ة فــي ســني دراســته "(عبد العال ، ب.ت)  ادة ثروة الطفل اللغو وسیلة لز

ةالأولى وفي المدرس   .)113،ص (عبد العال ، ب.ت "ة الابتدائ
أَنها: 2003(الحوامدة ،  عرفها -6 ب التلامــذة علــى النطــ ")  م خاص واساسي لتــدر تعل

ة في الموضــوعات التــي تطــرح، والمحالصح المفردات التي تمهدهم للكتا ادثــة ح وامدادهم 
عبــر الفــرد ع ونهــا تعبَّــر عمــا یجــول فــي الوجــدان الإنســاني مــن خــواطر  نهــا مرآة الــنفس؛ 

عة واجمل الألفاظ المعبــرة وأرقــى الت نتقي فیها ابلغ المعاني الرف اً و  "رت والصــو شــبیهاشفو
  .)203،ص 2003(الحوامدة ، 
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مي، عرفهـــا (الـــ -7 أَنهـــا: 2005دل حســـب ")  ـــون بـــین الفـــرد وغیـــره،  التخاطـــب الـــذ 
ــادة القــد ــالنفس وز مر بها، وتهدف إلى غرس الثقة  شها أو  ع رة المواقف التي 

فه  مه وتوظ مها والقدرة على تكییف الكلام وتنظ ار الأفكار وتنظ حسب على اخت
مي،  "المطلوب الموقف   . )138،ص 2005(الدل

  
  التعريف الإجرائي للمحادثة : 

عر قدرة التلامذة على الإفصاح والتعبیر عمّا یجول في خاطرهم من أفكار ومشا
ة إلــى الســامع، وهــي النشــاط اللغــو الشــفو الــذ ُســتعمل النســ  وطمــوح بلغــة مفهومــة 

ار. ستعمل من قبل الصغار والك اة الإنسان و   صورة اكثر تكراراً في ح
  

  التعبير التحريري : -
یّن ، وعبَّر عنــه غیــره فــأعرب قال عبَّر في نفسه :أعرب و عنــه  التعبیر لغة : 

ارة وعبَّر عن فلان : تكلم عنه والاسم العبرة وال   .)530، ص7،ج1955(ابن منظور، ع
  

  اصطلاحاً :
أَنــه : 1961عبــد القــادر، (عرفه  -1 ي نفســه إفصــاح الإنســان بلســانه أو قلمــه عّمــا فــ") 

  . ) 298،ص 1961(عبد القادر، ر وأغراض" من أفكا
  
ار الأفكار وترتیبها وتنمGood, 1973عرفه ( -2 أَنه: (اخت غ )  صــ یتها والتعبیــر عنهــا 

ة) ( تا لاماً أو  ة    ) .Good, 1973, P:116مناس
أَنه : 1977عرفه (دمعة ،  -3  مــالــى للإفصــاح بواســطة اللغــة عوسیلة الإنســان الأو "  ) 

ــه  ش ف عــ ــذ  ــالمجتمع ال ات للاتصــال  س ومــدر ــده مــن أحاســ ــدور فــي خل ی
تفاعل معه   .)39،ص 1977(دمعة ،  "و

أَنه : 1986بو مغلي ، عرفه (أ -4 صــور ")  ترق الكلام على لســان المــتكلم أو الكاتــب ف
ــــ ــــه أو مــــا یر ــــر  ف ــــا  ــــه أو م حــــس  ــــا  ستوضــــح  دم ســــأل أو  ــــهأن     "عن

  .)52،ص 1986(أبو مغلي ، 
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أَنه : 1988ه ( العزاو ، عرف -5 عاني مالقدرة على أداء ما في عقولنا ونفوسنا من ") 
ارة ع مة ومشاعر    .)2،ص  1988( العزاو ،  "واضحة سل

أَنه : 1988مي، عرفه (الهاش -6 ه التلمیذ للتعبیــر ")  قوم  في وإبداعي  نشاط لغو وظ
ــراً واضــح الف ــارة تعبی م الأداء ،عــن الموضــوعات المخت  ــرة، صــافي اللغــة ، ســل
ادة على ما تقدم التأثیر  تطلب الإبداعي ز  ،ص1988(الهاشــمي، في القــارئ " و

22( .  
  

  التعريف الإجرائي للتعبير التحريري في البحث الحالي :
حــول التلامــذة الأحــداث الممثلــة إلــى تعبیــر  والمشــروحة لهــم أمــامهم هــو أن 

توب یتمیز بتسلسل الأحداث  حة.م   الممثلة والأفكار الصح
  
  
  

                                      


