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  مشكلة البحث

اء في سیرتهم  قف على أحوال الماضي من الأمم والأنب أنه فن  عرف التأرخ 
استهم  ومن ثم  فائدة  لمن  یرونه  في أحوال  الدین  الاقتداءوالملوك في قولهم  وس

ا (إبن خلدون،   ).279:1957والدن
اته على  الأحداث التي عاشها الإنسان منذ بدأ ح والتأرخ سجل ناط 

انت الكلمة، الأرض،وإذا ل شيء  ة  ة لأن البدا لمة فهو البدا الكلمة  ان التأرخ  و
شر بدأت النهضات  اكتمالومع  والمدونة بدأ تأرخ الإنسان، المسجلة العقل ال
ة ق حث عنه إلى مراحل وارتقىحین وعى  لتأرخه، الحق  من مراحل جمع الطعام وال
م صرح المدینة،وإقامة القر والمد الاستقرار ق ضع أسس الحضارة مسجلاً  ن ل بذلك  و

  ). 20: 1992(علي، تأرخ الإنسان
ع  ة التي ا دو ة منذ زمنالتأرخ من المواد الأساس  ستقرت في المناهج المدرس

ة، م ع المراحل التعل م والبناء الاهتمام وازداد عید في جم ط والتصم  ه في التخط
ر نتیجة إدراك ال ة المواطنوالتطو ین لأهمیته في بناء شخص  مسؤولین الترو

        المتكاملة المنتجة والمبتكرة التي تسهم في رقي المجتمع وتطوره
  ). 5: 2008(الرضي،

لات عدیدة منها ر عن التأرخ فإن تدرسه یواجه مش ل ما ذ    وعلى الرغم من 
مها غ تنظ عة تلك المادة وص لذ جعل ا ،الأمر وإتساعها طرائ تدرس التأرخ وطب

ة متعددةاإلى  ؤون یلج درسینالكثیر من الم عتمد  ستعمال طرائ وأسالیب تدرس
ة دون الأخذ ظ الحقائ والمعلومات التأرخ عض منها على تحف ار  بنظر ال الإعت

لدیهم ومن ثم  الفهم مستو الفهم والإدراك لد المتعلمین ،مما یؤد إلى تدني مستو 
ون فیها الممستضعف  ة درسواهم العلمي ،إذ  ة محور العمل م ون  التعل في حین 

قتصر على الإستماع وتلقي المعلومات اً  حول دور المتعلم سلب ة دون  مما  تنم
یر والابتكامستواهم الثقافي والمعرفي وقدراته على  عي ، رالتف )  6: 2003(الر

  ). 110: 1985و(عبیدات،



                                 التعريف بالبحث  ------------ الفصل الاول  3
 

ل موقف یوا ه المتعلمو ففي  لات معتمدین جه   في ن الكثیر من المش
متلكونه لحلها مواجهتها م لذا على الخزن المعرفي الذ   حتاج هؤلاء المتعلمون تنظ
ة منهاج ست معلومة حفظ ارهم ول ة أف ون منطل لتنم لأن جامدة ، دقی علمي 

یر ات التف مة الفائدة المعلومات بدون آل ) من Sternbirjبرج  (ستیرن أشار فقد عد
ة (Valeجامعة  ( ) إن المعارف  والمعلومات  North  Karolina ،1991)   بولا

اً  ع ولكنها غال الط مة ، أما مهمة  ح قد قى جدیدة أبداً  ما تص یر فت مهارات التف
ننا من إكتساب غضاالمعرفة و  وهي تم ان والزمان أو أنواع  ستدلالها  النظر عن الم

یر في التعامل لتي تستخدمالمعرفة ا   ). 28: 2002معها (جروان ،  مهارات التف
ل من  شیر  ییف وآخرون ،(و مس  القول : Jims Kiev and Otherج  (  

یر الجید إن معظم متعلمي المدارس مهارات التف ة غیر ملمین  ومعظم هؤلاء  الثانو
لات أو إتخاذ القرارات أو  عون حل المش ستط الإدراك والفهم الجید  حتىالمتعلمین لا

ان،   ).7: 2010(أبوشع
الغ من قبل لا ت التدرس دائماً  ولاتزال  موضع إهتمام   انت مش  لقد 

ین م ،الأمر الذ یؤد بإستمرار الى الكشف عن الترو  والمختصین في مجال  التعل
الغ  یرجع  في ال هذاالمیدان و  تدرس جدیدة  في هذا طرائ  مقام  الأولالإهتمام  ال

مي وما یدور الى إن سفر عنه الموقف التعل ه من تفاعلات وعلاقات مختلفة وما   ف
لها ،هذا فضلاً عن إن القو  ة   ة  والترو م ة التعل  من نتائج إنما هو محصلة للعمل
ة ،الأمر الذ ة  الترو ة دائمة التأثیر في  العمل ة والثقاف ة والإقتصاد  الإجتماع

لات یلمسها المسفر دا سفر عنه درسئماً عن مش ن القول إن ما م  عن قرب، لذا 
لات عي   لمش  الجهد الترو  في  میدان  طرائ  التدرس  هو  رد  فعل  طب

شفت عنها  ة  م  والممارسةلتجرة اتعاني منها مختلف المؤسسات التعل
  ). 245: 1989(اللقاني،

ة في   وهو المدارس على نوع واحد من التفاعل، وتعتمد طرائ التدرس التقلید
ون الم درسن المیالتفاعل ب  المصدر الأساسي للمعرفة وإن المتعلم درسوالمتعلمین،و
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 المستقبل للمعلومات دون أن تتاح له فرصة التفاعل مع المحتو الذ یتعلمه هو
م المعلومات التي تقدم للمتعلمین نتیجة ا ونظراً   لتطوراتللتزاید المستمر في 

ة الحدیثة، والإكتشافات یر لد المتعلمین من العلم ة مهارات التف  زاد الإهتمام بتنم
مها لهم خلال منحهم حث والإكتشاف للوصول إلى المعرفة بدلاً من تقد  حرة ال

قتضي حیث تزد من جاهزة،و لات وأسئلة  ة في صورة مش م المادة العلم  ذلك تقد
المشاهدات والتجارب،الجانب الح التفاعل بین  والجانب العقلي الممثل سي الممثل 
ة المختلفة المهارات ات العقل ط، والعمل   ). 13: 2008(أبو راش،وقط

ن نقل المادة م دونها لا  م ، و ة التعلم والتعل   وتعد طرائ التدرس عصب عمل
ة استث ف ل منظم ، فأهمیتها تكمن في  ش ة إلى المتعلمین  ار محتو المادة مالدراس

ن ال م  من الوصول إلى الهدف من دراسة تلك المادة ، إذ إن ما یتضمنه متعلمینما 
لا فائدة إذا لم قى  ه الكتاب المدرسي من مادة ، ی حتو عل  المنهج الدراسي وما 

صال تلك الما عملتست  متعلمین دة إلى أذهان الالطرقة أو الأسلوب المناسب لإ
  .) 198-196: 1969ون معها ( عبد العزز،یتفاعل وجعلهم

 إلى غایتهم المنشودة في متعلموال  درسقة الناجحة هي التي  توصل  الموالطر
سر جهد، وهي التي توقظ  میول المتعلمین وتدفعهم الى الفعل الإیجابي أقل  وقت وا

یر الحر والمنظم  في  المستق ة المثمرة  في الدرس وتشجع على التف  بلوالمشار
  ).147: 1975(فاید،

یر ة التف ة الى تنم  خلال العلمي من وتعد دراسة التأرخ من أهم الوسائل المؤد
اب والنتائج وتدرب ح ورط الأس ل صح ش مها  ة وتعل  تفسیر الحوادث التأرخ

مان، المتعلمین على جمع المعلومات ونقدها والتألیف بینها ثم عرضها  2000(سل
:239  .(  

ز للمدار ما إن  یرالدور المر ات التف ر عمل لات وحل س هو تطو  المش
عد الانفجاروإن  وصنع القرارات، حیث لم  سرعة  حدث   المعلوماتي الراهن أخذ 
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یف نعرف ماذا نتعلم، أن ناً مم غي علینا أن نساعد المتعلمین  دلاً من ذلك ین  و
ط، یتعلمون    ). 9: 2008(أبو راش،وقط

ة التأرخ مما أد إلىونجد الكثیر م واهم من صعو  ن المتعلمین یبدون ش
سبب   نخفاضا یر  لامستو التف ة وهذا ما أكدته   ستعمال طرائ التدرس التقلید

ةالدراسات ا من یر الناقد: لآت   -عن التف
  . العراق.1994  دراسة  السامرائي  -1
  العراق. . 2004    دراسة  الجاف  -2
مي دراسة -3   . العراق. 2005     الدل
  العراق. .2005 دراسة  الفهداو  -4

ات الاهتمامومن هنا جاء  اً  استراتیج التدرس التي تجعل المتعلم نشطاً وحیو
لة ضعف القدرة على التحصیل لد الكثیر من في ة فضلاً عن مش م ة التعل  العمل

م ا انخفاضالمتعلمین وهذا الضعف ناتج عن   أكده ما لمعلومات وهذمهاراتهم في تنظ
  ). 9: 2000(الجمیلي ،

اتفضلاً عن إن  ثیر من المختصین  اهتمامالتدرس تعد محط  استراتیج
احثین یز المتعلمین وشد  لتأثیرهما وال اههمالإیجابي على تر للتحصیل والإنتاج  انت
مي قها من خلال طرائ التدرس التقل التعل ن تحق م ل أفضل من تلك التي  ةش  ید

ة إن هذه الاأظ ام ةهرت الدراسات الترو ات تؤد دوراً فاعلاً في تنم اءا ستراتیج  لذ
إخضاع  إن تصال والحوار بین المتعلمین وتشیر التجارب إلىالا الإجتماعي ومهارات

ة لهذه الا حفزه علىالبرامج الترو ستثیر المتعلم و ات  ستكشاف والا التجرب ستراتیج
ن القول إن من دون الخوف م ،و ا ة النشء من الإخفاق والإح لمستقبل أفضل  تر

ط قدراته عة المتعلم وتنش غي أن ترتكز على طب یره أكثر ین ة تف هتمامها ا من  وتنم
ه توصیل المعارف والحقائ إل ، بتلقینه و   .) 2: 2005(الفرماو
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عض مدرسي التأرخ الذی احث لاحظ من خلال لقاءه مع   ن أفادواما إن ال
د المتعلمین أنهم ة تعتمد على تزو ة تقلید  ستعملون طرائ وأسالیب تدرس

التلقین والحفظ دون إسهام المتعلمین وتفاعلهم الدرجة الأولى   المعلومات وهي تهتم 
ة . في اً في هذه العمل ان دور المتعلم سلب ة و م   المواقف التعل

ات تد ة حدیثةوعلى المدرس استخدام استراتیج ه رس ومن هذه  في تدرس طلا
ة التناقض المعرفي ات استراتیج یر الأستراتیج  صوصاً خلدیهم  الناقد التي قد تنمي التف

النفس وتشجع على حل  وإنها تشجع الطلاب على القراءة الناقدة وتزد من الثقة 
یر ا ة مهارات التف لات وتنم    لناقد لدیهم.المش

السؤال الآتي :وفي ضوء المسوغات الس حث  لة ال احث مش قة صاغ ال   - ا
یر الناقد لد طلاب الصفاما هو أثر  ة التف ة التناقض المعرفي في تنم   ستراتیج

  الخامس الأدبي في مادة التأرخ؟
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  أھمیة البحث 

اة  ة وأثر في ح معناها الواسع والشامل من أهم ة  اً ما للتر عد خاف د لأفراالم 
ار وتقدم المجتمعات، والجماعات، ة  وفي تطور الأف اتي وممارسة فعل فهي مظهر ح

عة من التراث الثقافي المتطور، م متجددة متطورة نا م وق ة لمفاه ة سلو إلى  والتر
اته وإنه من الصعب تصور مجتمع لا  جانب ذلك قوة مجددة لطاقات الإنسان وفعال

معزل عن یجدد نظامه الترو إلى جانب أن ن أن تتطور  م ظمته الأخر التي 
ة، ناء الغد بناءً  التر یر المنهجي و العمل المنتج والتف ة الغد تهتم  ي فاملاً شفتر

التنوع الثقافي  ما تناد  ة و ة والعقل م المجتمعالجوانب الجسم  وق
ة،وسرحان،   ). 19: 2008(استیت

ة تأثیر الإنسان ف ة ماهي إلا عمل ة منشودة وو فالتر  ضوحي الإنسان لتحقی غا
ة وإنسان هذه ة وعمل طرقة علم ة التعلم  ه عمل ة هو الضمان الوحید لتوج  ةالغا

ة   ).45: 1987(الخطیب، لتحقی هذه الغا
قتها من ثورات على  ة فاقت ما س ة معلومات شرة الیوم ثورة علم  رموتواجه ال

ة الأساس تؤهلالعصور،هذه الثورة تتطلب مواجهتها و  ة قو  امجتمعاتن جود قاعدة علم
ة التغیرات السرعة التي تنتج عن هذه الثورة وتؤهلها إلى المساهمة  داثفي إح لمواك

سة، ة الرئ ة المسؤول قع على التر ر تعلى  فهي الأداة القادرة هذه التغیرات،حیث  طو
نهم من التعامل مع هذه  م ما  انات المتعلمین                   الثورةإم

ط،     ). 9: 2008(أبو راش ،وقط
ح بناء ناشولما تقدم ف  ات جدیدة تت ار ومنهج حاجة إلى ضخ أف ة  ئة إن التر

العقل الاً قادرة على ا تتحلى  ة التي لا تفرز أج ي تنأ عن التلقین لتصد المنهجي 
لاتها م  لمش س هناك أفضل من تعل ائهمالتالمتوقعة، ول د ذ یر لأبنائنا لتجو  ف

التالي لرفع ة إلى المستو المنشودقدرا و   ). 13: 2001بونو،د ( تهم العقل
أن الترو1999شیر (الحیلة ،و  س مجردی)  م بوجه عام ل دون  إن التعل  ن یؤ

اً ومهاراً) اً ووجدان ة تعنى بنمو المتعلم (عقل  نقل المعرفة إلى المتعلم بل هو عمل
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ت یفو م المتعلمون  ة هي تعل  كامل شخصیته من مختلف جوانبها فالمهمة الأساس
ة عن ظهر قلب حفظون المقررات والكتب المدرس یف  یف یتعلمون لا  رون و  ف

اة ولعل الفهم هو فها في الح س لتحقی دون فهمها ، أوإدراكها أوتوظ  ذلك المفتاح الرئ
ات والأهداف  التالي تحقی الغا ةالتو م   .  ) 265: 1999(الحیلة،  عل

اً  فلا بد أ اتها  وناجحاً ومتماش ون تطور أ دولة ملائماً لمتطل و ولكي   ن ن 
ه إلى تحقی أهدافه،فضلاً عن عدم ة تصل  تصار اق فعلاً مخططاً  له بدقة وموضوع
لات ومعوقات الحاضر فحسب بل لابد من نظرة ط على معالجة مش ة  التخط مستقبل

بیراً تت ة تطوراً  ناءً على ما تقدم  فقد شهدت التر الأحداث القادمة.و أ  اً في ملحوظو  ن
االواحد و  القرن  یز على المحتو بإعت  رهالعشرن وظهرت إشارة  الإنتقال من التر

ة ،وقد ترتب على  ة التر اره غا ره بإعت ة لها إلى المتعلم وف ة الأساس  راءلك إجذالغا
بی ة لتنفیذ أ تغییرات  ع المؤسسات التي تستخدمها التر  اهدافهرة في أدوار ووظائف جم

المدرسة والمعلم والمناهج والوسا ة المختلفةبدءاً  ة والترو م ة (خطای ئل التعل
  . ) 18: 2002وآخرون،
ؤ في دول مختلفة قد أكدوا في  ین) إن الكثیر من الترو2001 د (نبهانو
ر إن ا الأخیرة السنوات ف ما ینلمتعلمین في المدارس لا  ل ناقد  ش مهارة و  غي ون 

یر فعلى  أظهرت وقد م التف ة تعل  بیلسعدد من الكتب والمقالات والتقارر دعماً لحر
ة ات المتحدة الأمر ة  في الولا اللجنة الترو ارزة    لسومج  المثال ، إن منظمات  

ات ا) أشارت إلى مواطن الضع 1983( الكل اف  في عمل یر العل ار ت التف  ذلك بإعت
ة (نبهان ، ة الأمر   ) . 2: 2001أحد أبرز النقائص  في التر

فتها فلا بد أن ة قد تطورت من حیث مفهومها وأهدافها ووظ انت التر  متد ولما 
ذلك المنهج أول وسائلها، درسةعد المتي إلى وسائلها الت هذا التطور عتبر و  الذ 

ز لرحى فیهاقطب ا ة ومر تطور مع  لما له من أهم ة یزداد و ة الترو حیو في العمل
اة وتعقیداتها الأمر الذ دعا طاً  تطور الح المنهج تخط ة إلى الإهتمام  التر المعنیین 
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راً،فنجم عن ماً وتطو ل الذ  ذلك ،وتنفیذاً وتقو الش تحدث  أن یتطور مفهوم المنهج،و
ة الحدیثة والإتجاهاتستجیب للمتغیرات  ة، الترو   ). 22-21: 2008(عط

ر الترو  ة لتوجیهات الف ق ة ترجمة حق ر المناهج الدراس ة تطو  وتعد عمل
ة ضراً من التصورات القائم ح هذه العمل ه تص ا ة) الذ في غ  على ة(النظرة الترو

ة،خاصة أنه ینظر الآن إلى مجال ت الإجتهادا ة العشوائ  المناهج على إنهالشخص
ة،وطر  علم حث اه ال ة) في معالجة تلكائله مصطلحاته المحددة،وقضا حثه(منهج   

ا ه القضا ون عل ن أن  م ما  طها،ومن ثم التنبؤ  ة تفسیرها وض لاً  غ  مستق
  ). 17: 2011(علي،

ح  سلقد تطور المنهج حدیثاً وأص ثیر من المعلومات ف ل  يمجرد حشو المتعلم 
اجات المتعلمی وقت ة مع إهمال إحت م ره وحفظه للمادة التعل اس مد تذ  نمعین وق

ح المتعلم متلقف وطرائ التدرس وإغفال دور المتعلم، ح بل ،اً سلب اً ص منهج لل أص
ة وهو الحدیث هدفه الأسمى  سترجاعا إكمال العقل وتدرب المتعلم على تشغیل عمل
قة فأص   . ) 4: 2010(شاهین،یجابي ودور المعلم مرشدح دوره إالمعلومات السا

ثیرة في الإنتقال من المفهوم التقلید للمنهج إلى المفو   هوملقد ساعدت عوامل 
 الحدیث له،ولعل أبرز تلك العوامل هي:التغیر الثقافي الناشيء عن التطور العلمي

انت نمطاً سائ ة التي  م الإجتماع م والمفاه  لىإداً،وأد والذ غیر الكثیر من الق
هإحداث تغییرات جوهرة في أحوال المجتمع وأس اة ف حوثالیب الح ذلك نتائج ال ، 

 ه وفيالجوانب المتعددة للمنهج التقلید والتي أظهرت قصوراً جوهراً ف تناولت التي
عة المنهج الترو نفسه، فهو البیئة والمجتمع وا مفهومه،وطب المتعلم و  لثقافةیتأثر 

ل عامل من هذه العوامل یخضع لقوانین التغییروالنظر ة إذ إن     قةالمتلاح ة الترو
  ). 28 -27: 2004مرعي، والحیلة، (

د الأمین ؤ عامة ومناهج  المواد وآخرون  و ة   ة  إن  للمناهج  الدراس الإجتماع
ال وسماتها ة عظمى في النظام الترو فإن مستقبل الأج ومصیر الأمة  خاصة أهم

بیر على المناهجوش ه وتقدمه یتوقف إلى حد  ة ل المجتمع ورق قدمها  الدراس التي 
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ل ش ة تتصل  اشر بتراث النظام الترو لأبنائه لكون المواد الإجتماع الأمة  م
ة وسلوك اس ة والس فلسفته الإجتماع انات المجتمع و مهم  المتعلمین ومناهجهم وإم وق

ة أهمیتها الخاصة ضمنوأخلاقهم وعاداتهم فإنها تكسب  الأخر  المناهج الدراس
  ).78: 1983(الأمین وآخرون ،

ران  شیر (الس ع لبل 2000و غي أن یت مثل الخط الذ ین أنه   وغ) الى المنهج 
قه (العجرش،  ). قال تعالى 3: 2011الأهداف التي  تتطلع  المدرسة  إلى  تحق

م شِرْعَةً ومِنْهَاجَ  ُ   ). 48اً ))  ((المائدة:((لكلٍ جَعَلْنَا مِن
عاد تشمل فلس ة ذات أ ر ترو أو نظرة ترو ستند الى ف  فةفالمنهج لابد ان 

ه،ونوع المعرفة التي نر  عة المتعلم الذ نعده ونر ه وطب ش ف  في غبالمجتمع الذ نع
ده بها   ). 65: 2009(حمادات، تزو

ه  ط طرائ التدرس وأسالی ااوترت قاً  اطاً وث ن أن یتم ترت م  حدیدلمنهج ولا
اتهمن دون تحدید الطرقة التي تدرس به المنهج اني ، ا محتو   ).36: 1985(الشی

ة،فهي أول م  فالطرقة هي الأداة التي تتحق من خلالها أهداف المادة التعل
مي موضع التنفیذ خطوة ةاوأول  یوضع فیها المنهج التعل ار عملي لمد مناس  خت
 أجله الذ یوضع من للمتعلم ومحتواه ث أهدافهحی من المنهج

، ،والعنیز   ). 28: 2000(الحصر
 بل ةلمصدر الوحید للمعلومات والمعرفهو ا درستعد الطرقة فقط للتلقین،والم ولم
ح ز على الأ أص ة التي یوجه بها الم سلوبمفهوم الطرقة یر ف  نشا درسوالك
ه نهم من أن یتعلموا  متعلم م مدتوجیهاً  ة الطرقة  ما تقاس أهم  أنفسهم ،

ه دراسته ستغلالا ین المتعلمین من الوصول إلى الهدف التي ترقى إل  مالمحتو لتم
  ). 25: 2002(مرعي،والحیلة، للمادة

عد  ر ( الكلوب) إن علم التأرخ  ةعلماً مهماً من بین العلوم الإو حتل جتماع  و
انة عنى بدراسة  م اره جذوراً مرموقة فیها ،إذ   الماضي في مختلف مراحله بإعت

ة المتعلم وتعرفه للحاضر ذلك فإن تدرس مادة التأرخ ضرور لتر شه و  الذ نع
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ة في وطنه وفي العالم لأنه قد یتأثر ة الأحداث التأرخ ؤثر في الأحداث التأرخ  و
  ).27: 1983(الكلوب ،

ة  التي تد عد التأرخ  من المواد الإنسان  نهارس في مختلف مراحل الدراسة  لأو
ة له عتها والموضوعات التي تتناولها ونواحي النشا المصاح م طب ح  بنصیب تسهم 

ة ة والثانو   ).4: 1984(القاضي ، بیر في تحقی أهداف المدرسة الإبتدائ
الطر السو  صرنا  ص و مة والتدقی والتمح علمنا الح  فضلاً عن إنه 

صور لنا واق عرفنا مثلها وعاداتها وتقالیدها والعوامل التو  إلى ي أدتع الأمم وتقدمها و
  ). 25: 1987إستقرارها(السامرائي،

یر العلمي التي تساعدهم على حث والتف  فضلاً عن دوره في غرس روح ال
العلم یؤ  التعامل ه المتعلمون وثی الصلة  ش ف ع  ثرمع المجتمع ، فالمجتمع الذ 

ه تأثر  اته (عبد الدائم ، و العلم وتقن تطور    ).182: 1981و
ان الم ة تنفیذ المنهج فلا بد من أن  درسولما  هو العنصر الفاعل في عمل

مات الحدیثة لها  على ون  ة والتصم م ة التطور في المناهج التعل بینة من حر
ون قادراً على التعامل معها ووضع الخطط الفاع وخصائصها لة وعناصرها لكي 
قي.لذلك  لتنفیذها في هج مست الحاجة إلى أن تكون مادة المناأالواقع العملي التطب

ة والمعلمین جزءاً مهماً في ات التر ل ة، إعداد المعلمین والمدرسین في   2008(عط
:15- 16 .(  

عد الم ع الآمال درسو ه تبنى جم مي وعل ة في النظام التعل یزة الأساس  الر
ة قدر الإهتمام والتطور االتي  المستقبل ة ،و م ة التعل  لذتهدف إلى تحسین العمل

مستو  قائد  درسى نمو المتعلمین وتطورهم ،فالمقدر ما یؤد إل درسالم یلح 
بیراً في یؤثر ة تنشئة تأثیراً  س في عمل ه لإنه العنصر الفعال الرئ  تعلمینالم متعلم

  ). 13: 2007(المفرج،وآخرون،
ة ون م درسالم وتزداد أهم ماً درسعندما  قدم للمتعلم ق اً للتأرخ لكونه 

طرقة وإتجاهات اشرة من غیره من الم وتقالید  فضلاً عن المعرفة  درسینأكثر م
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حیث ة           ن ومن ثم في المجتمعفي إتجاهات المتعلمی علاً تأثیراً فا یؤثر العلم
  ). 141: 1998(الغزوات،

جمع الترو  ة هو العا درسن المعلى إ ینو م ة التعل س في العمل ضل فأفمل الرئ
م  ال التقو   درسملا تحق أهدافها بدون وجود الالمناهج وأحسن الأنشطة والطرائ وأش

ة الجیدة لذلك فهو  م ات التعل متلك الكفا ن االفعال المعد إعداداً جیداً والذ  لر
ة،لذا م ة التعل ع ل والمجتمعات  منزلةً أعطته الدو  الأساسي في العمل ة بیرة ورف
شرة ،فهو المسؤول عن رعایتها وتریتها إ و  عتبرته الشخص المؤمن على الثروة ال

ما وتنشئتها التنشئة مة   2009(سلامة،وآخرون،            المجتمع حق أهداف السل
:32-33 .(  

ز على تدرب درسولقد أضحى م ط  التأرخ یر  ةوالمشارالمتعلمین على التخط
امهالعمل في ة من خلال ق م  إلى بتدرب المتعلمین بجمع المعلومات والرجوع ة التعل

  ) . 116: 1979والمراجع (اللقاني ، المصادر
ة التناقض المعرفي من اوتعد   ةتنم ة فيفاعلالالحدیثة  الاستراتیجاتستراتیج

ح الفرصة أما یر العلمي لد المتعلمین،حیث إنها تت  مالعل مهم لممارسة طرائالتف
اته ومهاراته والا سلك المتعلم سلوك العالم الصغیروعمل أنفسهم وهنا  ي ف ستقصاء 

  ). 213: 2002(الحیلة، حثه وتوصله إلى النتائج
ة التناقض المعرفيا وتثیر وجه ستراتیج ة لد المتعلم للملاحظة و  مشاعر قو
ة عن مع المتعلم عام فإن ة التي تم بهاملك مشاعر داخل ف  اهذ رفة المزد عن الك
ات وقو حب ذاك ، حیث  المتناقض أو الحدث لحل  ستطلاعإتنمو لد المتعلم رغ
ةالتناقضات،وتعمل هذه الاهذه  قومون  ستراتیج  بجعل المتعلمین نشطین ومتحمسین و

للوصول إلى حل للتناقض مما یجعلهم یتعلمون الكثیر من  نشاطات عمل عدة
ة، ( للدرس و العلميالمحت    ). 5: 2007البلوش

ة التناقض المعرفيما إن ا اهه وتثیر دوافعه  ستراتیج تنمي قو المتعلم وتشد إنت
التعلم ذاته  جعلهتو  ح له فرصة الإستمتاع  مي وتت متفاعلاً نشطاً مع الموقف التعل
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نه من طرقة أسهل ،والإحتفا  بها لمدة  وتم أطول لأنه عاش إسترجاع المعلومات 
تهم  تجرة الحصول علیها وتحفز المتعلمین للتعلم وتثیر دوافهم له من خلال مشار
ة اتي ،ومهد ،  فاعل ة التعلم (الب   ). 3-2: 2009في عمل

احث  ر ال ة التناقض المعرفيإن تطبی و یر استراتیج  یؤثر على تحفیز التف
عد م حیث لد المتعلمین یر العلمي  ة الترإن التف ة.ن الأهداف المهمة في العمل   و

لة  تضع المتعلمون في   مش ما إن طرح الحدث المتناقض في مادة التأرخ 
حث والدراسة وجمع المعلومات اللازمة  لم یرهم وتدفعهم إلى ال  واجهةمواقف تستثیر تف

ارة عن التعل ارة أخر إن هذه الطرقة ع ع ر طم عن المواقف وإیجاد حلول لها ،أو 
حاول الم حالة حیرة وعدم التأكد ،و ة أو إشعار المتعلمین  لة أو صعو تعلم إثارة مش

حث وا یر وال سي في الوصول إلى حلول لها عن طر التف لدراسة وإن الغرض الرئ
یر في حلها قدر ما هو تدرب المتعلمین على التف لة  س حل هذه المش ا ستعمالها ل

ا مثل النقد والتحلیل والمقارنة  لي،وزادة نشاطهم العق        وتكسبهم قدرات عل
ح والواعي وتعودهم على التعاون والعمل  یر الصح حث وتساعدهم في التف وال

اً ما یتطلب هذا التعاون وتلكي ،لأالجماع حث عن حلول المشاكل غال  ن ال
ة.(الكلزة،ومختار،   ).136:1987المشار

حت الحاجة  ماسة  ل یرلقد أص م المتعلمین في المدارس التف اته تعل  وعمل
م والتعلم لأن ة في التعل ة الحدیثة نقلة نوع  حها تتومهاراته ، وتعد النظرة الترو

عاب المعرفة وتطإن للمتعلمی ة اللازمة لفهم واست یر الأساس قاتهكتساب مهارات التف  اب
اة في   ) .41: 1989(نشوان، الح

یر الناق ة التي إنشغلت بها الترعتبر التف ع المهمة والحیو  ماً ة قدد من المواض
ة في وحدیثاً؛ ین المتعلمین من مهارات أساس الغة في تم ة   وذلك لما له من أهم

ة م ة التعل   ).  225: 2007(أبو جادو،ونوفل، العمل
ة قدرات المتعلمین ة تفرضها مطالب المجتمع في التقدم فتنم  عد ضرورة إجتماع

ة ومما ة القوم ة والتنم ه من ثورة علم ة روح العصر وما یتصف   یؤد إلى مواك
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ح ة إذ أص ة طرائ وتكنلوج ن من النهوض بدورها في تنم ة أن تتم  من واجب التر
حتاج إلى تهیئة الخبراتالتدرس لا یر الناقد لد المتعلمین  ة التف ما وإن تنم  س

یر المختلفة (إسماعیل ،تنسجم ومراحل ا والأنشطة التي   ). 56: 1974لتف
شیر اً فحسب وإنما) norisس (نور  و اراً ترو س خ یر الناقد ل  هو إن التف

ة لا ارات منها : ضرورة ترو عز ذلك إلى جملة من الإعت   -غنى عنها و
یر الناقد لد المتعلمین یؤد بهم إلى فهم أعم للمحتو المعرف ة التف  ي الذإن تنم

یر في التعلم  یر ، وإن توظیف التف ة تف  حولیتعلمونه  إذ إن التعلم في أساسه عمل
ة إلى نشا عقلي یدل ة فارغة من الأنشطة العقل ة إكتساب المعرفة من عمل  ىعل عمل

  ) . Noris 1985 :40إتقان أفضل للمحتو ( 
یر المهمة ،خاصة في ت عد من أنواع التف یر الناقد  ل من ما إن التف درب 

ة  الأطفال ة تساعدهم على تفسیر الظواهر الفیزائ والمتعلمین على أسس منهج
ة ة، فهذا والإجتماع عیداً عن الخرافة والذات ل منطقي  ش ة  اس ة والس یر التف والنفس
ة في مة تحدیث المعارف وتفسیرها وقبول المهم منها ورفض المعارف غیر القائ له أهم

ة أسس على ة منطق اد، علم ،وع   ). 89: 2009(عبد الهاد
ر شیر بین یر الناقد، ) Pinker 1997( و         وذلك  حاجة الفرد الملحة إلى التف

ة لمسایرة شرة في الألف  الجدیدة الإنفجار المعرفي الهائل الذ تشهده ال
  . ) 225: 2007(أبوجادو،ونوفل،

یر الناقد هو أحد انواعولما تقدم   یر التي تقوم على تحر  فإن التف ي لدقة فاالتف
مة التي ملاحظة العلاقة السل مها والتقید  الموضوعات وتقو  تنتمي الوقائع التي تتصل 

طرقة هذه الوقا الیها ةئع واستخلاص النتائج  ة و علم ة العمل  عدهاومراعاة موضوع
ة .    عن العوامل الذات

ة ال یر الناقدتفتنم یر عموماً والتف اسات ف ة لمعظم الس ة اساس  خصوصاَ غا
ة س تسعى المناهج في العالم و  الترو قإهدف رئ  لأنه یتألف من مجموعة من هلى تحق

ی یر  وجهرة التي تساعد الفرد على أن یالقدرات التف ر تف ف یره بنفسه و اً  اً تف  عقلان
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مر  یر  ن من التف تم عرف و حلل ما  ح قادراً و ص ة ل  صدارإعلى  ونة و موضوع
سأل ؟ ومتى ؟ وما یف  یر الناقد تعلم الفرد و تضمن قدرة التف م الناقد , و  الح

ستخدمها منالأ حلل وما طرائ التحلیل التي  حلل ومتى  یف   سئلة التي تثار؟ و
ام المتوازنة (قطامي،وقطامي،   ). 94: 2000اجل الوصول الى  الأح

ع یر الناقد یتضمن توس الإنطلاق وإن تعلم التف رة للمتعلم  ات الف  إلى العمل
م الموجودة غرزاً ،والإبتعاد عن الخبرات الحس رحاب  ةأوسع من المواقف والمفاه

طة (مایرز، س   ). 31: 1993ال
ساً على ذلك یر الناقد حاجة ملحة،وممارسته تساعدنا  وتأس م التف ح تعل لى عأص

ح رن أن نص ل أفضل ،من خلال الأس مف الیب الجدیدة في التفاعل مع ش
ة لتعزز التعلم والفه المعلومات خلال م مما المحاضرات والقراءات والمناقشات الجماع

د أن یر یؤ اً  الناقد فاعلاً  التف س سلب ة والمیول والفاللإول عل في هتمامات الشخص
ر یر تطو ات التف عمل ما إن زادة الإهتمام  یر، قي المنط الإتجاهات اللازمة للتف

عة مثل  تؤد إلى ح طب ة صنع القرارات والإستنتاجات وتوض ف معرفة   ذههالإهتمام 
،وأبو شعیرة، والإستنتاجات القرارات ار   ).  271: 2011(غ
ل وقد یراً ناقداً و  أورد (جروان) إن  ر تف ف یف  ع أن یتعلم  ستط  ذلكمتعلم 

التدرب والممار  ام   ة ، و بإتاحة الفرصة له للق ة في الصفوف الدراس  ردمج إنسة الفعل
عتبر خطوة  رة معینة  اشر والسرع لف  ةیجابإالإنتقال من حالة الموافقة أو الرفض الم

یر الناقد لد المتعلمین(جروان، ة مهارات التف   ).70: 2002في إتجاه تنم
ةو  یر الناقد عند المتعلمین تستوجب تع لما تقدم فإن تنم ل لتأملمهم امهارات التف

یر في ل عرض  والتف ة في  ة وإدراكهم المناقشات الضمن طرقة نقد وجهات النظر 
امهم ما بینو مقارنة المتشابهات  عمل وق س الإستماع السلب هاالإختلافات ف ي ول

ة والذ یجعل المتعلمین قادرن على  لیلهم لكل منالإعتماد على النفس في تح تنم
ات والوسائط م،( الأدب   .) 372: 2005إبراه
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أن المدرسة والم2004لعقیل ،ولقد جاء في (القاسم، وا انی درس)   الدور ؤد
مراف یر الناقد لد المتعلمین ،إذ تلعب المدرسة  ة التف ة تنم سي في عمل  قهاالرئ

انواعه والتف یر  ة التف وادرها أدواراً متنوعة ومتفاوتة في تنم  ناقدیر الونشاطاتها و
 ،وإن ة مثل الملاعب والمراف وقاعات النشا والمختبرات والتجهیزات واللوازمخاص

ات عمل ام  العمل والتفاعل للق سمح للمتعلم  ة للمدرسة وسط حسي  ح البیئة الماد  ثال
ناء المجسمات والإبتكار وإكتساب خبرات ومهارات ة والتجرب والملاحظة و  ترو

ذلك على المدرسة إتاح ة ة الفرص أمام المتعلمین لممارسة أنشطةمقصودة و م  تعل
حث والتجرب وإتاحة الفرصة لهم لات وال  لممارسة قائمة على الإستقصاء وحل المش

اتهم ومح ة میولهم المتنوعة وإن للمعلم دور اهوا ة ال اً محور اً ولة تلب  بیئةفي تنم
یر الناقد من خلال أمور عدیدة م ة الحافزة على التف  الدعمو نها توفیر التعزز المدرس

انات والمناخ ألإر الماد والمعنو للمتعلمین وتوفی  ترامجتماعي القائم على إحالإم
ة قائمة على التعزز والتسامح وتكاف إنسان والإسهام في خل ثقافة مدرس  ؤالفرد 

ادل والعمل الفرقالفرص والتعاو  ذلك إتاحة الحرة في طرح وج ين والدعم المت  تهاو
ار ة النظر والأف ة الت ل ، الغر یرهذه وغیرها من العوامل التي تساعد على تنم  ف

یر الناق ماالناقد لد المتعلمین ، ة التف  د لدإن لإدارة المدرسة دور هام في تنم
ات  درسینعلى الم المتعلمین من خلال الإنفتاح والمتعلمین من خلال قنوات وآل

ل ما یتعارض مع جوانب  إزالةفعالة والعمل على  تواصل یر الناقد و معوقات التف
  .) 52 -48: 2004( القاسم ،والعقیل،     تنمیته

ناءاً على ما احث من أثرو ة التناقض المعرفي فاستعمال ا تقدم إتخذ ال  يستراتیج
ة حث الحالي  تنم یر الناقد لد طلاب الصف الخامس الأدبي موضوعاً لل   .التف

  
  ھدف البحث

  -:على   تعرفال ھدف البحث الحالي إلىی

امس ف الخالص ستراتیجیة التناقض المعرفي في تنمیة التفكیر الناقد لدى طلابا  (أثر

  الأدبي في مادة التأریخ).
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  البحث  فرضیة

   -الآتیة :ق ھدف البحث صاغ الباحث الفرضیة من أجل تحقی

ة عند مستو ( س هناك فروق ذات دلالة إحصائ بین متوسط درجات  )  0، 05ل
ة التناقض  ة الذین یدرسون مادة التارخ وف استراتیج طلاب المجموعة التجرب
طة الذین یدرسون مادة التأرخ  ین متوسط درجات طلاب المجموعة الضا المعرفي و

ةالطرقة  اد . الإعت عد یر الناقد ال ار التف  في إخت
  

    حدود البحث

  -یقتصر البحث الحالي على :

ضاء قفي  النھاریة والثانویة لخامس الأدبي في المدارس الإعدادیةلاب الصف اط -1

  ) .  2012-  2011بعقوبة  للعام الدراسي (

دریسھ ت المقرر الأولى من كتاب تأریخ أوربا الحدیث والمعاصر ةالفصول الثلاث-2

  م.2011لطلبة الصف الخامس الأدبي،الطبعة الثالثة،تألیف لجنة من وزارة التربیة 

  م. 2012 -2011لفصل الدراسي الأول للعام ا-3

  

  تحدید المصطلحات 

   Paradox of Cognitive Strategyستراتیجیة التناقض المعرفي ااولاً: 

  - عرفھا كل من :

  ) 1976العاني (-1

ً ع مواقف ومعتقدات لاتنسجم مع ماھو متعارف وفي نفس الوقت تكون مقبولة "    "لمیا

  .) 154: 1976(العاني 
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  )  Wrigh and Govindarajan 1995() 1995رایت و كوفندراجان  (-2

 حةناج ة التفكیر الأولي،وھذا یعتبر وسیلةھرة تحدث بطریقة تبدو معارضة للحظ"ظا

 لمباديءم والجذب الإنتباه ودفع المتعلمین لإستعمال مھارات التفكیر في تعلم المفاھی

  ).  Wright and Govindarajan – 1995:25( العلمیة على مستوى عمیق"

  )  1996(القاعور -3

 كثر من النتاجات وعلى صوغ الفرضیاتطریقة تعلم تركز على العملیة أ " 

  .) 215: 1996(القاعور، في العملیة التعلیمیة التعلمیة " والمشاركة الفعالة

  ) 1999العلواني (-4 

 غییراتت دةفعیتھ بحیث یضع عالمواقف غیر المألوفة التي تواجھ المتعلم وتزید من دا"

ً واسع للموقف المتناقض وصولاً   فتاحإلى م ویبني عدة فرضیات وھو ما یعطیھ فھما

  ). 13: 1999(العلواني،"حیاتھ في   ثانیةً  الحل ومن ثم فھم الحدث إذا مر بھ 

  

  - التعریف الإجرائي:

حت ت لأوربيمادة التأریخ ا الذین یدرسوناث تضع طلاب المجموعة التجریبیة "أحد

لدھشة ثیر اییمتلكھ من خبرات سابقة مما  تعلیمیة تتعارض وما یعیھ أو ما تأثیر مواقف

 ل ھذاللمعلومات التي تح حب الإستطلاع وإثارة الدافعیة تدفعھ الى لدیھ ومن ثم

  ."التناقض

  

  -عرفھ كل من :  Thinkingالتفكیر اً: ثانی

  ) 1988خیر ألله (-1

 "ینةلة معالتي ینظم بھا العقل خبراتھ بطریقة جدیدة لحل مشكالعملیة الدینامیكیة "

  .) 256: 1988(خیرألله ،
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  )   Beyer 2001 ( )  2001 بایر (-2 

 تية ال"عملیة عقلیة یستطیع المتعلم عن طریقھا عمل شيء ذي  معنى من خلال الخبر

  ).Beyer- 2001: 43( یمر بھا "

  - عرفھ كل من::  Critical Thinkingالتفكیر الناقد  اً:ثالث

  )  Watson – Classier -1964() 1964(واطسون وكلاسر   -1

 من ا بدلاً لإختبار الحقائق والآراء في ضوء الأدلة التي تدعمھ المحاولة المستمرة" 

دید ي تحفالقفز إلى النتائج ،ویتضمن المعرفة بمھارات التقصي المنطقي التي تساعد 

 مناقشاتال مل إلى نتائج سلیمة وإختبار صحة النتائج وتقویقیمة مختلفة الأدلة والوصو

   Watson – Classier -1964-P:1)                     بطریقة موضوعیة خالصة"

  )   Krulike and Rundink -1993 (  ) 1993 كرولایك وراندنك (-2

ع السمات الموجودة في الموقف  رط بین جم حث و فحص و یر الذ   أو"  التف
ر وتحلیل المعلومات و القدرة على م وتذ شتمل على جمع وتنظ لة ، و  الخروج المش

انات وتحدید غیر المناسب والمناسب ة من خلال مجموعة ب والمتناقض  بنتیجة ثاق
یرً  یر الناقد تف عد التف اً  و - Krulike and Rundink  ("  ومعاوداً  ومرتداً  تحلیل

1993:73 .(                                      
  )  Paul-1996( )1996 بول( -3

 اییرق مع" نوع فرید من أنواع التفكیر الواعي الذي یمتلكھ من یفكر بشكل منتظم وف

    " ذكیة مع الأخذ بنظر الإعتبار طرائق التفكیر وتقویم أثره في ضوء الأھداف

)Paul – 1996:2.(  

   )2008الربضي ( - 4 

 عاءإد يالتي تزود الفرد بالقدرة على التحلیل الموضوعي لأ " مجموعة من المھارات

 تعلیماوالت بحیث یصبح الفرد قادراً على التمییز بین الفرضیات معرفي أو خبر ما،

  .) 18: 2008وبین الحقائق والآراء بطریقة منطقیة واضحة"(الربضي ،
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  - التعریف الإجرائي:

ابة ستجادة التأریخ الأوربي على الإقدرة طلاب المجموعة التجریبیة العقلیة في م"

ً بالدرجات  الصحیحة لمواقف لتي ااختبار واطسون كلاسر الذي طبقھ الباحث مقاسا

  یحصلون علیھا".

  

  - عرفھ كل من::  Historyالتأریخ اً: رابع

    ) Hornby, 1974( ) 1974يهورنب(-1 

ة سواءً " فرع من المعرفة یتعامل مع الأ  ا حداث الماض ةأكانت س ة أم اقتصاد  أم س
ة في قطر أو قارة أو العالمإ   .)  Hornby- 1974, P.405( "   جتماع

 
    ) 1988الشیخ (-2 

  فكریةوال دراسة للتطورالبشري في جمیع جوانبھ السیاسیة والإجتماعیة والإقتصادیة "

 ً   ). 7: 1988" ( الشیخ،إتجاھاتھ و ه كانت معالم ھذا التطور وظواھروالروحیة ایا

 - :التعرف الإجرائي
م والحقائ التي  تتضمنها الفصول الثلاثة      هو المعارف والموضوعات والمفاه

تاب تأرخ أورا الحدیث والمعاصر المقرر ة وزارة التر   قبل من تدرسه الأولى من 
ة  و في العراق لطلاب الصف الخامس الأدبي التي تعطى للمجموعتین التجرب

طة طیلة م ةوالضا    ) .2012-2011( دة التجرة للسنة الدراس
                                                                                      

  خامساً: الصف الخامس الأدبي: 

ع  عد الصف الرا أتي  فرعها الأدبي الذ  ة  " هو ثاني صفوف المرحلة الإعداد

  الأدبي".


