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  الفصل الأول
  تعریف بالبحث

  : مشكلة البحث والحاجة إلیھ
ـــه أن الله تعـــالى لـــم یخلـــ هـــذا الكـــون عبثـــاً ، ولـــم یتـــرك  ً  الإنســـانمـــن المســـلّم            ســـد

ــاء /  ــان وجــ 16( ومــا خلقنــا الســماء والأرض ومــا بینهمــا لاعبــین ) الأنب ود . مــن أجــل ذلــك 
مته ، خلّفــلا الأنسان  ر نعمائــه التــي أفــاض الله ترادة الله وح شــ عبــده و عــالى بهــا ه فــي الأرض 

حانه وتعــالى بنــي آدم دون غیــره ه ، ومن بین تلك الــنعم ، اللغــة ، وقــد خصــها الله ســ م مــن عل
ــاة  سرعة علــى خــلاف مظــاهر الح ة الأخر . وقد تطورت اللغة  ةالكائنات الح ــان و ،  الإنســان

ــال  تطورها في مراحل متلاحقة ، مُعینــة ةبــذلك الأج كســة فــي علــى التقــدم والتطــور ، عا الإنســان
ال من ثراء عقلي . ( یونس وآخرون ،  ه تلك الأج   ) . 92،  1987الوقت نفسه ما تتمتع 

ةوتعــد اللغــة مــن أقــدر الوســائل التــي عرفتهــا    ــل للتعبیــر عــن  الإنســان خهــا الطو فــي تأر
ـــار ،  ـــالاتالأفك ـــدر  والانفع ســـر والســـهولة والعواطـــف ، وهـــي علـــى ق ال ـــاز  ضـــاحتها تمت          . والإ
ــاحثین وا 9،  1968( خلیل ،  اهتمام العدیــد مــن العلمــاء وال لفلاســفة ) . هذا وقد حظیت اللغة 

ــة  والاجتماعوالمناطقة وعلماء النفس  ر ــة والف ــاة الروح ةوالإنســ، ذلــك لأنهــا مثلــت الح فــي  ان
ح ، فهي تحول المجتمع الم ــالتمعناها الصح ــان تهتــز مشــاعره  عبیر ، وحد الكلمة واللغة الــى 

ندفع وراء أهل  ة او النســ ة والفصــاحة ، لــذا فهــي  نســاني أ مجتمــع أ إلــىلقول والكلام والخطا
ة الروح للجســد . ( طحّــان وطحّــان ،  ــه ُعــدُّ  6،  1984مثا لتحــدث النــاس فــي ا اتفــاق) . وعل

ــاقهمبلغــة واحــدة هــو  ــة والعواطــف  الاتجاهــاتفــي  اتف ر ة الخاصــة ، فهــي أدا والاحساســاتالف
یر  ة والتف ه القرائح ، الأمر الذ یؤد  والإنتاجالتخاطب والكتا  الناس في اقاتف إلىلما تجود 

اتهم . ( محجوب ،  اتهم وعقل تْ اللغــة مــن العلــوم  19،  1986نفس ةالإنســا) . لهــذا عُــدَّ فــي  ن
ما قال الفارابي ــلِّ أمــة علــى قــوانین تلــ أصالتها . فهي  ،  ك الألفــاظ: ( علم الألفــاظ الــدال عنــد 

ــا ــه تكــون ع الصــوت وهــو الــذ  رة وهي التي تعطي قوانین النطــ الخــارج ، أ القــول الخــارج 
ــر وترجمــان لــه . وهــ ر أو مجلــى الف ما في الضمیر ) . فاللغة أذن هي دالة الف مــا اللسان  ي 

ائناً  إدواردوصفها العالم اللغو (  ااجسایبر ) أعظم قوة من القو التي تجعل الفرد    .  تماع
  )  17-16 ، 1965( أمین ،                                                                 
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ــل هــذه    انــة تتمتــع  اهــا الله عــزَّ وجــلّ مــن م ما ح ة  وعلى هذا الأساس فإن اللغة العر
د على قاها من حیث اتساعها ودقتها أنها من أعرق  المیزات ، بل تز  قابلیتهــا، و  لغات العالم وا

م ،  تها ) . ومــن ســمات نمــو اللغــة وتطورهــا ، قــدر  3،  1979للنمــو ومســایرة التطــور . ( الــرح
مها ، متخذة أسالی الاحتفاظعلى  ة ، مع إیجاد علاقة بین جدیدها وقد ب متعددة معانیها الأصل

اس ، والنحت ، والتعرب ، والمجاز .( محمد ، ،  الاشتقاقفي النمو منها  )  176 ، 1985والق
ست مجرد وسیلة  ما 0 ة ل ة تعین علــى الــت اتصالأن لغتنا العر علم ، بــل ، أو أنها مادة معرف

ة ، حتى أنها ت ط یرط أبناء الأمة العر یرها أتي قبل غالأمر یتعد ذلك ، إذ أنها أمتن وأقو را
طة الدم ، والدین ، والأرض ، ونحوها .من الر  را ط الأخر ،    وا
تــبهم ومؤلفــاتهم    ــة ووثقــوا ذلــك فــي  ة للغــة العر أن العــرب منــذ القــدم أعطــوا خصوصــ

تاب فقه اللغة  ا المنصور قد أفتتح  حــدیث عــن وأعمالهم ، فعلى سبیل المثال ، نر الثعالبي أ
ــه : ( مــن أحــب الله تعــالى ة جاء ف ــه وســلم ) ، العر ومــن  أحــب رســوله محمــداً ( صــلى الله عل

ــة عنــى ب ة ، ومــن أحــب العر هــا أحب الرسول العري أحب العرب ، ومن أحب العرب أحب العر
ــة خیــر اللغــات  …وثــابر علیهــا وصــرف همتــه الیهــا  ع قولــه فــي موضــع آخــر ( أن العر تــا ) و

انة ، فهي ال على تفهمها من الد ب لــدین  وســباداة العلم ، ومفتاح التفقه في ا والألسنة ، والإق
ـــن فـــي  إصـــلاح ـــم  ـــو ل هـــا  الإحاطـــةالمعـــاش والمعـــاد ، ول بخصائصـــها والوقـــوف علـــى مجار

قین في معرفة إعجاز القرآن ، وز حر في حلائلها ودقائقها إلا قوة ال صیومصارفها والت رة ادة ال
مان ، لكفى بهــا  ات النبوة التي هي عمدة الأ طیــب فــي افي إث حســن فیهــا أثــره و ن فضــلاً  لــدار

ــة الله 201ثمــره ) . ( الثعــالبي ، ب ت ،  تعــالى  ) . أذن نجــد أن الثعــالبي أوصــلنا الــى أن مح
ن  حر في خصائصها ودقائقها نتم فضل الت ة ، لأننا و اللغة العر ة  ن معرفة متؤد الى العنا

ه ن لام الله تعالى  االأعجاز القرآني الذ هو    نا .هتد ، ونستسقي منه أمور دیننا ودن
ــه    ــة وخصائصــها وســرّ خلودهــا ، فعلــى الــرغم ممــا مــرّت  تسع الحدیث عــن اللغــة العر و
ـــة عـــض  –ومـــا زالـــت  -العر ـــدها أو إخراجهـــا عـــن نطـــاق الفصـــحى ، أو  مـــن محـــاولات لتجمی

ــة ، أو إحــلال لغــة أ اسات التي فرضت علیها ، مثل جعلهــا لغــة ثانو خــر محلهــا ، إلا أنهــا الس
أســره ، فنــر العدیــد مــن  الإســلاميفَرَضَــتْ نفســها لا علــى المجتمــع  فحســب ، بــل علــى العــالم 

ة وعظمتها وســرّ خلودهــا .  الحدیث عن اللغة العر ة ، قد زخرت  ة منها والأجنب المؤلفات العر
ــة ، بنا ال تــب قصــة خ احاً فهــا هــو الكاتــب والقــاص الفرنســي ( جــول فیــرن )  هــا علــى أن ســ

ة ، ولما وصلوا  اطن الكرة الأرض ــوا هنالــك  إلىأخترقوا  اطنها ، خطــر لهــم أن یتر ان ما في  م
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ة ، فلما سُئِلَ لِــمَ  اللغة العر ارة  ه ع وا هناك حجراً نقشت عل أثراً یدل على مبلغ وصولهم ، فتر
ــة ؟ أجــاب لأنهــا اخترت ة من بین اللغــات العالم موت  اللغة العر لغــة المســتقبل ، ولاشــك أن ســ

ة حتى یرفع القرآن نفسه .                         قى هي ح   غیرها في حین ت
  )   11-10 ،( السید ، ب ت                                                                  

م ا   ونها لغة القــرآن الكــر ة أهمیتها من  ــارك  اصــطفاهالتــي أذن أكتسبت اللغة العر الله ت
ه وسلم ) بلسان عري م على نبینا محمد ( صلى الله عل ه الكر مبــین ،  وتعالى ، فأنزل بها وح

حفظ دینه ، فقــال عــزّ مــن قائــلٍ وجــلّ ( إنّــا نحــنُ نزّلنــا  فل لها الحفظ ما دام  ر وإنّــاوقد  ا لــه لــذ
ــة فخــراً أن ال 8لحافظون ) الحجــر / فــي اللغــة العر م هــو عمادهــا الأســم. و ى التــي قــرآن الكــر

ــاة ثرتها فهــو واهــب الح قائها وسلامتها وتستمد منه علومها على تنوعها و لهــا ،  تدین له في 
حانه  ة مقدسة ، إذ أنها اللغــة الوحیــدة التــي تكلــم بهــا الله ســ ه صارت اللغة العر  تعــالى . (و و

ــادة علــى ذلــك أن المســلمین جم 1،  1997عجیــز ،  أنهــا هــي اللســان الوحیــ) ز د عــاً مؤمنــون 
هذا  ستعملونه في صلواتهم ، و ــل م اكتسبتالذ أُحِلَّ لهم أن  ة منذ زمان طو عــةالعر  انــة رف

ا الأخر التي تنط بها .   فاقت لغات الدن
  )  105-104،  1965( أمین ،                                                             

لاغــة  وقد   ة مــن لغــة ونحــو وفقــه و ثیر من علوم العر م أساساً لدراسة  ان القرآن الكر
لاغــة  انت ال ــان للقــر  إحــدوغیرها من فروع اللغة ، ولما  ــة ، فقــد  م فــروع اللغــة العر آن الكــر

لاغــة والنقــد حــث فــي ال تــب ت بیر في نشأتها وتطورها ، فمن المعروف أنه لــم تؤلــف  قبــل  أثر 
علومها من الوقوف علــى أســرار ا 25، 1958. ( مطلوب ،  نزوله لاغة  نتنا ال لقــرآن ) . وقد م

م . ( حســین ،  ــه ، حتــى تتضــح لنــا معجــزة القــرآن الكــر عاده ، ومرام ه وأ م ومعان ،  1982الكر
ــه الله  19 عــث أعجــازه الــذ تحــد  م وم لاغــة ولیــدة القــرآن الكــر عــالى ت) . مــن هــذا عُــدّت ال

شر عامة والعرب خاصة .( الوائلي، قدرات الأنــسُ  اجتمعــت) . قال تعالى ( قُلْ لــئِنْ 1998،18ال
عضٍ ظهیــراً  عضــهم لــ ــان  مثلــهِ ولــو  ــأتون  مثل هــذا القــرآن لا  أتوا   ءالإســرا)  والجنُّ على أن 

/88 .  
عــد نزولــه علــى الرســول ( صــلى    م  لاغة ، أن القرآن الكــر الله أن من دوافع نشوء علم ال

ــه تــأملاً  فــوا عل ــاهم ، فــلا عجــب أن ع ــه وســلم ) صــار دســتور المســلمین فــي دیــنهم ودن عل
لاغــة وهــو  ــع یبلــغ أعلــى درجــات ال ــام ومــن أســلوب رف ــه مــن أح ودراسة للوقوف على ما جاء 
لاغة ، هو السبیل للوقوف على  قدمها علم ال لاغة التي  الأعجاز . أذن فالوقوف على أسرار ال
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لاغة منذ نشوئه أشرف العلــوم وأحقهــا تعال امه المتمثلة في القرآن ، لذا عُدَّ علم ال م الدین وأح
ــالله جــلَّ ثنــاؤه . ( علــوان ،  عــد المعرفــة  شــیر فــي هــذا الصــدد أبــو   21، 1985ــالتعلم  ) . و

ــالتحفظ  ــالتعلم ، وأولاهــا  ــوم  ــه ( الصــناعتین ) : أن أحــ العل تا ر فــي  ــ -هــلال العســ د ع
ــالله تعــالى  تــاب الله تعــالى  –المعرفــة  عــرف أعجــاز  ــه  لاغــة ، ومعرفــة الفصــاحة الــذ  علــم ال

ع قولــه فــي موضــع آخــر (  تــا ــالح . و ــة ، وأخــلّ  إذا الإنســانأن  …النــاط  أغفــل علــم العر
أعجــاز القــرآن مــن جهــة مــا خصــه الله مــن حُســن التــألیف ،  قــع علمــه  معرفــة الفصــاحة ، لــم 

راع یب ما شحنه من و ع ،  الإیجازة التر   اللطیف ) .                                   والاختصارالبد
ر ، ب                                                                     )  201،  ت( العس

لاغــة أنمــا هــي فــي فهــم الأعجــاز   مــن  وقد أكد أبن خلــدون فــي مقدمتــه ، أن ثمــرة علــم ال
ات الأحــو  ــع مقتضــ قولــه : ( لأن أعجــازه فــي وفــاء الدلالــة منــه بجم علــل ذلــك  ال القــرآن ، و

الألفاظ في انتقائهــا ما یختص  وجــودة  منطوقة ومفهومة ، وهي أعلى مراتب الكلام مع الكمال ف
  صفها ، وهذا هو الأعجاز الذ تقصر الإفهام عن إدراكه . ر 

  )  55ت ،  ب( أبن خلدون ،                                                                  
ست    لاغة ل قات الكلام ، وأن ال لاغته وهو أعلى ط د ( الرمّاني ) أن القرآن معجز ب ؤ و

ســت  ــغ ، والآخــر عــيّ ، ول فهــم المعنــى متكلمــان ، أحــدهما بل تحقیــ ببإفهام المعنى ، لأنه قد 
حق اللفظ على المعنــى وهــو غــثٌّ مســتكره ، ونــافر متكلــف اللفظ على المعنى ، لأنه  أنمــا  .قد 

صال المعنى الى القلب في أحسن صورة من اللفظ . لاغة هي إ   ال
   ) 44،  1973) . ( مطلوب ،  69( خلف وآخرون ، ب ت ،                                

صل الى القلب    لاغة علم جوّاني ،  عد ال لتها الألفــاظ ، أذن فالرماني  أجمــل الصــور شــ
لاغة في مصطلح النُظّــار مــن علمــاء تاب ( الطراز ) ان ال ماني صاحب  ــان  وهذا ما أكده ال الب
لا مــا أن المقصــود مــن ال الألفاظ الحسنة ،  ة  ع ارة عن الوصول الى المعاني البد غــة هــو ، ع

ه مع  نه ما في قل ارته ُ ع المعــاني وعــعــن الإ لاحتــرازاوصول الأنسان  ن الإطالــة یجــاز المُخــلّ 
ماني ، ب ت ،    ) .  12المملة للخواطر. ( ال

ــة  ة الأدب طرائفها وأسالیبها وفنونها واتجاهاتها وسیلة من وسائل التر لاغة  هذا وتعد ال
ــة  14،  1987. ( أبــو علــي ،  ) . لأننــا نلجــأ إلیهــا لتهــذیب وصــقل وترتیــب لغــة الحــدیث العاد
لٌّ منّــا مــتعلم أم التي نلمح ص ورها وألوانها فیها ، حتى أننا نجد تلك الصور في لغة الأطفال . و
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ه ،  ل یوم عشرات من التراكیب فیها التشب سمع في  ة ،  والاستعارةغیر متعلم ینط و ، والكنا
  . استعمالاتها، خارجة عن أصول  والاستفهاموالأمر والنهي 

م(                                                                     )  310،  1972،  إبراه
لاغة    انت ال تلك الأسالیب نجد أنها قد وضعت مجموعة من الأسس والقوانین ضم تولما 

حیث یُتاح للكاتــب أو المــت م في الأتصال اللغو ،  ننا بها أن نتح م قــل كلم ان ینوالقواعد التي 
ــى ــن  أفكــاره الــى القــارئ أو الســامع عل ) . أذن  80، 1986خــاطر وآخــرون ، (أكمــل وجــه مم

ن مــن ف ــي یــتم اغة التراكیب والأسالیب الملائمة لحال المخاطب  ننا من ص لاغة تم هــم مــا فال
قال عنها ( ما  لأضــطراب ا العقول والأفهام ، وثمــرة دّ خلاصة تتضمنه الألفاظ من معانٍ . فهي 

لاً على قو  ر الذ ما برح دل اة النفوس العاقلة ةالف    .الادراك وح
  )  349،  1961( عبد المجید ،                                                              

ما تحملــه مــن    ه المختلفة ، وتلعب الكلمات دوراً فاعلاً  فن القول وضرو لاغة  ط ال وترت
ه من معنى وما تتعرض له في أثناء عة من تطور دلالــي یــ جِرس ، وما تؤد ط العصور المتتا رت

ه وسیلة تتحدث بها ، وتنقــل أفكارهــا ، وتعــرض مــن  اة المجتمعات التي تعد الكلمة ف لالهــا خح
ان القولي . ( خلیل ،  لاغــة 77،  1968براعة الب ، لأنهــا  ) . من هنا جاء الأهتمــام بدراســة ال

ــة ، و  ــة التــذوق الجمــالي عنــد الطل ــنهم مــن أســتعمالتعمــل علــى تر  ترهــف أحساســاتهم ، وتم
عــد صــورة مــن صــور الأهتمــام  ــة  لاغــة العر یر في ال م ، لذا فأن التف ل سل ش ــة لغتهم  العر

ة .  اني للدراسات القرآن   وفروعها ، وجهد في التفسیر الب
  )5، 1984 ، ( أبو علي                                                                     

ة مــن أدب ، ونقــد ، وتعبیــر ، ونحــو ، وعــروض ،    فروع اللغة العر لاغة  طت ال وقد ارت
احثــة فــي هــذا الجانــب أن توضــح  …وصــرف، وغیرهــا مــن الفــروع  اً. وســتحاول ال اطــا جــذر ارت

ة . ة والتي تدرس في المرحلة الثانو عض فروع اللغة العر لاغة ب   علاقة ال
حتل علم ا   ع أحــد أن إذ  ســتط عة بــین العلــوم مــا لا  ة الرف ة والمرت انة السام لاغة الم ل

صــفة عامــة  ان ینظر الى الأدب  ه ، وموضوع هذا العلم هو الفن الأدبي ، إذ  ك ف ش ره أو  ین
لاغــة هــي الثمــار التــي أنتجتهــا تلــك  انــت علــوم ال علــى أنــه تعبیــر جمیــل عــن فكــرة جمیلــة ، و

مــن فــي هــذا التعبیــر مــن المحاولات لأحصاء م ظاهر الجمال والروعة في التعبیر الأدبــي ، ومــا 
ن فصلها عن موضوعها وهو الأدب .( عطــا ، ب ت ، م لاغة أذن لا  ) .  5دقائ وأسرار ، فال

قــدم الأســس  مثــل الوجــه المشــرق لجمــال التعبیــر ، والثــاني  فترقــان ، أحــدهما  نــان لا  فهمــا قر
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فــي التعبیــر ، ومــع أن الأدب رد فعــل لمثیــرات تنفعــل بهــا عواطــف الأدیــب التي تلون هذا الجمــال 
معنــاه  ل الأدب  أخــذ شــ ة ، لا  لاغ عیداً عن المعاییر ال ومشاعره ، إلا أنه إذا جاء نتاج الأدب 

حدثه في النفس . ( مجاور ،  عطي التأثیر الذ یجب أن    ) . 496،  1971الفني ، ولا 
ان الأدب غیر م   ماً لهــا ، وأنمــا وأذا  س قســ لاغة ، فهو في الوقت نفسه ل نفصل عن ال

مــا یُتعــ لاغــة ،  عیــداً عــن ال حیــث یُتعــذر فهــم الأدب  ة ،  ذر فهــم بینهمــا حــدود وعلاقــات مشــتر
عیدة عن الأدب . ( عطا ،  لاغة    ) .   187،  1987ال

ــان قا   اً إلا إذا  سمى أد ئمــاً علــى أســاس مــن علــم من هنا جاء التأكید على أن الأدب لا 
ــــال .       ــــي الأدب مــــن جم ــــا ف ــــى م ــــالوقوف عل ــــم ینشــــأ إلا  لاغــــة نفســــه ل ــــم ال لاغــــة ، وعل      ال

ما  497-496،  1971( مجاور ،  ــه أ) .  لاغــة هــي التــي تأخــذ بیــد الأدیــب وتهد ن قوانین ال
عــــة تجنــــب مســــتكره الكلمــــات ور  ء التعبیــــرات .      الــــى مــــا ینشــــده مــــن لفــــظ عــــذب وجملــــة رف      د

اً  84،  1983( الصــالحي وآخــرون ،  ع ح علمــاً تشــر لاغــة أصــ ) . مــن هنــا نجــد أن علــم ال
قــه ومنهجــه ، ومــن هــذا المنطلــ نــاد رســم طر حــدد أصــوله و ضــع قواعــده ، و  للأدب ، لأنه 

لاغة في ظل الن ضرورة تدرس ال احثین  ة .العدید من الأساتذة وال   صوص الأدب
لاغــة علــى الأدب حســب ، أنمــا تمتــد لتشــمل فروعــاً أخــر ، ومنهــا    ــة ال ولا تقتصــر أهم

مهمــة ضــطلعان  لاغة ) نشــآ معــاً ، وتطــورا معــاً ، وهمــا   واحــدة هــي النقد ، أذ أنهما ( النقد وال
ــــة للنفــــوس  م الأســــالیب وتنمیتهــــا علــــى النحــــو الــــذ یجعلهــــا مألوفــــة لــــلأذواق ، محب         .   تقــــو

د ،  قة ، لا تنفصم عراها ، بل ظل هذان  51،  1978( فر ما أن الصلة بینهما وث لعلمان ا) . 
فصلهما شيء .                     اً الى جنب لا  سیران جن لاً من الزمن            ردحاً طو

  )  37،  1970( حسین ،                                                                     
ــد ،    ــى النق ــى مجموعــة مــن الأســس ، ومــن بینهــا اتجاهــه ال لاغــة یرتكــز عل أن درس ال

ع الوجــداني الــذ یتصــ ــه والمفاضلة بین تعبیر وتعبیر ، أو بین أسلوب أدیــب وآخــر ، والطــا ف 
ــة . ( فا ــة الفن امنــا الأدب ــة الــى أصــدار أح ل منهما ، فنتوصل في النها ،  1975یــد ، أسلوب 

لاغـــة موضـــوعهما واحـــد ، وغایتهمـــا واحـــدة ، 224 ـــد وال ـــدَ أن النق  ) . مـــن هـــذا الأســـاس وُجِ
ــاع خطــوات  فموضــوعهما الــنص الأدبــي فــي أ صــورة مــن الصــور نثــراً أو شــعراً ، وغایتهمــا أت

الجودة والبراعة .               ه  م عل ن الح م                     معینة في أنشاء النص الأدبي حتى 
  )  41، 1973( حسین ،                                                                      
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النقــد ، مؤتلفــة معــه ، فالناقــد فــي الأصــ لاغــة مــدة مــن الــزمن مختلطــة  ل لذلك عاشــت ال
احثهــ لاغــة وم حث عن مقومــات الجمــال فــي الــنص ، ومقومــات الجمــال هــذه هــي أبــواب ال          ا .  ی

ــة   ) .  84،  1983( الصالحي وآخرون ،  لاغة وضعت الأســس الجمال مما تقدم یتضح أن ال
ي القــوة لتذوق الأدب الجید وإبداعه ، ثم جاء النقد لیبنــي علــى تلــك الأســس معــاییره فیبــین نــواح

  ) . 179،  2000حاتة ، والضعف في تطبی هذه الأسس . ( ش
ــة التــذوق الأدبــي    لاغــة والأدب والنقــد ، هــي عمل ــة لدراســة ال التــي  ،أما الحصیلة النهائ

مة .           صــــــورة ســــــل قهــــــا  ــــــة وتطب لاغ  تعــــــد ثمــــــرة مــــــن ثمــــــرات التعــــــرف علــــــى الأســــــالیب ال
ـــة حاســة التـــذوق الأدبــي  239،  1972( قــورة ،  ــان تنم الإم ـــة مــن خـــلال) . إذ   لــد الطل

ــة ملَكَــ نهم مــن تنم ة تم لاغة وفنونها ، حتى تتكون لدیهم ثروة لغو سهم لعلوم ال ر ة التعبیــتدر
حة ، مســتخدمین فــي ذلــك  صــورة صــح ــنهم مــن التعبیــر عمّــا فــي خــواطرهم  ح ، أ تم الصــح

ارات ، دون إیجاز أو إطالة تعی الفهم .    أفضل الأسالیب ، وأجمل الع
فهــم المعنــى ودقــة الأســلوب وأدراك خصائصــه ،أذن    لاغة تقدم المعاییر المتصــلة  ثــم  فال

ــة عنــد قــراء ــن مــن تحصــیل المتعــة الفن ــادة علــى ذلــك فهــي تم ة الوقوف على أسرار جمالــه ، ز
ب على إنشاء الأسالیب الجیدة . ( عطا ،  ة والتدر   ) .  39،  1987الآثار الأدب

ـــالنحو ، إ لاغـــة  ط ال لاغـــة ، ووتـــرت ال ـــاً  ـــوم تعلق       شـــف     ذ ُعـــدُّ النحـــو مـــن أقـــرب العل
ــد  قولــه : " وعلــ 1978( أبــن الأثیــر ) نقــلاً عــن ( فر ى هــذا ) عــن العلاقــة بــین هــذین العلمــین 

ــة والمعنو ســأل عــن أحوالهمــا اللفظ ه  لاغة ، وصاح ان هو الفصاحة وال ــة ، فموضوع علم الب
ان  شــتر  فــي أن النحــو ینظــر فــي دلالــة الألفــاظ علــى المعــاني مــن جهــة الوضــعوهو والنحــو 

ان ینظر في فضیلة تلك الدلالة وهي دلالة خاصة  اللغو ، وتلك دلالة عامة ، وصاحب علم الب
د ،    ) .  47-45،  1978" . ( فر

قولــه : " أن تمــام علــم   اكي )  مــل أحــدهما الآخــر ، وهــذا مــا أكــده ( الســ  إذن فالعلمــان 
اكي ، ب ت ،  ان " . ( الس علمي المعاني والب علمي المعاني وال 3النحو  ــان ، علــم ) . وأراد  ب

قوله : " أن للنحــو مــواطن یخــتص لاغة  ال ي ) الى صلة النحو  لاغة . وأشار ( الس بهــا ،  ال
یــب النحــو وأســر  لاغة مناط تعرف بهــا ، ومــع ذلــك فهنــاك مواقــف تحتــاج الــى تر ار ما أن لل

ي ، ب ت ،  لاغــي " . ( الســ ــالمفردات والتراكیــب  1) ج 52ال لــى ع. أ أن علــم النحــو یهــتم 
أسرار التراكیب التــي لا  قتها ) أما علم المعاني فیهتم  نهض بهــا یــما وضعت له في الواقع ( حق

ِرَتْ فهي مجملة . ( أبو علي ،    ) . 99،  1983علم النحو ، وإذا ذُ
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لاغة  حــث فــي  أذن فعلم ال ــة و ة واللفظ ننا من معرفة خصائص الكلام المعنو ــا مُم زا
ظهــر  ة وفي أوجه التعبیر المختلفــة ، ل للفظــي افــي الكــلام مــن وســائل التحســین مــا الكلام اللفظ

  ) .  142،  1994والمعنو . ( السامرائي وآخرون ، 
فــروع اللغــة ، تلــك الصــلة ذات العمــ    لاغــة  ــاط الوثیــ . مما تقدم تتضح صــلة ال والأرت

مة ادتنا الح ات لغتهم ، وإهتداءً بتوجیهات ق انت غایتنا إتقان طلبتنا أساس فاءً  ولما  مــا ، وإ  
ســها ،  ة من حقوق علینا ، لذا حر بنا العمــل علــى خــدمتها ورفــع مســتو تدر هــي فللغة العر

ة في تحقی أهدافها ه ، تأخذ بید مؤسساتنا الترو ما تهدف إل عامة في ، فهي تجعل التعلم  و
ــد منــه ر المجتمــع الــذ وضــع مــن أجلــه ، وأُر أن  مراحلــه المتدرجــة ، فــاعلاً وذا شــان فــي تطــو

ش له .    ع
ة    ادة علــى ذلــك  –فاللغة العر ــر والعلمــي ، فهــي أداة  –ز تحفــظ لأمــة العــرب تــراثهم الف

ــي ، ول ــه العر حتاج إل ل میدان  ــي مــن التفاهم والتألیف في  خــه ، تولاهــا لعجــز المــؤرخ العر أر
حثــه الــذ یلتــزم بنشــره بــین بنــي جنســه عــة  احــث عــن متا ســه ، وال ــي عــن تدر  والمــدرس العر

ـــرب . ( قـــورة ،  م فـــي مدارســـنا ومؤسســـاتنا 108،  1996الع ـــ ـــع التعل ـــع لواق ـــن المتت  ) . ولك
لاحظ ضعفاً في ت ة المنتشرة في أرجاء الوطن العري ،  م ة من أساسالتعل ین الطل ات لغتهم م

و مســتم م لغتنــا ، زِدْ علــى ذلــك أن الشــ ة تعلــ ات تواجه عمل ة ، وأن هناك صعو رة مــن القوم
ــة ، وعــدم قــدرتهم علــى الا  م المختلفة فــي مــادة اللغــة العر نطــلاق ضعف طلبتنا في مراحل التعل

مة وأداء مــتقن . ( اتهم بلغة سل تا ضــلاً ف) .  100،  1997أحمــد ،  والاسترسال في حدیثهم و
م لغتنــا ، وهــو الأمــر  یــز علــى أمــر هــام فــي تعلــ ــة تفتقــد التر لمتعلــ اعن ان مناهج اللغة العر
ــن ال سب تعلم قواعد اللغة ، لأنه إذا تم طالــب منــه بتذوق اللغة والإحساس بها ، وهذا التذوق 

عــرف القا الخطــأ إذا نطــ شــخص أو تكلــم دون ان  حــس  م قواعــدجعله  ــأتي تعلــ  عــدة ، لــذلك 
ة .         عة التراكیب العر ملاً لحاسة التذوق ، ومفسراً للأخطاء ، وطب      اللغة م

   ) 27ت ،  ( محجوب ، ب                                                                    
ة تذوق اللغة    لا والإحساسوعمل أســالیبها وفنونهــا وعلومهــا مفاتنها ، توفرها لنا ال غــة 

ــة  فة في مدارسنا وجامعاتنــا ، لا تتماشــى وأهم انة ضع حتل م لاغة ، لا زال  . ولكن تدرس ال
لاحظ مد الغبن  هذا الفرع من فروع شجرة علم اللغة ، فالمتأمل في واقع تدرس هذه المادة ، 

ة بها ، سواء من حیث عدد الحصص المخص ات التــي والتقصیر في العنا صة لهــا ، أو المســتو
بــي ،  قــة التــي تقــدم بهــا . ( الجر شــة الواقــع  63،  1983تــدرس فیهــا ، أو الطر ) . وأن معا
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یجعلنا نستشعر ضعف طلبتنا في هذا المجال ، وقد أكدت هذه الحقائ عدید من الدراســات التــي 
) أن  1993( الخالــد      أُجرت ، فقد أظهرت النتائج التي خرجت بها دراســة                

لاغــة فــي مدارســنا ، وحــددتها بخمســة مجــالات هــي : ( مجــال  ات تواجــه تــدرس ال هنــاك صــعو
ــة ، ومجــال أســالیب  ــة ، ومجــال الطل لاغــة ، ومجــال مدرســي اللغــة العر ،  الامتحانــاتتــاب ال
ا ل مجال صعو ه المستخدمة ) . وقد تفرعت من  ما ومجال طرائ التدرس وأسالی ة .  ت فرع

ــة فــي  1988توصــلت دراســة ( الحجــوج  ــة تخصــص اللغــة العر ) الــى أن متوســط تحصــیل طل
اً ، وهــو (  و قل عن الحد الأدنى المقبول تر لاغة الكلي ،  ار ال ات المجتمع الأردني في اخت ل

م العالي . 60   % ) الذ حددته وزارة التعل
د    ــار الكلــي للصــور ) أن مس 1989وأشارت دراسة ( أبو ز ة فــي الاخت تو تحصیل الطل

قــل عــن المســتو المتوقــع ، وأن الط ة وتوظیف هــذه الصــور فــي التعبیــر الكتــابي ،  لاغ رائــ ال
قــة . وأكــدت دراســة         لاغــة لــم تغیــر مــن هــذه الحق  (        المختلفــة التــي دُرِّســتْ بهــا ال

ــة  قــة ال 1992العدار طر لاغــة  ظهــر تفوقــاً علــى تحصــیل الطــلاب ) أن تــدرس ال نصــوص لــم 
قة المثال .  طر   الذین دُرِّسوا 

قــة    ــن التوصــل الــى حق م مما تقدم ، ومن خلال النتائج التي أشارت إلیها تلك الدراسات 
قــت تلــك الدراســات المجــ لاغــة ، لــذا أ ــة تــدرس ال ال مفادهــا أن هنــاك ضــعفاً واضــحاً فــي عمل

حــث والتج ــب مفتوحــاً لغــرض ال ــة ، وعلــى هــذا الأســاس تــأتي الدرا للارتقــاءر ســة مســتو الطل
ة  قــة المثلــى لتــدر استكمالاالحال لاغــة لسلسلة الدراسات المستمرة ، ومحاولة لإیجاد الطر س ال

ال ــان حــرٌّ  ة الصــف الخــامس الأدبــي ،  لاغة تدرس للمرة الأولى لطل انت ال احثــة أن . ولما 
ونهــا تقــف عنــد هــذه النقطــة لإ لاغــة مــن جهــة ، و قــة تجمــع بــین الجانــب الــذوقي لل یجــاد طر

ــة طرائــ التــدرس الاعت النظر لضعف فاعل م تدرس للمرة الأولى من جهة أخر ، و ــة مفاه اد
احثــة  لاغة ، فإن ال ــب  ارتــأتفي تحقی أهداف ال ــة واســتخدامتجر علــى  طرائــ التــدرس المبن

ة ، لأنه م م ، فقــد ظهــر الاتجاها تمثل مفهوم النماذج التعل ــة التعلــ عــدد مــن  المعاصر فــي عمل
ــو  ة وعلم الــنفس التر م على أید مجموعة من المتخصصین في التر ،  نماذج تدرس المفاه

ــه  رونــر  Merill and Tennysonومیــرل وتینســون  Gagneأمثــال ( جان لوزمــایر  Bruner، و و
Klausmeier   ــا ــت هــذه ال)  Hilda Tabaوهیلــدا تا صــماتها الواضــحة علــى . وقــد تر نمــاذج 

م . ( سعادة والیوسف /    ) . 22،  1988موضوع تدرس المفاه
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ــة    ــة تعلــم المفهــوم ، وأعطــت أهم ف الطالــب ،  اســتقلالفقــد أكــدت هــذه النمــاذج علــى 

ــة تعلــم المفهــوم فــي الــدرس . ( ا رجــاو ، لا ومساهمته الفاعلة في عمل  إذ ) . 312،  1991ز
م خبراتنــا ا یــر والوســیلة التــي تــتم بواســطتها تنظــ م الأســاس الجــوهر للتف  لمختلفــة ،تُعد المفــاه

ســتخدمها  م هــي المصــنفات التــي  ــة التــي تنهــال  الإنســانفالمفــاه م المثیــرات البیئ لــى علتنظــ
م خبرات م ، لتنظــ ن المفــاه قة بتكــو مــا أننــا نســتخدم خبراتنــا الســا أســتمرار ،  ــنــا احواسه  ة لحال

ة .  ( دین. ر ،  م غیــر موجــودة ، فكیــف  20،  1990والمستقبل ــون ) فلو تخیلنا أن المفــاه
ــه فــي  ــین العــالم الخــارجي ، أن أقصــى مــا ســنقوم  یننا و عض ، و عضنا مع  ذه هــحال تعاملنا 
ل منفصــل ومنفــرد ، وهــذا یــؤ  ش ل عنصر من عناصر البیئة  د الحالة ، هو أننا سنتعامل مع 

ونات التف م من أهم م م مع البیئة ، لذا تعد المفاه طئ التواصل والتفاعل السل   یر .الى 
  )  205،  1990( العمر ،                                                                    

م في أنها الخیوط التــي یتكــون منهــا نســیج العلــم ، وهــي التــي تــزود    ة المفاه وتكمن أهم
ست أجساماً ثابتة من  سایر النمو في المعرفة ، فهي ل ع بها أن  ستط لمعرفة االطالب بوسیلة 

حیــث تســمح  عاب، وأنمــا هــي علــى درجــة مــن المرونــة  یبهــا  اســت حقــائ جدیــدة تنضــم الــى تر
م المعرفــي لــه ، ومــن الحقــائ الجدیــدة تــز  بیــر مــن الطالــب ودون أن یهتــز التنظــ داد دون جهــد 

م  ة ، تسمح دائمــاً  واتساعاالشخص عمقاً مفاه م مفتوحة النها ذا نر أن المفاه  بإضــافة ، وه
م الــذ یجعــل  إطــارالجدیــد مــن المعــارف وفــي الوقــت نفســه تضــع هــذا الجدیــد ضــمن  مــن التنظــ

ادة في المعرفة . استمرارالشخص قادراً    على ملاحقة الز
   2) ج 35،  2000( حمیدة وآخرون ،                                                       

أتي :  ما  مها ف م وتعل ة تعلم المفاه   -وتتلخص أهم
مة مــن خــلال تقلیلهــا مــن تعقیــد الم .1 صورة فاعلة وســل ة  م في تعلم الطل وقــف تساهم المفاه

مي .   التعل
اء التي .2 ثیراً من الأش حصى من الملاحظات ، وتفسر لهم  ــاههمانتثیــر  تنظم لهم عدداً لا   ت

.  
د مــن قــدرتهم علــى  .3 ل المعلومــات فــي مواقــف حــ اســتخدامتقلل من ضرورة إعادة التعلم ، وتز

لات .   المش
م من خلال  .4 ات التعل عض صعو ــة مــن صــف الــى آخــر ، أو مــن  انتقالتساهم في حل  الطل

  آخر . إلىمستو 
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حث عن معلومات  .5 ة ، وال ة للطل م الخبرة العقل ةوخبرات تساعد على تنظ   . إضاف
یر المفتوح . .6 ع التف ط بین فروع العلم المختلفة ، وتشج   إبراز مد الترا

  ) . 123- 122،  2000) . ( حمیدة وآخرون ،  95-94،  1988( سعادة والیوسف ، 
ــــان    عــــد أن تصــــمم لهــــا  الاهتمــــاممــــن تلــــك المنطلقــــات  مهــــا ،  م وتعل بــــتعلم المفــــاه

ات ــة وأسالیب خاصة وم استراتیج م القائمــة  –إلیهــا  الإشــارةالتــي ســب  –ن بینهــا النمــاذج التعل
ســبب النتــائج المختلفــة التــي توصــلت إ افتراضــاتعلى أساس  ــار والتطبیــ . و لیهــا قابلــة للاخت

ة ، فقد أثبتت دراسة ( عصفور  م دراســة ) ، و  1991عض الدراسات التي تناولت النماذج التعل
ــــي  2001) ، و( الجبــــور 2001زور ) ، و ( المــــ 1996( الخفــــاجي  )  2002) ، و( العن

م . فــ ــة اكتســاب المفــاه حثها فــي عمل ة التي وظفتها في مجال  م ة النماذج التعل ي حــین فاعل
م ومنهــا دراســة  ــة فــي اكتســاب المفــاه م عــض النمــاذج التعل  (أظهرت دراسات أخر ضعف أثر 

  ) . 1986) ، ودراسة ( الیوسف  1981فودا 
قــى الحاجــة    قة فــي نتائجهــا ، ت وفــي ضــوء هــذا الاخــتلاف ، وعــدم اتفــاق الدراســات الســا

ــة تلــك النمــاذج ، مــن هــذا المنطلــ تبنــت ال ــد مــن الدراســات حــول فاعل احثــة قائمة لأجراء المز
ـــه  ـــ الاســـتقرائيأنمـــوذجي جان ـــة علـــى وف لاغ م ال ـــدرس المفـــاه اســـي ، لت لوزمـــایر الق  ، و
قة خطواتهما وأخضا الطر ة للكشف عن أثرهما موازنة  ةعهما للتجرة العمل اد من هنا و .  الاعت

اغتها في السؤال الآتي : ن ص م حث الحالي والتي  لة ال   -تبرز مش
ة ل استخدامما أثر  - لاغ م ال لوزمایر في اكتساب المفاه ه و ات الصــف أنموذجي جان د طال

  ؟   –الخامس الأدبي 
ن إجمال أه  م حث الحالي في :و ة ال   -م
حــث  .1 احثــة  –أنــه أول  ــالى ،  –وعلــى حــد علــم ال یجــر فــي القطــر وتحدیــداً فــي محافظــة د

ــات الصــ ــة لــد طال لاغ م ال لوزمــایر فــي اكتســاب المفــاه ــه و ب أثر أنموذجي جان ف لتجر
  الخامس الأدبي .

ــة ، ومــن النمــاذج .2 قاتها الترو ات التدرس وتطب ء التــي صــممت فــي ضــو  الاستفادة من نظر
لوزمایر . ه و ما أنموذجي جان ات لاس   هذه النظر

عــض المقترحــ .3 م  ة في ضوء النتائج التــي ســتخرج بهــا ، فــي تقــد ات قد تساعد الدراسة الحال
ــ ل عام ، حول أهم ش ین  ل خاص ، والترو ش ة  ة لذو الاختصاص في مجال اللغة العر

ان م ة و م   د تأثیرها في التدرس .استخدام النماذج التعل
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ـــن الاســـتفادة مـــن النتـــائج التـــي ســـیتم التوصـــل إلیهـــا فـــي مراجعـــة عـــدد الحصـــص  .4 م مـــا 

لاغة .   المخصصة لدرس ال
  ھدف البحث

حــث الحــالي الــى معرفــة أثــر    لوزمــایر فــي اكتســاب  اســتخدامیهــدف ال ــه و أنمــوذجي جان
ات الصف الخامس الأدبي .  ة لد طال لاغ م ال   المفاه

  فرضیات البحث 
ة :   ة الآت ات الصفر احثة الفرض حث وضعت ال   -لتحقی هدف ال

ة عند مستو (  .1 حــث  0.05لا یوجد فرق ذو دلالة معنو ) بین متوسط درجات مجموعات ال
ة . لاغ م ال ار اكتساب المفاه   الثلاث ، في اخت

ــــة عنــــد مســــتو (  .2 ــــات ) بــــین متوســــط درجــــا 0.05لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة معنو ت طال
ــات  ــه ومتوســط درجــات طال ة الأولــى التــي تــدرس علــى وفــ أنمــوذج جان ب المجموعة التجر
ــار اكتســاب المفــاه ــة فــي اخت اد قــة الاعت طة التي تدرس على وفــ الطر م المجموعة الضا

ة . لاغ   ال
ــــة  .3 ــــات )  0.05عنــــد مســــتو ( لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة معنو بــــین متوســــط درجــــات طال

ة ا ة الثان ب لوزمایر ومتوسط درجــات طالالمجموعة التجر ــات لتي تدرس على وف أنموذج 
ــار اكتســاب المفــاه ــة فــي اخت اد قــة الاعت طة التي تدرس على وفــ الطر م المجموعة الضا

ة . لاغ   ال
ــــة عنــــد مســــتو (  .4 ــــات  0.05لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة معنو ) بــــین متوســــط درجــــات طال

ة الأولــى التــي تــدرس علــى وفــ ب ــات المجموعة التجر ــه ومتوســط درجــات طال  أنمــوذج جان
ــار اكتســاب لوزمــایر فــي اخت ــة التــي تــدرس علــى وفــ أنمــوذج  ــة الثان ب  المجموعــة التجر

ة . لاغ م ال   المفاه
  حدود البحث

حث الحالي على :     -قتصر ال
ز والتي تضم الفرع ا .1 ة المر عقو ة في  ة والثانو ات المدارس الأعداد   لأدبي.عینة من طال
لاغة والتطبی للصف الخامس الأدبي .م .2 تاب ال   وضوعات من 
  م .  2002 –م  2001الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  .3
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   تحدید المصطلحات

  ) Model(  الأنموذج. 1
ل من :   -عرفه 

ننــا مــن  1985نشواتي "  " - م ــادئ الموجهــة ، والتــي تزودنــا بإطــار  أنه (( مجموعــة مــن الم
عة ع ة التعلم )) . ( نشواتي ، فهم طب   ) . 317،  1985مل

ــة تعتمــد نظر  Mayer 1989عرفه " مایر "  - ة تعلم م ة تعل ــات الــتعلم ، وتُســتخدم أنه : تقن
ة  . (  ة للتفسیرات العلم   ) . Mayer , 1989 , 43لتحسین تفهم الطل

ة  1997وآخرون "  عرفه " الخوالدة - م غة من الأطر التنظ التــي تقــوم علــى وجهــات أنه : ص
ــه نشــاط المــدر  م والتــدرس وتوج ــة التعلــ عمل ة لتحقیــ أهــداف هامــة تتعلــ  س نظــر تفســیر

ن  الإجراءاتداخل غرفة الصف ، وتعمل على تحدید  م ة التي  ة أثناء ع ستخدامهااالواج مل
عة المنهج الدراسي  . ما یتلاءم مع طب   التدرس 

  )  35-34،  1997( الخوالدة وآخرون ،                                                    
مارسها المدرس في الموقــف  الإجراءاتعة من أنه (( مجمو  2000عرفه " أبو جادو "  - التي 

مها ومعالجتها )). م المادة ، وأسالیب تقد مي ، والتي تتضمن تصم   التعل
  )  349،  2000( أبو جادو ،                                                                

ــف أبــو جــادو ،    احثــة تعر احثــة  مهجالأنســوتتبنــى ال حــث الحــالي . وتُعــرِّف ال عــة ال وطب
أنه : حث  اً لأغراض ال   -الأنموذج أجرائ

م ال احثة في تدرس المفاه عها ال ل منتظم ومتسلسل تت ش ة مصممة  س ة ( أجراءات تدر لاغ
حث ) . الواردة بیتین من عینة ال ات المجموعتین التجر لاغة لطال تاب ال   في 

  ) Gagne`s Model(  أنموذج جانیھ. 2

ــه تأجیــل  Wrothen 1968عرفــه " روثــن "  - ــة اأنــه : الأنمــوذج الــذ یــتم ف اغة اللفظ لصــ
مــي وخاصــة المفــاه ع الموقــف التعل ــة تتــا م المــراد تعلمــه حتــى نها ذات  مللمفهــوم أو التعمــ

  ) . Wrothen , 1968 , 4الترتیب الهرمي  . ( 
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ـــع  1985عرفـــه " مرعـــي وآخـــرون "  - مـــي یتنـــاول التحلیـــل الـــدقی لجم أنـــه (( أنمـــوذج تعل

غي أن یلتفت المدرس  ة التي ین م ة التعل حــدث الــتعلم  إلىمتغیرات العمل مهــا ل رعایتهــا وتنظ
  )    236،  1985)) . ( مرعي وآخرون ، 

ــة الت 1997رفه " الخوالدة وآخــرون " ع - ــه عناصــر العمل مــي نظمــت ف ــة أنــه : نمــط تعل م عل
ر       اق الأحتفـــاظ والتـــذ ـــة علـــى تعلـــم فعـــال فـــي ســـ غـــرض إعانـــة الطل   داخـــل غرفـــة الصـــف 

  )  364،  1997والأنتقال  . ( الخوالدة وآخرون ، 

أنه : حث  اً لأغراض ال احثة إجرائ    -وتعرفه ال
قة ( الأ  قوم على الطر ةنموذج الذ  احثــة خطواتــه فــي التــ الاستقرائ ــع ال درس مــن ، والتــي تت

ــة  لاغ م ال ضــاحخــلال عــرض الأمثلــة واللاأمثلــة عــن المفــاه الخصــائص الممیــزة وغیــر  واست
فه وقاعدته ) . إلىالممیزة عنها ، حتى التوصل    تعر

  )  Klausmeier`s Model(  أنموذج كلوزمایر. 3
ــة 1988عرفــه " ســعادة والیوســف "  - لوزمــایر لتســهیل عمل ــذ وضــعه  ــه : الأنمــوذج ال  أن

ســی مهــارتین رئ ــام  حــثهم علــى ضــرورة الق طها للمتعلمــین وفیهــا  ســ م وت تین تدرس المفــاه
  عند شروعهم بتدرس المفهوم هما : تحلیل المفهوم ، وتحلیل الأمثلة المحتملة  .

  )  405 ، 1988( سعادة والیوسف ،                                                         
ة للــتعلم وهــي أنه (( تنظــ –ما أورده الشمر  – 1995عرفه " الخلیلي "  - م للشــروط المناســ

ة )) .  م ة تخص المدرس والمادة والبیئة التعل ة تخص المتعلم ، وخارج   شروط داخل
  )  18،  1999( الشمر ،                                                                   

أنه :   حث  اً لأغراض ال احثة إجرائ   -وتعرف ال

ــف المفهــوم ا ة ، إذ ُقــدم تعر اســ قــة الق لاغــي ( الأنموذج الذ تسیر خطواته على وفــ الطر ل
عمم تطبی ال ه عرض الأمثلة واللا أمثلة ، ثم  ر خصائصه ، یل جدیــدة  مفهوم على أمثلــةثم تذ

  من خلال صفاته الممیزة  ) . 



  ــــ 15ــــــــــــــــــــــ   ـ 

   Acquisition  الاكتساب. 4
ـــتج "  - ـــة تتضـــمن ممارســـة شـــيء مـــا ، و  Witch 1984عرفـــه " و تـــؤد هـــذه أنـــه (( عمل

ثیــر ــة الأثــر النــاتج عــن الحــدث فــي الجهــاز العصــبي للكــائن الحــي ، و مــا  الممارسة الى تنم
ة  أنه عمل تج ، یوصف الاكتساب    ) . 150،  1984مدخلات التعلم )) . ( و

تســبها مــن خــلال  1989رفــه " قطــامي " ع - ــن للشــخص أن  م ــة المثیــرات التــي  م أنــه (( 
الصورة نفسها التي أكتسبها بها )) . ستعیدها    ملاحظتها مرة واحدة ، و

  ) 106،  1984قطامي ،  (                                                                  
مثله :أنه  1990عرفه " العمر "  - مثل المفهوم أو لا  ما  اهــه لخلا  مد معرفة المتعلم   انت

ات قة الخاصة ل ونشاطاته علملما الىفعال الطر معالجة المعلومات  قوم  ون منهــا ، ومن ثم 
حفظهــا فــي مخــزون الــذاكرة لد قوم  ه من معلومات قبل أن  ما لد  ــهمعنى عن طر رطها 

 .  
  )  202،  1990( العمر ،                                                                    

أنه :   حث  اً لأغراض ال احثة إجرائ   -وتعرفه ال
لاغــة المقــر  تــاب ال ــة الــواردة فــي  لاغ م ال حــث مــن المفــاه ــات عینــة ال ــن طال ر ، ( مــد تم

م في مواقف تط واستخدام ن في الاتلك المفاه اس مد التم ن ق م حیث  ة جدیدة ،  ق ــار ب خت
ة ) .  لاغ م ال   التحصیلي لاكتساب المفاه

  ) Concept( المفھوم . 5
     ً    تعریف المفھوم لغویا

ــة   أن المفهــوم فــي اللغــة هــو لفــظ مشــت مــن الفعــل  إلــىتشــیر معظــم المعــاجم اللغو
  -هـ ) : 711ور ( ت الماضي فَهِمَ ، فجاء في لسان العرب لأبن منظ

معنى عقلته وعرفته )) . أنه فَهَمَهُ فَهْمَاً وفَهَامَةً ، وفَهمتُ الشيء ،   ))  
  د الثاني ) المجل 1141( أبن منظور ، ب ت ،                                                

  اصطلاحاتعریف المفھوم 
ــة المف - أنــه (( عــرف القــاموس الــدولي للتر اء والأحــداث تــم هــوم  ح عقلــي عــام للأشــ توضــ

ة )) عبر عنها بواسطة لغة رمز ات التصنیف والتمییز ، و          .        التوصل إلیها من خلال عمل
   1) ج 012،  2000( حمیدة وآخرون ،                                                      
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لوزمایر "  - أنــه )  Klausmiere  )1985عرفه "  ( معلومــات الفــرد المنظمــة (نقلاً عن العمر 

ة واحـــدة ـــات ، بنـــاءً علـــى معرفـــة خاصـــ ـــة والأحـــداث والأفكـــار والعمل اء الماد أو  نحـــو الأشـــ
اء أخــر لهــا الخصــائص  ــین أشــ نــه مــن التمییــز بینهــا و مجموعــة مــن الخصــائص التــي تم

  نفسها )) .
  )  205،  1990( العمر ،                                                                    

لفئــة معینــة مــن الخبــرات ، وهــذا التمثیــل  تمثیل داخلي :أنه  1987عرفه " یونس وآخرون "  -
ة أو  ال البیئة الخارج اشرة لأش ات م اتأما أستجا   . اشرة للخبرات الأخر غیر الم استجا

  )  162 ، 1987( یونس وآخرون ،                                                          
تــون " (  - أنــه  1994عرفــه " ز ــد ال :)  لمــة أو مــا یتكــون ل ط  فــرد مــن معنــى وفهــم یــرت

ارة معینة    . مصطلح أو ع
تون ،                                                                        )  78،  1994( ز

نة " (  عرفه " - أنه  1997أبو ز م عندما تنطبــ لاتخاذقاعدة  :)   علــى مواصــفات قرار أو ح
مــا  ع أن تحــدد ف ــانــان  إذاأو خصائص شيء ما ، تستط ة          الإم  ( إعطــاء التســم

ة    . المصطلح ) لذلك الشيء أو عدم إعطائه هذه التسم
نة ،                                                                    ) 124،  1997( أبو ز

أنه  2000عرفه " قطامي وآخرون " (  - اء أو الأحــداث فــي فك :)  ونها الفرد للأشــ ة  رة ذهن
اءً  ة وقــد تكــون هــذه المثیــرات أشــ أو  البیئة ، وهو فئة من المثیرات تجمعها خصــائص مشــتر

  . هوم أحداثاً أو أشخاصاً ، تستخدم للدلالة على المف
  ) 66،  2000( قطامي وآخرون ،                                                           

أنه :   احثة أن تعرف المفهوم  ع ال قة تستط فات السا   -ومن التعر

ــة ، لتكــون فكــرة عــن شــيء مــا علاقات منطق عضها  ط مع   ( سلسلة متصلة من المعلومات ترت
ه لفظة " م لمة أو مصطلح ) .طل عل   فهوم " وُعبر عنه 
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  ) loquenceE(     البلاغة. 6

   تعریف البلاغة لغةً    
اء واللام والغــین أصــل  395وردها أبن فارس ( ت أ - س اللغة إذ قال (( ال هـ ) في معجم مقای

ان  ح ، وهو الوصول الى الشيء ، نقول : بلغت الم ــه ، وقــد تســم إذاواحد صح ى وصلت إل
  ) . 301رفة بلوغاً )) . ( أبن فارس ، ب ت ، المشا

لاغـــة فـــي اللغـــة مصـــدر الفعـــل          538یّن الزمخشـــر ( ت بـــ - قولـــه (( ال لاغـــة  هــــ ) معنـــى ال
لا قال بلــغ الرجــل  رُمَ ) الدال على الصفات اللازمة ، ف اب ( َ ــغ ، غــة فهــو بل( بَلُغَ ) ، من 

لامه ،  الغ في  ت غ ، و الغ )) . وهذا قول بل غ ، ولكن یت   وما هو ببل
  )  50ب ت ،  ( الزمخشر ،                                                               

عني وصل وأنتهى ذ - لاغاً ، و لاغة إذ قال (( بلغ الشيء یبلغ بلوغاً و ر أبن منظور معنى ال
لّغه  الشيء ، وصل الى مراده ، وأبلغه و غاً )) .، وتبلغ    تبل

  جلد الأول ) الم 258( أبن منظور ، ب ت ،                                                   
   اصطلاحاتعریف البلاغة 

ــالمعنى ،  285عرفها المبــرد ( ت  - أنهــا (( إحاطــة القــول  ــارهـــ )  الكــلام وحســن النظــر  واخت
لها ، حذف       حتى تكون الكلمة مقارة أختها ومعاضدة ش عید و نها م   وان ُقرب بها ال

  الفضول )) . 
  )  59ب ت ،  ،( المبرد                                                                       

ــة ،  370رفها الآمد ( ت ع - ألفــاظ ســهلة وعذ ة المعنــى وإدراك الغــرض  أنهــا (( إصــا هـــ ) 
مة مـــن التكلـــف ، لا یبلـــغ  قـــف   ســـل         الهـــذر الزائـــد علـــى قـــدر الحاجـــة ، ولا تـــنقص نقصـــاً 

ة )) .   دون الغا
   ) 351ت ،  ( الآمد ، ب                                                                   

ر ( ت ع - نــه فــي  395رفها العس ــه المعنــى قلــب الســامع ، فتم ــل مــا تبلــغ  قولــه ((  هـــ ) 
ت نه في نفسك مع صورة مقبولة ومعرض حسن )) .نفسه    م

ر ،                                                                        ) 10ت ،  ب( العس
حة  1362رفهـــا الهاشـــمي ( ت ع - ـــارة صـــح ع ـــة المعنـــى الجلیـــل واضـــحاً  أنهـــا (( تأد هــــ ) 

حة ، لهـــا فـــي الـــنفس أثـــر خـــلاّب ، مـــع ملائمـــة  ـــه ، فصـــ قـــال ف ـــلام للمـــوطن الـــذ  ـــل 
  )  31والأشخاص الذین یخاطبون )) .                                ( الهاشمي ، ب ت ، 



  ــــ 18ــــــــــــــــــــــ   ـ 
ــاً ،    احثــة إجرائ ــة ) الــذ ورد فــي العنــوان ، فســتعرفه ال لاغ م ال أمــا مصــطلح ( المفــاه

ـــف حـــث الحـــالي ، إذ لـــم یـــتم الحصـــول علـــى تعر عـــة ال مـــا یتناســـب وطب       لهـــذا المصـــطلح .     و
ــه : قصــد  تــا  -و ــة التــي وردت فــي  لاغ لاغــة والتطبیــ ) ، مجموعــة المصــطلحات ال ب ( ال

لاغــي ، مجموعــة ون لكــل مفهــوم  حیث  حث  م جدیدة ، تدرس لعینة ال مــن  والتي عُدَّت مفاه
ه مــن خــلال  ــن اكتســا م م ، و ــة المفــاه ق مجموعــة مــن الســمات والخصــائص التــي تمیــزه عــن 

ــة ق م علــى مواقــف تطب ــد ثــم التعمــ ــالتمییز والتصــنیف والتجر ة متمثلة  ات العقل جدیــدة ،  العمل
ة عن ذلك المفهوم . ات تتكون صورة ذهن هذه العمل   و

    


