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  الفصل الأول
حث لة ال   :أولاً ـ مش

ــة    عــاني منهــا الطل ــة التــي  لات اللغو لة الخطــأ الإملائــي إحــد المشــ تعــد مشــ
لة تتعــاظم فــي  ــالنحو، والصــرف، والتعبیــر وغیرهــا، إذ أخــذت هــذه المشــ فــي مدارســنا، 

اء الام و تظهر على ألسنة أول ن ور، والمدرسین، والمرشدیالآونة الأخیرة، وأخذت الش
ــة، فــي المراحــل  قلــ عــن انتشــار الخطــأ فــي الإمــلاء بــین الطل ین، الــذین عبــروا  الترــو

ة منها. افة، حتى  الجامع ة  م   التعل
ـــة، لأنَّ    م اللغـــة العر حة مـــن الجوانـــب المهمـــة فـــي تعلـــ ـــة الصـــح مـــا تـــزال الكتا

ــة ة في الرسم لا تقــل عــن أهم ة سلامة الكتا عا أهم تــوب یتــأثر  مــل التعبیــر، فــالفهم الم
ل  تبــت مــن غیــر واو، قــد تشــ لمــة عَمْــرو إذا  ــحة أو الخطــأ فــي الرســم الكتــابي، ف الصِّ
ـــة أو  ـــة أو التارخ قـــة العلم قرؤهـــا عمـــر، وقـــد تتغیـــر الحق علـــى القـــارئ المعنـــى حـــین 

ة نتیجة الخطأ في الرسم الكتابي.   )610، ص1983(مجاور،  الأدب
ــة فیهــا وتعــدُ مــن الأخطــاء الشــائعة ومــن الم   قــع الطل ــارزة التــي  لات المهمــة وال شــ

ا فــي الصــورة مهمزة وصل لتقاره مهي ضعف تمییز الهمزة أول الكلمة اتكون همزة قطع أ
م وآخرون،  ضــعفهم فــي رســم الهمــزة فــي وســط  )، فضلا عــن84، ص1997والنط (الرح

اعـــد الهمـــزة معقـــدة، لان الحـــرف یـــرد فـــي أول الكلمـــة أو فـــي طرفهـــا، إذ یـــر العـــزاو ان قو 
قــرؤون) نجــدها ترســم علــى  لمــة ( الكلمــة وفــي وســطها وفــي آخرهــا، ولكــل حالــة قواعــدها ف
قــرأون) ومــنهم مــن  ثلاث صورٍ، فمنهم من یرسمها على النحو الساب ومنهم من یرسمها (

قرءون).  ، یرسمها (   )164، ص1988(العزاو
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عا المعان   ة رسم الهمزة التي في آخر الكلمــة إذ ونتلمسُ جم ف ة في  اة الكثیرة للطل
حرف مــدٍ  ین المسبوقة  ة الفتحة أو الضمة أو الكسرة و حر  یخلطون بین الهمزة المسبوقة 

ــاء). (محجــوب،  )، فضــلاً عــن موقــف الحیــرة التــي 155، ص1986مثل (الألف والــواو وال
تــابتهم، وهــي قف عندها الكثیر من الدارسین والمثقفین إ عض الكلمات التي تعترض  زاء 

، الا (المحجــر )، وذلــك 255، ص2002تحتــو علــى حــرف الهمــزة التــي تحــدث لهــم إشــ
ــة الهمــزة،  تا ثیر مــن قواعــد الإمــلاء علــى قواعــد النحــو والصــرف ومثــل ذلــك فــي  لاعتماد 

ة إنمــا تغیــرت علــى بنــاءهم)، وهــذه الملامــح الثلاثــة للكلمــة الواحــدأ -نحــو (أبنــاؤهم، أبنــائهم 
ـــة الألـــف الملســـاء والألـــف اللینـــة فـــي (دعـــا،  تا وفـــ موقعهـــا الأعرابـــي فـــي الجملـــة، وفـــي 
عــز ذلــك الــى الضــعف فــي قواعــد  ــة تعــوق الكلمــة و ل عق لات تشــ ورمى)، أنّ هــذه المشــ

  ).186، ص1999(البجة، النحو والصرف. 
ــــة یتــــوزع بــــین أطــــرا   ــــه الطل قــــع ف ة، فالخطــــأ الإملائــــي الــــذ  ــــة التدرســــ ف العمل

المــدرس،  حســب نصــیِه، فمنهــا مــا یتصــل  ــلاًّ  لة  فتتعاون هذه الأطراف على خل المشــ
ــة، ومنهــا مــا یتصــل  تو الطالــب، ومنهــا مــا یتصــل بخصــائص اللغــة الم ومنهــا مــا یتصــل 

مي،طرقة التدرس.    )181 -180، ص1999(الدل
المدرس، انه قد    اب التي تتصل  ، فضــلاً فمن الأس فا في إعداده اللغو ون ضع

ـــــة. أخطـــــاء الطل ة الأخـــــر  ـــــة اهتمـــــام مُدرســـــي المـــــواد الدراســـــ ، 1986(خـــــاطر،  عـــــن قل
  )294ص

ـــاه وإهمالـــه خـــلال ســـیر الـــدرس  الطالـــب منهـــا تـــردده وخوفـــه وقلـــة الانت ومـــا یتصـــل 
، د ت، ص )، فضلا عن قلة التدرب الكافي على رسم الحروف       (أحمــد، 257(بدو

اء وقلــة مواظبتــه علــى الحضــور الــى 270، ص1986 )، زــادة علــى ضــآلة حظــه مــن الــذ
م، د ت، ص المدرسة.   )22(إبراه

ــــة  ــــة، تتمثــــل فــــي القواعــــد الإملائ تو اب التــــي تتعلــــ بخصــــائص اللغــــة الم والأســــ
اختلاف مواقعها من الكلمة، والنقط، ووصــل الحــرف  ات، واختلاف صور الحروف  والحر
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.  وفصله، ووجود ه للهجــاء العــاد عض جوان ، 1999(البجــة، الرسم القرآني المخالف في 
191(  

ــ    طرقــة التــدرس تتمثــل فــي الاســتعمال التقلیــد للطرائ  والأســالیبومــا یتصــل 
القواعــد  ة ومطولــة غیــر مهتمــة  لمــات صــع ــة فــي  ــار الطل ة، إذ تقوم على اخت التدرس

ة.    )295، ص1986(خاطر، الإملائ
ـــة مرحلتـــي الدراســـة وأكـــدت    دراســـات عـــدة ظـــاهرة الضـــعف فـــي الإمـــلاء لـــد طل

حد ذاتها، ومن الدراسات التي تناولت هــذه لة  حت مش ة والمتوسطة، التي أص  الابتدائ
ة (1977الظاهرة، دراسة هجرس ( )، 2000)، ودراســة التكرتــي (1987)، ودراسة عط

ان الى طرقة التدر عض الأح عز هذا الضعف في    س.و
ــة فــي الإمــلاء مــن    ــد ضــعف الطل اب التــي تؤ ــدة للأســ احثــة نفســها مؤ وتجــد ال

ــة فــي إتقــانهم ات التي تواجه الطل احثة الصعو  خلال تجرتها في التدرس، اذ لمست ال
ــالهمزة وأنواعهــا لتعــدد هــذه القواعــد وقلــة ما التــي تتعلــ  ــة، ولا ســ شــرحها  للقواعد الاملائ

حـــث الـــذ والتـــدرب علیهـــا، إذ أ  ـــة لدراســـتها فـــي هـــذا ال لة أهم عطـــى وجـــود هـــذه المشـــ
قاتهــا فــي تحصــیل طــلاب الصــف  ــة وتطب یرمــي الــى معرفــة (أثــر تجزئــة القواعــد الإملائ

عاب هذه القواعد. ة است احثة لتسهیل صعو   الثاني المتوسط)، محاولة من ال
  
  
  
  
  

اً  ه ـثان حث والحاجة إل ة ال   :أهم
مة،    شــرة، فــي قولــه تعــالى: اللغة نعمة عظ حانه وتعالى بهــا علــى ال أنعم الله س
 ُحْمَن نْسَانَ  عَلَّمَ الْقُرْآنَ  الرَّ َ الأِْ   ) 4-1(سورة الرحمن/ عَلَّمَهُ الْبََانَ  خَلَ



 

  5

ــا، وجعلتــه یتواصــل مــع  فتفــوق الإنســان بهــا علــى الكائنــات الأخــر بــإحرازه المنزلــة العل
ه.أبناء قومه وأقوام أخر  حت سمة خاصة    )11-9، ص1987(یونس،  ، وأص

ــام الحضــارات    ه الانسان، إذ لهــا الأثــر الكبیــر فــي ق تعدُ اللغة أرقى ما توصل إل
ة والعمران (عبد القادر واخــرون،  )، فضــلاً عــن أهمیتهــا فــي 7، ص1988والرُقي والمدن

ــس ذلــك (عبــد المعطــي وآخــرو  ــة الأمــم علــى التطــور أو ع ــاس مــد قابل ، 1967ن، ق
ــة للمجتمــع.20ص ة والثقاف اة المدن س علیها صور الح  (عبــد المجیــد، ) لأنها مرآة تنع

  )14، ص1961
ل قومٍ عــن أغراضــهم).        عبِّرُ بها  أنها: (أصوات   ابــن(   وعرف ابن جني اللغة 
  )33، ص1، ج1990، جني

ط بــین أبنــاء الأمــ   ة لكونها أقو الــروا ة الواحــدة، إذ تجعلهــم فاللغة وسیلة اجتماع
ار، فهي أداة التفاهم ووسیلة التعامل الاجتما طین في الأهداف والمشاعر والأف عي مترا

حصــل علــى مآرــه فضــلاً  قضــي الفــرد حاجاتــه و فــي المجتمــع الإنســاني، فعــن طرقهــا 
ــادل الــرأ بــین الافــراد.أعــن  م،  نّهــا أداة الإقنــاع والمناقشــة والمنــاظرة وت ، 1970(إبــراه
  )44ص

ــة ســجل لتــراث الامــة، تســجل بهــا علومهــا وتــدون آدابهــا وتكتــب    مثا وتعــدُ اللغــة 
انــت الأمــة جســماً  تارخهــا، وتســتوعب نتــاج عقــول ابنائهــا فــي مختلــف المجــالات، فــانْ 

نهــا أداة أ)، فضلا عن 10، ص1958برشي، لإفاللغة الروح أو شمساً فاللغة الشعاع. (ا
رها و لإبراز المواهب والإبداع  ونوا قادة الأمة ومف اقرة، ل ین والع علماءها. لد الموهو

ــلِّ عصــرٍ تهــتم بلغاتهــا، وتســعى الــى 32، ص1985(معروف،  )، لهــذا نجــدُ الأمــم فــي 
ط الــذ ینقــل تــراث مختلف الســبل والوســائل، لأنهــا الخــ رها والحفا علیها   نشرها وتطو

اء والأجداد الى الأبناء والأحفاد.   )3سید، د ت، ص(ال الآ
ِّ ان تعد اللغة وعاءَ التراث والثقافة، ولولا هذا الوعاء لانقطع المرء فــي    فِمن الح

ه وفي مستقبله عن حاضره.   )27(ظافر، د ت، ص حاضره عن ماض
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ــالآخر، لــذا    ــر وجــوهره وهمــا عنصــران متــداخلان یتــأثر أحــدهما  واللغــة أداة الف
لام نفســي والكــلام تف یر  حیــى، قال: التف ) وهــذا مــا أكــدهُّ 10، ص1968یــر جهــر (

ــار والمعــاني التــي تجــول فــي الخــواطر وتــلازم  الحصر مــن أنّهــا تسُــاعد فــي تثبیــت الأف
 ، یــر خطــوة خطــوة (الحصــر ماً ذلــك 5،ص1957خطــوات التف )، وقــد أدرك العــرب قــد

  وقال شاعرهم:
لا  أنّ الكلام لفي الفؤاد وإنما   جعل اللسان على الفؤاد دل

  
ــة فــي العــالم    وعند الحدیث عن اللغة وأهمیتها لا بدّ مــن الوقــوف عنــد أهــم لغــة ح

عــاً، إذ جــاء فــي قولــه تعــالى: شــر جم ــا أَنْ ســماو لغــة القــران الكــرم والــوحي لل ــاهُ إِنَّ زَلْنَ
ـــــى انتشـــــا2(یوســـــف/ قُرْآنـــــاً عَرَِّـــــاً لَعَلَّكُـــــمْ تَعْقِلُـــــونَ  قائهـــــا    )، ممـــــا أد ال      ر اللغـــــة و

، د ت، ص ــة مــن 9(الجنیــد اب التــي صــانت العر )، فــالقران الكــرم مــن أعظــم الأســ
ــــــــــــــي المســــــــــــــتقبل. ــــــــــــــاء ف ق عوامــــــــــــــل ال ها  مــــــــــــــدُّ ــــــــــــــي الماضــــــــــــــي والحاضــــــــــــــر و ــــــــــــــزوال ف                   ال

مور،    )6، ص1956(ت
فضــل القــرآن الكــرم لغــة أمــم مختلفــة لا لغــة أمــة واحــدة    ــة  حت اللغــة العر وأصــ
س ل الواجــب ول امــاً  م وق ة خدمة للدین القو حــو نها حدود، إذ إن المسلمین خدموا العر

ــة وحــدها اللســان 140، ص1963اللغة والأمة (أبو صالح،  ــأَن العر )، لأنهم مؤمنــون 
ستعملوه في صلاتهم (أمی   )، 105-104، ص1965ن، ــالذ أُحلَّ لهم ان 

  
  

حة علــى مــرِّ ا ة الفص اســة، فظلت اللغة العر ــر والس لعصــور لغــة الــدرس والأدب، والف
ـــة الجنـــي، أصـــلها ثابـــت وفرعهـــا فـــي  اســـقة الظـــلال، دان حـــث، ومـــا زالـــت شـــجرتها  وال

ل حین بإذنه تعالى.    )92، ص1990(محسن، السماء، تؤتي أكلها الطیب 
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ــة    ة خصــائص تخــتص بهــا عــن غیرهــا، وهــذه العر ولكل لغة من اللغات الإنسان
انت الملكة الحاصلة للعرب من ذلك أحسن (ا ابن خلدون في مقدمته: التي قال عنه (و

انةً عــن المقاصــد) )، وقــد رآهــا ابــن 546(ابــن خلــدون، د ت، ص )الملكات، وأوضحها إ
أنهــا 13، ص1963فارس أفضــل اللغــات وأوســعها (ابــن فــارس،  لاً  فــي ذلــك دلــ )، إذ 

ــهُ لَ الة، فــي قولــه تعــالى: اللغة التــي تمثــل وعــاء القــرآن وتحمــل مضــامین الرســ ــلُ وَإِنَّ تَنْزِ
وحُ الأَْمِینُ    رَبِّ الْعَالَمِینَ  نَ عَلَى قَلِْكَ   نَزَلَ ِهِ الرُّ سَــانٍ بِلِ    لِتَكُونَ مِنَ الْمُنْذِرِ
ات  عَرَِيٍّ مُبِینٍ    )20، ص1986(محجوب،       .)195-192(الشعراء/ الا

ثیــر مــن    انتهــا   ــذلك أكــد م غیــر العــرب، فهــذا القــاص الفرنســي (جــول فیــرن) و
ــة)  قــى هــي ح موت غیرهــا فــي حــین ت قــول عنهــا: (إنهــا لغــةُ المســتقبل، ولا شــك انــه ســ

ــة وخالــدة بخلــود 13، ص1980(الســید،  اق )، حقــاً إنهــا لغــةُ الحاضــرِ والمســتقبل وإنهــا 
قائه مهما تقادم الزمن.   القرآن الكرم و

ــة وتقول عنها المستشرقة الأ تورة (آنا مــار شــمیل): (واللغــة العر ة الد غــة للمان
ع أن أقول إلا إنها لا بدّ أن تكون لغة الجنة).    ة، ولا استط ة للغا ق   موس

  )41، ص1985(معروف،                                          
ا   عمــل علــى رفــع شــانها وم تقنهــا هــو أن  ٌ على من یــتكلم بهــا و ة ح نتهــا فللعر

قولــه:  ــة بهــا  ــة والعنا حثنــا علــى حــب العر  (فــإنِّ (فــي المجتمــع العرــي، فهــذا الثعــالبي 
ومــنْ  ) ومَنْ احب النبي العري، أحبَّ العرب،مَنْ احبَّ الله أحبَّ رسولهُ المصطفى (

ــــة التــــي بهــــا نَــــزل أفضــــل الكتــــب علــــى أفضــــل العجــــم  أحــــبَّ العــــرب، احــــب اللغــــة العر
ـــــــة عُنـــــــيَ بهـــــــا وثـــــــابر علیهـــــــا، وصـــــــرف همتـــــــه إلیهـــــــا).  والعـــــــرب. ومـــــــن احـــــــب                 العر

  )15، ص2002(الثعالبي، 
قــاء،    ــاة وال ــة مــن الممیــزات مــا یجعلهــا أهــلا للاهتمــام، وأهــلا للح وفي اللغة العر

ـــراً وتـــراث أمـــة ودیـــن أجنـــاس، وهـــ ـــاً وف ـــاة وجمـــالاً وأن فیهـــا أد ـــده لأن فیهـــا ح ذا مـــا یؤ
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ــلِّ أنــواع الغــزو الــذ تعرضــت لــه عبــر العصــور.  اتهــا أمــام  (الطــاهر، عمرها المدید وث
  )12، ص1969
ـــلَّ الحـــرص    ُ حرصـــوا  عتـــزوا بلغـــتهم الجمیلـــة اعتـــزازاً شـــدیداً و فـــلا بُـــدَّ للعـــربِ أن 

على تقدیرها ووضعها في أكــرم منزلــةِ وأحســن صــورة، إذ یتجلــى هــذا الحــرص والاعتــزاز 
شــوب النطــ أو فــ ــلِّ عیــب  ــة بجــودة الإلقــاء وحســن الحــدیث وفــي النفــور مــن  ي العنا

اللغـــة الشـــاعرة التـــي أ)، فضـــلاً عـــن 13شـــوِّه التعبیـــر (شوشـــه، د ت، ص نهـــا توصـــف 
ــــة ودلالتهــــا  تخــــتص فــــي تعبیراتهــــا إن الكلمــــة الواحــــدة تحــــتفظ بــــدلالتها الشــــعرة المجاز

غیر  ة في وقت واحد  ة الواقع س بین التعبیرن (العقاد، العلم )، وهــذا 14، ص1960ل
ــة شــعراً ونثــراً  ــة، إذ تتجلــى فــي الآثــار الأدب ــة للغــة العر فة الجمال د الوظ ، وهــذه مما یؤ

ــة. لاغ صــورِ  ــاء علــى توصــیل معنــى مــن المعــاني  ،  واضــحة فــي مقــدرة الأد (حمــد
  )142، ص1984

ــأت للغــة عوامــل جدیــدة للت   حت لغــة الصــحافة وفــي العصــر الحــدیث ته طــور فأصــ
ع المــدارس والجامعــات والمعاهــد  ة في جم عــاً والنشر واللغة الرسم ــذلك لغــة القضــاءجم  و

ة. لاد العر م،  والتألیف في ال   )48، ص1970(إبراه
مي    ما في الموقف التعل ة ولا س طة غیر منفصلة ولا مف ة وحدة مترا واللغة العر

ــه المختصــون مــ قصــد اتقــان المهــارات ومــا اعتــاد عل م هــذه اللغــة الــى فــروع متعــددة  ن تقســ
 ، عنـــي الانفصـــال بـــین فروعهـــا (الحصـــر )، لان فـــروع اللغـــة 10، ص1948المختلفـــة لا 

م  عـــا علـــى تحقیـــ الغـــرض الأصـــلي مـــن تعلـــم اللغـــة، فضـــلاً عـــن تقـــو ـــة تتعـــاون جم العر
نات وأســلوب التعبیــر، لكــو  ــات والســ ط الحر ــل فــرع خادمــا للغــة اللســان فصــاحة، وضــ ن 

ة ووسیلة لتحسین النط بها.    )15-14، ص1972(الهاشمي، العر
،       وفــي    ط النحو د سلامة الأداء الصوتي مع الض ففي درس المطالعة تؤ

ــون  مة مــع الســعي لان  ــد الإفصــاح عمــا فــي الــنفس ازاء الكــون بلغــة ســل التعبیــر تؤ
لاً، والقواعـــد النحو  ن مـــن لامنـــا مـــؤثرا جمـــ ـــي والـــتم ط النحـــو العر ســـ ـــد ت ـــة التـــي تؤ
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ــة (الطــاهر،        ــه لــد الكــلام أو الكتا ــن التهــاون ف م قه لكونه أمرا لا  ، 1969تطب
ــة التــي تشــمل الأناشــید والمحفوظــات والنصــوص 16ص  )، فضــلاً عــن الدراســات الأدب

ـــة فیهـــا تـــدرب علـــى القـــراءة والتعبیـــر والاســـتعمال  لاغ ـــة وال اللغـــو بجانـــب الفهـــم الأدب
م،  ـــة (إبـــراه ـــة الثـــروة اللغو ـــاً برســـم 53، ص1970والتـــذوق وتنم قـــى الإمـــلاء معن ). و

حاً.  ط رسم الحروف رسما صــح قواعدها التي تساعد في ض ، 1972(قــورة،  الكلمات و
  )61ص

ــة    ــة مــن النــواحي الاعراب ة وسیلة لصحة الكتا ة والصرف انت القواعد النحو وإذا 
م، والا ــــة (إبــــراه ة، فــــإن الإمــــلاء وســــیلة لهــــا مــــن حیــــث الصــــورة الخط ، 1970شــــتقاق
م تبوأ)، فضلاً عن أنه ی193ص ــة إذ  اللغــة العر ــة  بیــراً علــى خرطــة الكتا ثــل موقعاً 

صــورة واضــحة (شــحاته،  تــوب وعرضــه  ــة فــي فهــم الم ، 1998فــي الواقــع حجــر الزاو
حة تعــــد عنصــــراً مه7ص ــــة الصــــح مــــاً مــــن عناصــــر الثقافــــة، فهــــي وســــیلة )، لأن الكتا

ــار  ــاره والوقــوف علــى أف الإنسان لتسجیل الحوادث والوقائع، فضــلاً عــن التعبیــر عــن أف
  )26، ص1969(سمك، الآخرن. 

ــالتوفی بــین    ــة  فتــه اللغو ونــه یــؤد وظ ــة الإمــلاء فــي اللغــة مــن  وتظهــر أهم
شــــ ــــة عــــن طرــــ رســــم الحــــروف وترتیبهــــا،  ل یــــؤد الــــى فهــــم المعــــاني القــــراءة والكتا

ة الإملاء مثلم )7، ص1999، (الآلوسي وآخرون    ا أكدوا ــ، لذا أكد المرون أهم
  
  

ــن الف م ــة القــراءة، لان الإمــلاء والقــراءة عملیتــان متصــلتان اشــدَّ الاتصــال ولا  صــل أهم
 . عــدان مفتــاح الوصــول الــى المعــارف الأخــر ــة، إذْ  ــة الترو حیــىبینهمــا فــي العمل ) ،

  )171، ص1968
ــة    ــد الطل ســعى الــى تزو ة خاصة في إطار العمل المدرســي، فهــو  وللإملاء أهم

حة،  صــلون الــى القــراءة الصــح ــذلك  تــابتهم، و ط  ــة تضــ مجموعــة مــن القواعــد الإملائ
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ــة (الألوســي  ات الإملائ تجنبــون الوقــوع فــي الاخطــاء، فتعیــنهم علــى مواجهــة الصــعو و
ما )، ز7، ص1999وآخرون،  ر والإحساس  ة الف ة، وتغذ ة الثروة اللفظ ادة على تنم

هم وأذواقهــــــم (الهاشــــــمي،  ة لمــــــدار غــــــة مناســــــ ، 1967ملــــــي علــــــیهم مــــــن مختــــــارات بل
ــــة علــــى إتقــــان 141ص ــــة الإمــــلاء فــــي تــــدرب الحــــواس الإملائ ــــذلك تتضــــح أهم )، و

ح اعــات صــح ن انط ــة، والعمــل فــي تــآلف وانســجام، وتعــاون علــى تكــو ة، تصــور الكتا
، د ت، صالكلمات.    )250(بدو

ـــــة    ـــــة علـــــى القـــــراءة الصـــــامتة والجهر ـــــة الإمـــــلاء فـــــي تـــــدرب الطل وتتجلـــــى أهم
ن  ـــادة الـــوعي الـــوطني والقـــومي والإنســـاني، وتكـــو واعتـــزازهم بتـــراث أمـــتهم الحضـــار وز

م وآخــــرون،  ــــة فــــي المجتمــــع (الــــرح اتهم المرغو ــــة 42، 1997شخصــــ تعــــود الطل )، و
تحســین الخــط والســرعة الملائمــة، والتنســی الكثیــر مــ ــة  حة فــي الكتا ن العــادات الصــح

ــة وتقســ م الكتا تنظــ م بین الكلمات والجمل، فضلاً عن اكتسابهم الكثیر مــن المهــارات، 
م.      الكـــــلام علـــــى فقـــــرات، زـــــادة علـــــى ذلـــــك مقـــــدرتهم علـــــى اســـــتعمال علامـــــات التـــــرق

  )9، ص1999(الآلوسي وآخرون، 
ــة، إذوتتضح أهم ة الــتعلم عنــد الطل ار قابل  ة الإملاء بوصفه وسیلة مهمة لاخت

عــد ــة المفــردات، وقواعــد اللغــة والتعبیــر، والصــوت. و تا ــة بــین   وجد أن هناك علاقة قو
ـــة بدقـــة  ـــاس تحصـــیل الطل ـــن بهـــا ق م ـــة، ووســـیلة  ـــاس مهـــارة الكتا الإمـــلاء وســـیلة لق

عطـــي المـــتعلم تمر  ـــادة علـــى أنـــه  ـــدرة وســـهولة، ز نـــاً فـــي الإدراك الشـــفهي لانـــه ینمـــي قُ
ــــة درس الإمــــلاء بوصــــفه وســــیلة  ــــه. وتظهــــر أهم ت ــــه، وفهــــم مــــا  ــــن الإصــــغاء لد تم

ات التـــي تواجـــه طلبتـــه فـــي التهجـــي، وفـــي فهـــم الأصـــوات  المـــدرس مـــن معرفـــة الصـــعو
مي،  ا.والتمییز بینه   )176، ص1999(الدل

صورة عامة ُقسم الى  عــي عــدةأنواع  والإملاء  م التــدرج الطب راعــي فــي التقســ  و
  في الانتقال من السهل الى الصعب ومنها:

  :الإملاء المنقول  . 1
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عــــد قراءتهــــا    تــــاب أو ســــبورة  ــــة مــــن  ومعنــــاه ان ینقــــل التلامیــــذ القطعــــة الإملائ
ملي المعلم القطعة علــى التلامیــذ فقــرة فقــرة ا، وقد  لماتها شفه عض  ، وفهمها، وتهجي 

عونــــه تبونــــه فــــي الــــدفاتر          (ســــمك،  وهـــم یتا ملــــي علــــیهم و فینظــــرون الــــى مــــا 
ــــة فــــي  إن)، 437، ص1975 مهم الكتا لائــــم الأطفــــال الصــــغار فــــي تعلــــ هــــذا النــــوع 

عتمدون المحاكاة.   الصفین الأول والثاني الابتدائیین لانهم 
  :الإملاء المنظور  . 2

ة    تا قوم المعلم  ه  ــارات أ عدةلمات  وف ــة علــى الســبورة،أو ع  و قطعــة إملائ
ــي یتــدبرها التلامیــذ، ثــم تحجــب عــن  تها  ــه علــى صــعو عــد التنب ومــن ثــم تقــرا القطعــة و
ل جمــاعي فــي الــدفاتر،  شــ ل فــراد علــى الســبورة أو  شــ أنظــارهم، وتملــى علــیهم، أمّــا 

عة. لائم الصفوف الثالثة والرا م وآخرون،  وهذا النوع    )78، ص1997(الرح
  

  :ملاء الاستماعيالإ  . 3
ســتمع    ــه  ستخدم في الصــفین الخــامس والســادس الابتــدائین، وف وهذا النوع الذ 

لمات م عد مناقشتها في معناها، وتهجي  م شابهة لها، تملى علیهالتلامیذ الى القطعة و
فل    )40، ص1986(أبو مغلي،  سماع التلامیذ.إبوضوح تام وصوت جهور 

  
ار   . 4   :الإملاء الاخت

س وســیلة    ة في المرحلة المتوسطة، وهــو لــ ستخدم لتدرس الطل وهو النوع الذ 
ــده دقــة الملاحظــة مــه، أ تعو ــة الطالــب وتعل ــة، وإنمــا هــو وســیلة لتر  لعــد أخطــاء الطل
قـــرأ، وتمرنـــه علـــى حـــب النظافـــة والنظـــام والترتیـــب، ـــاه وأدب الاســـتماع لمـــا   وقـــوة الانت

مـــــه الرســـــم الصـــــ ـــــةفضـــــلاً عـــــن تعل ح للكلمـــــات وصـــــواب الكتا ، 1990(الآلوســـــي،  .ح
  )51ص
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ــاس قدرتــه ومــد تقدمــه  والغــرض مــن هــذا النــوع هــو تقــدیر مســتو الطالــب، وق
ــــــي  ــــــه ف عــــــد اســــــتماعه الیهــــــا، وفهمهــــــا، دون مســــــاعدة ل ــــــه القطعــــــة  ــــــى عل ولهــــــذا تمل

م، د ت، ص.الهجاء   )20(إبراه
  :الإملاء الذاتي  . 5

اتــه وهو نوع ضرور ومهم للمتعلم    ــه المــتعلم فــي ح حتاج إل لانه الإملاء الذ 
ملــي المــتعلم الــنص الإملائــي علــى نفســه مــن ذاكرتــه، وهــذا  ــه  عــدها، وف ة ومــا  المدرســ
طلــب المــدرس مــن  ون قد حفظ النص عن ظهر قلبٍ مــن قبــل، أ  الأمر یتطلب ان 

ضــعة اســطر ســواء أكــان حفظوا نصا معینا هادفــا لا یتجــاوز ال شــعرا أم نثــرا،  طلبته ان 
تابته في غرفة الصف بإشراف المدرس.  صار الى    )41، ص1986(أبو مغلي،  ل
  
  

ار   . 6   :الإملاء الآست
ــة    قتــه تتمثــل فــي ســیر فهــم الطل ــداً، وحق وهــذا أرقــى أنــواع الإمــلاء وأعلاهــا تجر

ــة الكلمــات. إذ هــذا النــوع یهــدف الــى الكشــف عــن مع تا ــة، وطرقــة  رفــة للقاعدة الإملائ
ة التــي تقتضــي أن تكتــب الكلمــة علــى نحــو معــین لا علــى  قة القاعدة الإملائ ة لحق الطل
شـــفان عـــن  ـــار مـــن حیـــث انهمـــا  ه الإمـــلاء الإخت شـــ نحـــو آخـــر، وعلـــى ذلـــك فهـــو 
ــة، ولكنــه یزــد عنــه فــي انــه یهــدف الــى الكشــف عــن  المســتو التحصــیلي الــذ تحقــ للطل

ــــة للقواعــــد المختلفـــــة،  ـــــون بــــین القواعــــد المختلفـــــة.معرفــــة الطل ــــاین الــــذ   والتمــــایز والت
  )133(استیته، د ت، ص

ة الكبیرة للإملاء    ــون عامــا إلا وعلى الرغم من هذه الأهم ادُ  أننا نجد ضعفاً 
ــان تبلنا وطتلد تلامیذ عــز هــذا الضــعف فــي أغلــب  الأح نا على اختلاف مــراحلهم، و

عض ا - احثة من آراء  لمرین والمختصین ومن خلال تجرتها في مجال ما لمسته ال
ما فـــي تـــدرس القواعـــد  -التـــدرس  عهـــا المدرســـون ولا ســـ الـــى طرقـــة التـــدرس التـــي یت
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ــة مــادة یدرســونها، إذ ــة فــي أ ــة ومــا لهــا مــن أثــر فــي تحصــیل الطل إنّ الطرائــ  الإملائ
ة على اختلاف مر  طة وتقلید س عة في تدرس الإملاء ما زالت    احل الدراسة.المت

ــة طرقــة التــدرس خــلال عــرض المــادة لمــا لهــا    وقــد أكــد الكثیــر مــن المــرین أهم
ــة، إذ تعــدُ مــن المســتلزمات الضــرورة للتــدرس النــاجح  بیــر فــي تحصــیل الطل مــن أثــر 
م  ووســـیلة لنقـــل المعلومـــات والمعـــارف الـــى المـــتعلم والتفاعـــل معـــه لتحقیـــ أهـــداف التعلـــ

)، ولطرقة التدرس التي یختارها المــدرس دور مهــم فــي 41، ص1991(محمد ومجید، 
مـــة إذا  ـــة وذات ق ح مجد ة تصـــ ـــل طرقـــة تدرســـ ـــة، إذ إنّ  م معالجـــة المواقـــف التعل
عته المستم قة في التعلم ومتا ة الطالب العم ة، ومنها رغ عض الأسس الترو رة سندتها 

م.  م، لمواد التعل   )5، ص1997(الرح
صل بها المعلم الى اســتغلال المــادة وتعرف طرقة ا   أنها (الوسیلة التي  لتدرس 

، د  صــل الــى نتیجــة معینــة) (بــدو ة الاســتغلال المناســب للتــأثیر فــي المــتعلم، ل الدراســ
ســـتخدمها المعلـــم لتوصـــیل 23ت، ص ـــة التـــي  ف مـــا تمثـــل (الأداة أو الوســـیلة أو الك  ،(

ال امه  ة).محتو المنهج للمتعلمین في أثناء ق م ة التعل   )18، ص2000(جامل،  عمل
قــــول إذا وجـــدت الطرقــــة    ــــة طرقـــة التـــدرس، ف شـــیر (جــــابر) الـــى أهم ـــذلك  و

انــت المــادة دســمة والطرقــة  صــل غایتــه، وإذا  وانعــدمت المــادة تعــذَّر علــى المــدرس أن 
عــوض فقــر المــادة وغــزارة المــادة فة لــم یتحقــ الهــدف المنشــود، فحســن الطرقــة لا   ضــع

مة الجدو إذا لم تصادف طرقة جیدة. ح عد   )43، ص1967(جابر،   تص
ــة وعنصــر    ــان التــدرس ولهــا اثــر فــي تحصــیل الطل ــن مهــم مــن أر فالطرقــة ر

قان  أنها ســاق مــن ســ ا ترك) عنها  ل ة، حتى عبر ( ة الترو أساسي من عناصر العمل
ــــى ســــاق واحــــد م الســــیر عل ــــة التعلــــ ع عمل ــــة، فــــلا تســــتط ، التر ، 1994ة. (الموســــو

ــة محتــو Hard)، وأشــار هــارد (112ص ــة لا تقــل عــن أهم ) الــى أن الأســلوب لــه أهم
ة ( مقــدوره Hard, 1985, P. 524المادة الدراس قــة ان المــدرس  هذا نصل الى حق ). و

استعمال طرقة جیدة في التدرس.    )75، ص1987(الكلزة، ان ُحیي منهجاً میتاً 
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احثــة مــ   طرائــ التــدرس ومــا لهــا وتتفــ ال ع مــا جــاء فــي آراء المــرین المهتمــین 
اً  احثــة اســلو ــة مــادة یدرســونها، ولــذا أرتــآت ال ــة فــي أ بیــر فــي تحصــیل الطل مــن أثــر 

ــــة لطــــلا ــــة لتــــدرس القواعــــد الإملائ عهــــا فــــي الدراســــة الحال الصــــف الثــــاني  بجدیــــداً تت
الاهتمــــام إلا قلــــ حــــظَ  احثــــة تعتقــــد ان هــــذا المتوســــط، وهــــذا الاســــلوب لــــم  لاً، ولكــــن ال

سهم في زادة التحصیل وتحقی أهداف الإملاء، فهــذا  الأسلوب الجدید في التدرس قد 
م الجــزء الأول مــن القاعــدة الإملا قوم على تقــد قاتها)  ــة الأسلوب (تجزئة القواعد وتطب ئ

حــد ذاتــه علــى وفــ خطــوات الطرقــة  ة)(على أن هذا الجزء قــائم  اســ وعنــد الانتهــاء  الق
ة مــع التــدرب علــى هــذه  قــات الشــفو ة والتطب عض الأسئلة الشفو من هذا الجزء تعطى 

ــة القاعدة الى أن یتم التأكد من أن المتعلمین اســتوعبوا الجــزء الأول مــن القاعــدة الإم لائ
ــذا الــى أن تتوضــ ح ثم تكتب في الدفاتر، ومن ثم الانتقــال الــى الجــزء الثــاني والثالــث وه

افـــة مـــع التمرنـــات،ا أجزائـــه  ـــاملاً  ـــتم شـــرح الموضـــوع الإملائـــي  ـــة، و  لقاعـــدة الإملائ
ــع  شــمل جم ــاً  ــاً بیت عــد الانتهــاء مــن عــرض الموضــوع ُحــدد تمــرن او تمرنــات واج و

عاً  أجزاء القاعدة   )85، ص1995(السامرائي، .جم
احثــة فــي هــذا الأســلوب فــي مجــ   ال التجزئــة وقد أجرــت دراســتان علــى حــد علــم ال

ـــــة)، وهمـــــا دراســـــة (الســـــامرائي  ـــــة القاعـــــدة النحو ـــــر 1990ولكـــــن فـــــي (تجزئ ) و(الغر
ــة 2001 احثة ان هاتین الدراستین قربتان من دراســتها، لأنّ القواعــد الإملائ )، وتعتقد ال

ــة للمرحلــة المتوســطة، لهــذا  عــة فــي تــدرس القواعــد النحو تــدرس علــى وفــ الطرائــ المت
احثــة أ ســة لتعــدد وتعقــد هــذه القواعــد تــر ال لة رئ ــة تعــد مشــ ن تــدرس القواعــد الإملائ

ــالهمزة وأنواعهــا، فــإن عرضــها دفعــة واحــدة  ما تلــك القواعــد التــي تتعلــ  ها، ولا ســ وتشا
ل جزء  ة الفهم، لكن توزع العمل مع التدرب على  في درس واحد قد یؤد الى صعو

ـــه ا احثـــة مـــع فـــي وقـــت تدرســـه أفضـــل مـــن تـــرك تدر رأ لـــى درس اخـــر، لـــذا تتفـــ ال
قولـــه: 808العلامـــة ابـــن خلـــدون (ت  (اعلـــمْ أن تلقـــین العلـــوم (هــــ) فـــي مقدمتـــه إذ أشـــار 
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لاً  لاً قلــ ان علــى التــدرج شــیئا فشــیئاً وقلــ ون مفیداً إذا  فــان قبــول …. للمتعلمین، إنما 
اً)   )533، ص(ابن خلدون، د ت. )العلم والاستعدادات لفهمه تنشأ تدرج

ـــ التجزئـــة یـــؤد الـــى وتتفـــ مـــع  ـــه الآلوســـي مـــن ان الـــتعلم عـــن طر مـــا جـــاء 
م العمل الــى عــدة أ ما ان تقس زد من ثقة الطالب بنفسه،  ة للتعلم و جــزاء ارتفاع الدافع

ــذلك عــدة  ــد حجــم الموضــوع و عــرض مــرة واحــدة وعنــدما یز ته عنــدما  قلــل مــن صــعو
ه بوقــت م عا ع المــتعلم اســت عــة العمــر الزمنــي تتفــ مــع ســتط حــدد، فضــلاً عــن ان طب
  ). 328، ص1988خطوات هذا الأسلوب (الآلوسي، 

  
  
  
  
ـــة الكبـــر للأجـــزاء    عطـــون الأهم ـــدون و یین الـــذین یؤ وهنـــاك وجهـــة نظـــر للســـلو

التي یتكون منها الكل عن طر عناصره، فنظرتهم تدعو الــى تفتیــت الســلوك والإدراك 
ات (عرقسوسي، الى أجزاء صغیرة، أ  الجزئ ) وهــذا مــا 236، ص1983انهم یبدؤون 

قات على مراحل، لأنّ ذلــك اكثــر فائــدةً واتقانــاً مــن ضا في توزع التطب ه أ ان  یدعون إل
قات في آن واحد.    )238، ص1968(راحج، ون التدرب وحل التطب

قولـــه: "مـــن الواجـــب علینـــا قبـــل ان نخبـــر    ـــده (عبـــد القـــادر)   المـــتعلم    وهـــذا مـــا یؤ
ـــات   – ـــه الجز  –الكل ارها.ـــئان نعـــرض عل ـــة لاخت ـــه الفـــرص الكاف (عبـــد ات ونعط

  ) 71القادر، د ت، 
نر (   ــادئ الاشــترا الإجرائــي فــي Skinnerوقد أكدّ العالم س ة تطبیــ م ان ) إم

ـــة الـــى أجـــزاء صـــغیر  م ة أو التعل م المـــادة الدراســـ ة المختلفـــة بتقســـ م المـــواد الدراســـ ة تعلـــ
صـــورة  ـــتعلم  ـــتم ال ـــذلك ی ـــة و ـــ الأهـــداف المطلو ا وترتـــب علـــى نحـــو معـــین لتحقی نســـب

عهـــــا       ن مـــــن المـــــادة جم ـــــتم ـــــى ی ـــــى أخـــــر حت ـــــدم المـــــتعلم مـــــن خطـــــوة ال ـــــة فیتق تدرج



 

  16

ة یــزداد 209، ص1992(سعادة،  عــز الــى أن معــدل الاســتجا )، وان الســبب فــي ذلــك 
  )298، ص1971(صالح، التعزز. إذا حدث التعلم على أوقات قصیرة مدعومة 

ــــ   ــــات الــــى أهم عــــض الأدب أكــــد ان التــــدرب  ، إذلقاعــــدةتجزئــــة اة وقــــد أشــــارت 
عــده ُســاعد علــى  ح فــي المواقــف أو فــي أثنــاء الــدرس و المستمر على الاســتخدام الصــح
ــل  ــة فــي ملاحظــة الطــلاب وحســن تــوجیهم وإرشــادهم فــي  ــد مــن الجد ز فهــم القاعــدة و

ــه  ظهر ف ــر الابراشــي أن 270، ص1972خطــأ التطبیــ وانحرافــه (قــورة، موقف  )، و
شــعروا  ــون اســتخدامه مشــوقا ولا ســّما مــع المتعلمــین الصــغار حتــى لا  هــذا الأســلوب 

ظنـــوا إنهـــا فـــوق طـــاقتهم (الابراشـــي،  لـــة أو  حفـــظ مـــادة طو لفـــوا  ة إذا  ، 1958صـــعو
ــا بتز 229 -228ص ــون منطق ــأدوات البنــاء قبــل )، إذْ أنّ هــذا الأســلوب  ــد المــتعلم  و

اشرة بتشییده.   )105، ص1985(معروف،  الم
    

م القواعــد، إذ  یون فــي تعلــ ــس مــا أبــداه الســلو وجــاءت دعــوة الجشــطالت علــى ع
ن المــتعلم إ ــي یــتم م القواعــد  موحــداً غیــر مُجــزأ  ــون تعلــ نهــم یــدعون الــى وجــوب ان 

وحـــد ـــل أو  )، لكـــون 197، ص1967ة (الغرـــب، مـــن إدراك العلاقـــات بـــین الأجـــزاء 
اً. ــاً ثــم ینتقــل الــى إدراك الأجــزاء تــدرج ل ة  ز، د (عبــد العزــ العقل یدرك المواقف الحس

  )186ت، ص
    

ـــة حینمـــا تكـــون المـــادة المـــراد  وهنـــاك مـــن التجـــارب مـــا اثبـــت تفـــوق الطرقـــة الكل
 ، ســـــو مهـــــا ســـــهلة وقصـــــیرة (الع طرقـــــة )، ومـــــن هـــــذا تبـــــین أنّ ال167، ص1999تعل

ك. ة ذات تشا لة وصع مها طو انت المادة المراد تعل ة إذا  ة مناس   الجزئ
    

عــض المعــارف  حة فــي  یین قــد تكــون صــح احثــة أن وجهــة نظــر الســلو وتــر ال
ــذلك الحــال لوجهــة نظــر الجشــطالت، إذ إن لكــل مدرســة  وتكون ذات فائدة للمتعلمین، و
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ــل من هاتین المدرستین أنصاراً وخصوماً وإنّ  ــا، و لكل طرقة أو أسلوب محاســن وعیو
ــار الأفضــل مــن بــین الطرائــ  قــى دور المــدرس فــي اخت یــر حســب وجهــة نظــره، لكــن ی

ـــ م فهـــا فـــي المواقـــف التعل ـــة للمـــادة، لهـــذا تـــر ةوتوظ ، ومـــن ثـــم تحقیـــ الأهـــداف النهائ
ا قاتها)  ة وتطب أسلوب (تجزئة القواعد الإملائ التدرس  ام  احثة الق ــة، ال لتجرة المیدان

احثـــة، ولأنّ القواعـــد  قة فـــي هـــذا المجـــال علـــى حـــد علـــم ال ـــة دراســـة ســـا لأنـــه لـــم تجـــر أ
احثــــة أن تــــدرس  ــــذا ارتــــأت ال ــــة، ل القواعــــد النحو ة  اســــ الطرقــــة الق ــــة تــــدرس  الإملائ
قاتهـــا علـــى وفـــ الطرقـــة  ـــة وتطب أســـلوب تجزئـــة القواعـــد الإملائ ـــة  المجموعـــة التجرب

ة اس عرض القواع الق ة و اس الطرقة الق طة    د والمجموعة الضا
ین أفضــل فــي تــدرس القواعــد  َّ الأســلو املــة فــي هــذه الدراســة مــن أجــل التوصــل الــى أ

ســیر ت ــة، وتأمــل أن تكــون نتــائج هــذه الدراســة عونــاً فــي ت التجرــة المیدان ــة  م الإملائ علــ
ة. ة من الطل ة، وجعلها قر   القواعد الإملائ

أتيو    ما  حث الحالي ف ة ال   :مما سب تتجلى أهم
ة بوصفها لغة القرآن الكرم.  .1 ة اللغة العر   أهم
ـــة المرحلـــة المتوســـطة   .2 ـــة والخـــط لـــد طل ـــة مـــادة الإمـــلاء فـــي تحســـین الكتا أهم

ة.   لكونها مهارة من مهارات اللغة العر
ـــة مـــن  .3 خاصـــة وزارة التر حـــث فـــي محاولـــة افـــادة الجهـــات المختصـــة و نتـــائج ال

رها.   ة وتطو م ة التعل   تحسین العمل
ـــة لأنهـــا مرحلـــة إكســـاب العـــادات   .4 م ـــة المرحلـــة المتوســـطة فـــي المراحـــل التعل أهم

ة. حة والمهارات الأساس   الصح
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حث ـثالثاً    :مرمى ال
قاتهـــا فـــي    ـــة وتطب حـــث الحـــالي الـــى معرفـــة (أثـــر تجزئـــة القواعـــد الإملائ یرمـــي ال

  ).في مادة الاملاء تحصیل طلاب الصف الثاني المتوسط
  

عاً  حث ـرا ة ال   :فرض
ة:   ة الصفرة الآت احثة الفرض حث وضعت ال   لتحقی هدف ال
ة عنـــد مســـتو دلالـــة (   س هنـــاك فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائ ) بـــین متوســـط 0.05(لـــ

ـــةدرجـــات الطـــلاب الـــذین یدرســـون الإمـــلاء  قاتهـــا،  أســـلوب تجزئـــة القواعـــد الإملائ وتطب
املة.جات الطلاب الذین یدرسون الإملاءومتوسط در  عرض القاعدة   ،  

  
حث ـخامساً    :حدود ال
حث الحالي على:     قتصر ال

ــز للعــام   .1 ة/ المر عقو ة النهارة في  مدرسة واحدة من المدارس المتوسطة والثانو
  )م.2003-2002الدراسي (

  المدرسة. طلاب الصف الثاني المتوسط في تلك  .2
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تــاب مــادة الإمــلاء المقــرر تدرســه خــلال العــام الدراســي   .3 خمسة موضوعات مــن 
رســم الهمــزة المتوســطة و همــزة الوصــل، و همــزة القطــع، ()م، وهــي 2002-2003(

اء).   على الألف، ورسم الهمزة المتوسطة على الواو، وعلى ال
  
  
  
  

  :تحدید المصطلحات ـسادساً 
  ):   Effect( -ثرالأ  أـ 

ـــة الشـــيء، والجمـــع آثـــار وأثـــور    ق الأثـــر (لغـــة): جـــاء فـــي لســـان العـــرب، الأثـــر: 
عثُ أَثره. عده وأُتَثَرْتُهُ وتأَثَّرْته: تت   وخرجتُ في إثْره وفي أثره أ 

قــاءُ الأَثــر فــي الشــيء. وأثَّــ قي مــن رســم الشــيء. والتــأثیر: إ التحرك: ما  رَ فــي والأَثَر، 
ه أَثراً.   الشيء: ترك ف

صــلْ الحدیث الشرف: (مَنْ سَــرَّه أَنْ یْسُــطَ اللهُ فــي رزقِــه وَنْسَــأَ فــي أَثَــرِ وفي  رحمــه)،  ه فل
ع العمر. ه لأَنه یت   )6، ص16، ج1955(ابن منظور،  الأَثَرُ: الأَجل، وسمي 

  اصطلاحاً:الأثر: 
  نتیجة الشيء وله معان عدة:  

عني النتیجة، وهو الحاصل من الشيء.   الأول: 
  العلامة: وهو السمة الدالة على الشيء.الثاني: 

لام السلف، لا على فعلهم. طل على  معنى الخبر، و   الثالث: 
ع: م عند الفقهاء.     الرا الح   ما یترتب على الشيء وهو المسمى 

معنــى  الفعــل لأنــه حــادث عــن غیــره وهــو  طل الأثر على الشيء المتحق  وقد 
ا: شيء. ما مُرادف المعلول أو المسبب عن ال   )37، ص1960(صلی



 

  20

  :)Divisionالتجزئة (  ب ـ 
عضُ، والجمــع أجْــزاء. وجَــزَأً الشــيءَ جَــزْءاً وجَــزَّأهَ    التجزئة (لغة): الجُــزْء والجَــزْءُ: الــ

ــمهُ. وأَجــزأَ  ذلك التجْزئِةُ. وجَزَّأ المــالَ بیــنهم قسَّ اً: أَخــذه، نــه جُــزْءملاهما: جَعله أجْزاء، و
لام   )45، ص1، ج1995(ابن منظور،  العرب: النَّصیبُ، وجمعه أَجزاء. والجُزْءُ، في 

  
قاتها (التعرف الإجرائي). ة وتطب   تجزئة القواعد الإملائ

حــد    ل جزء وحــدة قائمــة  مثل  ة ل س ة على أجزاء رئ م القاعدة الإملائ وهي تقس
مــا ینا قــات  ات علــى التطب ل منفــرد مــع التــدر شــ ل جُــزء  ــل جُــزء ذاتها وُدرس  ســب 

  من أجزء القاعدة.
  :)grammarالقواعد (جـ ـ 

القواعد (لغة): مفردها، القاعدة: أصل الأُسسِ، والقواعِدُ: الأساسُ، وقواعــد البیــت   
مُ الْقَوَاعِــدَ مِــنَ الْبَ أساسه. في قوله تعــالى  قــرة/ (ســو مَاعِیلُ یْــتِ وَإِسْــوَإِذْ یَرْفَعُ إِبْرَاهِ رة ال

ة ــه:127الآ ــانَهُمْ مِــنَ الْقَوَاعِــد )، وف ُ بُنَْ ــة /(النحــل فَــأَتَى االلهَّ ). وقــال الزجــاج: 26الآ
ــع معترضــة ات أر لٍه فــي أَســف القواعِــدُ أســاطینُ البنــاء التــي تَعْمِــدهُ. وقواعِــدُ الهَــوْدَج: خشــ

بُ عِیدانُ الهَوْدَج فیها.   ترَُّ
الســـماءِ شُـــبهت وقـــال أبـــو عبیـــد: قواعـــد الســـحاب أصـــولها المعترضـــة فـــي آفـــاق 

ة مــرَّت قواعــد البنــاء، وقــال ذلــك فــي تفســیر حــدیث النبــي ( )، حــین ســأَل عــن ســحا
القواعــد مــا اعتــر  واســقها؟ وقــال ابــن الأثیــر: أَراد  ــرَوْنَ قواعِــدَها و یــف تَ ض منهــا فقــال: 

قواعد البناء.    )361، ص14، ج1995(ابن منظور،  وسَفَل تشبیهاً 
  القواعد: اصطلاحاً:

ســــتر (عرف  - انهــــا: "نظــــام مفضــــل لتغیــــرات نبــــرات  WEBSTER (1971هــــا و
  )webester,1971:p.986(  الصوت وتراكیب الجملة في اللغة".
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ــــــود (  - أنهــــــا "جــــــزء مــــــن دراســــــة اللغــــــة الــــــذ یتعلــــــ Good (1973عرفهــــــا   ،
الاخر ووظائفها في الجملة".   الأصناف المختلفة للكلمات وعلاقتها الواحدة 

               )Good, 1973, p. 264 (  
م تبنــى علــى إعطــاء المــتعلم  1980عرّفهــا بــدو   - عــدداً أنهــا: "إحــد طــرق التعلــ

نــــــه مـــــن التوصــــــیل الــــــى قاعـــــدة عامــــــة أو مبــــــدأ  ـــــاً مــــــن الأســـــئلة الخاصــــــة تم اف
، عام".   )153، ص1980(بدو

ـــــــــة  1985وعرّفهـــــــــا الطهطـــــــــاو   - تا ـــــــــي  ح الكـــــــــلام العر أنهـــــــــا "فـــــــــن تصـــــــــح
  )6، ص1985 (مبروك،وقراءةً".

  
ة أما التعرف الإجرائي للقواعد   :الاملائ

ة الصــف    تاب الإملاء المقرر تدرسه لطل ة التي یتضمنها  فهي القواعد الإملائ
ــة فــي ) م فــي ا2003-2002الثاني المتوسط للعام الدراســي ( لمــدارس المتوســطة والثانو

  العراق.
  

  )Dictationالإملاء: (  د ـ 
تِــب،  الإمــلاء (لغــة): جــاء   ُ فــي لســان العــرب مــادة (ملــل): (أمَــلَّ الشــيءَ: قالــه فَ

أمَلَّه. وفي التنزل:  العدْلوأَمْلاة:  قر  فلُمْلِلْ وَلُِّه  ة (سورة ال )، وهذا من 282ة/ الآ
ضاً: ، وفي التنزل أ لاً أمَلَّ رةً وأَص ْ ه ُ ــة (ســورة الفرقا فهي تُمْلى عل )، وهــذا 5ن/الآ

قــــ ــــه).مــــن أملــــى، و ت ــــتُ الكتــــابَ، وأَملیتــــه، إذا أَلقیتــــه علــــى الكاتــــب ل ابــــن (  ال: أمْلَلْ
  )631، ص48، ج1995منظور، 

  
  :الإملاء اصطلاحاً 
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ـــارات  1961عرفـــه الجـــومرد   - ح للكلمـــات والع م الرســـم الصـــح أنـــه: "وســـیلة لتعلـــ
الها المعروفة".    )136، ص1961(الجومرد، أش

ــود (  - ــار أو مقــاطع تقــرا علــى التلمیــذ  أنــه: Good (1973وعرفــه  لمــات وأف "
وتكتــــب مــــن قبلــــه أو تملــــى مــــن قبــــل شــــخص وتكتــــب مــــن قبــــل شــــخص آخــــر، 
ــار قابلیتــه عــل التهجــي  ــد المــتعلم علــى التمــرن أو اخت والغرض من ذلك هــو تعو

  )Good, 1973, P. 180(ونواحٍ أخر مختلفة من اللغة". 
ـــــة التأكـــــد مـــــ 1978وعرفـــــه دمعـــــة   - ن مـــــد حفـــــظ التلامیـــــذ الصـــــور أنـــــه: "عمل

ــه منهــا ثــم العمــل علــى إعــادة حفظهــا  حة للكلمات واكتشــاف مــا یخطــأون  الصح
حة).  صورة صح   )163، ص1978(دمعة، من جدید 

قــا  1988وعرفه العزاو   - حاً ومطا أنه: "رسم مــا ُملــى مــن الكلمــات رســما صــح
ة المتعارفة".  ، للقواعد الإملائ   )170، ص1988(العزاو

ر  1999وعرفــه البجــة   - ــ التصــو ــة، عــن طر أنــه: "فــن رســم الكلمــات فــي العر
قــا لصــورتها  عیــدَ نطقهــا ط ح للقــارئ أن  الخطــي للأصــوات المنطوقــة برمــوز تتــ

  ة وضعها علماء اللغة".االأولى، وذلك على وف قواعد مراع
أنه: اً،  احثة الإملاء إجرائ   التعرف الإجرائي للإملاء: تعرف ال

ـــالإملاء مثـــل إتقـــان رســـم الحـــرف وســـلامته    إكســـاب الطـــلاب المهـــارات المتعلقـــة 
ط رسم الهمزة على وف القواعد المتعلقة بها.   وجمال الخط وض

  
  :)Achievementالتحصیل (هـ ـ 

ــون    قــي وثبــتَ وذهــبَ مــا ســواه،  ــل شــيء: مــا  التحصیل (لغة)، الحاصل مــن 
حصُــلُ حصــولاُ. والتحصــیل: تمییــز مــا مــن الحِســاب والأعمــال ونحوهــا، حَصَــل  الشــيءُ 

  حصل، والاسم التحصیلة، قال لبید:
لُّ أمرئٍ یوماً سُعلَم سَعُه لت عند الإله الحَصائِل    وُ   إذا حُصِّ
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لاً. وحاصِـــلُ الشـــيء  ـــلْتُ الشـــيء تحصـــ ـــا، الواحـــدة حَصـــیلة. وقـــد حَصَّ قا والحصـــائل: ال
ـــــراء فـــــي ـــــال الف ـــــه. وق یتُ ـــــه تعـــــالى:  ومَحُصـــــوله: َقَّ ـــــدُ قول ـــــي الصُّ ـــــلَ مَـــــا فِ  ورِ وَحُصِّ

ـــات/ ـــلَ الشـــيءُ 10(العاد عضـــهم: جُمِـــع، وتحصَّ ـــز، وقـــال  : )، أ بُـــیِّن، وقـــال غیـــره: مُیِّ
  )153، ص44، ج1955(ابن منظور،  تَجمَّع وتثبتَ. 

  
  

  :التحصیل اصطلاحاً 
جموعــة أنه: إنجاز عمل ما أو إحراز التفــوق فــي مهــارة أو م 1960عرفه نجار   -

  )15، ص1960(نجار، من المعلومات". 
  
ســـتر (  - أنـــه: "إنجـــاز أو أداء الطالـــب فـــي الصـــف  Webster (1971وعرفـــه و

ما أو نوعا خلال مدة محددة".    )Webster, 1971, P. 16(لمقرر دراسي 
  
ــارات  page (1977وعرفه بج (  - ــه سلســلة مــن الاخت قاس  أنه: "الإنجاز الذ 

ــة المقننــ ة". الترو ســتعمل فــي الأغلــب لوصــف الإنجــاز فــي المــواد الدراســ ة وقــد 
)page, 1977, 10(  

  
أنـــه: "درجـــة مســـتو النجـــاح فـــي قســـم مـــن  Wolman (1983وعرفـــه ولمـــان (  -

ــة فــي عمــل مدرســي أو  ــة العلم الحالات المتخصصة أو العامــة أو مســتو الكفا
مي".   )wolman, 1983, P. 5( أكاد

  
ــــه المــــتعلم فــــي الــــتعلم  1988وعرفــــه فــــاخر   - أنــــه: "المســــتو الــــذ یتوصــــل إل

ارات المقننة".    )12، ص1988(فاخر، المدرسي أو غیره من المدرس أو الاخت
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ــة التــي تبــین مســتو الطالــب ودرجــة  1997وعرفــه الخلیلــي   - أنــه: "النتیجــة النهائ

مِه في ما یتوقع منه ان یتعلمه".    )6، ص1997(الخلیلي، تقدُّ
  
  

  :ف الإجرائي للتحصیلالتعر 
ــار التحصــیلي    حــث) فــي الاخت ــه الطــلاب (عینــة ال حصــل عل هــو الدرجــة التــي 

عد المعد لهذا الغرض في مادة الإملاء المقررة دراستها خلال مدة التجرة.   ال
  

  :)Secondary of schoolالمدارس المتوسطة (  و ـ 
ـــة أنهـــا: (مرحلـــة عامـــة تقبـــل طلبتهـــا  1990عرفهـــا مزعـــل    مـــن خرجـــي المرحل

ــورٍٍ◌ وإنــ ــة مــن ذ ــع الطل عطــي جم م في هذه المرحلة لا یتنوع بــل  ة، والتعل اث الابتدائ
 )47، ص1990(مزعل، برنامجا موحداً). 

 


