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  أولا ً: مشكلة البحث 

ة ،    ة وتقنی ورة علمی ة ث ة الثالث تشھد المجتمعات الإنسانیة في بدایة الألفی

ى ظھ ة ، أدت إل ریعة والمتلاحق رات والتطورات الس ن المتغی د م ور نتج عنھا العدی

ادف  ي تص كلات الت ن المش د م رادالعدی رج ،  الأف ة ( ف اتھم الیومی ي حی  ، 2005ف

رض 7ص ذي ف ر ال ود  ) .الأم ذل الجھ ا ب ة مع ة والمتقدم ات النامی ى المجتمع عل

ا ویر المؤسس داد  تلتط ل اع ا یكف ة بم رادالتعلیمی رات  الأف ع المتغی ق م ي اللتواف لت

ذه  ى ھ ب عل ي ترت كلات الت ة المش ة ومواجھ ن ناحی الي م ر الح ھدھا العص یش

د  8، ص 2000المتغیرات من ناحیة أخرى ( أبو الكشك ،  ادى العدی ن) من ھنا ن  م

رامجیالتربوی یم بوجھ عام وب یم  ن في القطر العراقي الذین اھتموا بتطویر التعل تعل

ابھم  ة وإكس ي للطلب یل الدراس ادة التحص ة زی اص بأھمی ھ خ وم بوج م العل وتعل

اد ي تص ة المشكلات الت ؤھلھم لمواجھ ي ت وم الت ادة العل فھم المھارات العلمیة في م

ال التلك في حیاتھم الیومیة ، وعلى الرغم من ذ رین ورج ن المفك د م إن العدی یم ف عل

لقطر افي مدارس التعلیم العام في  یكادون یتفقون على أن واقع تدریس مادة العلوم

ر ي ع ض ما زال یعطي للمدرسین اھتماما كبیرا باعتمادھم طرائق وأسالیب قدیمة ف

یة  ادة الدراس ا أالم یة مم ادة الدراس ة بالم ام الطلب عف إلم ى ض بدى إل ا س  بمم

تو اض مس رون ،  اھمانخف ر وآخ د الأمی ي ( عب یلھم الدراس ي وتحص ،  2005العلم

داین ح، ص  2002) وھذا یتفق مع نتائج دراسة ( إبراھیم ،  7ص  ي ) ودراسة (ال

  ) .  1، ص  2006، 
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وم  اھج العل ي من ظ ف درس والحف ب الم ن جان اء م ى الإلق ة عل الیب القائم  ،إن الأس

ال للا تخدام الفع دم الاس توى وع ى مس س عل ة انعك الیب الحدیث تراتیجیات والأس س

ائ ج التحصیل الدراسي والتراجع النسبي في مستوى تحصیل الطلبة ، وقد أشارت نت

) ودراسة  ح، ص  2002) ودراسة ( إبراھیم ،  3، ص  1999دراسة ( الربیعي ، 

  . لطلبة في مادة العلوم) إلى ضعف في تحصیل ا2، ص 2005( العنبكي ، 

ة  إلیھعلى ما أشارت  اً ءوبنا وم وتحصیل الطلب ادة العل نتائج ھذه الدراسات لواقع م

ة  د قامت الباحث ة ، فق ى عدد بوواقع طرائق تدریسھا المتبع ة استطلاعیة عل دراس

الغ  لیمانیة والب ة الس ي محافظ ط ف ف الأول المتوس وم للص ادة العل ات م ن مدرس م

ق) مدرسات (7عددھن ( د توصلت ال .) 1الملح ات وق غ البیان ة من خلال تفری باحث

ى أ بة (ال عف ٪ 100ن نس د ض ات تؤی ن المدرس ً ) م تراتیجیات  ا تخدام الاس ي اس ف

ة  ة الحدیث ر والطرائق والأسالیب التعلیمی ا یؤش ىمم اض مستوى التحصیل  ال إنخف

ات  دى الطالب ات . ل حت المدرس د أوض تخدام أوق ن إس زوفھن ع بب ع ن س

تراتیجیات . كونھن  الإستراتیجیات الحدیثة ذه الاس لیس لدیھن معلومات أو خبرة بھ

ي ،  ة ( العنبك ائج دراس ع نت ق م ذا یتف دني  74، ص  2005وھ ي ت ر ف ) ان التفكی

ن  ان م ات ك ن المدرس تمرة م كوى مس احبتھ ش ذي ص ات ال یل الطالب توى تحص مس

ة ھذه  ي معالج ا ف ة منھ ذا البحث محاول راء ھ ى إج ة إل ت بالباحث الأسباب التي دفع

ث بالسؤال ال كلة البح ة مش اغت الباحث مشكلة . وفي ضوء المسوغات السابقة ، ص

ي  یم الجمع ر ) والتعل ردي ( خطة كیل الآتي (( ھل لاستخدام إستراتیجیتي التعلیم الف
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ادة  ي م ات الصف الأول المتوسط ف ادة تحصیل طالب ي زی ر ف ة) اث (العروض العملی

  العلوم )) ؟ 

  ثانیا : أھمیة البحث 

ك    ة تلا ش ة حیوی ي عملی ة ھ ي ان التربی دفف ي  ھ ة الت ة البیئ ى تھیئ إل

اب  ن اكتس نھم م ع ، وتمك راد المجتم انیة لأف یة الإنس كیل الشخص ى تش اعد عل تس

 ً ً  الصفات الاجتماعیة ، من خلال النمو المتوازن جسمیا ً  ، وعقلیا  لى وفقع ، ونفسیا

ع  في للمجتم ار الفلس دي ، (  –الإط بیل ) وال 55، ص 1997الزبی ي الس ة ھ تربی

اھرا ره ، م ي تفكی ا ف ون منظم رد لیك وق العلمي واعداد الف ي  الوحید لتحقیق التف ف

الحیلة ( –عملھ متعاونا مع غیره ، یحسن التعبیر بقلمھ ولسانھ ، ویجید العمل بیده 

ا أي 19، ص 1999،  وم بھ تطیع ان یق ة یس ا عملی ن كونھ ة م ت التربی ذا انتقل  ) ل

ل لب ان یكون الشخص على درجة كافیة من التمرین والإعداد قفرد إلى عملیة تتط ب

لتي اعد المدرسة وسیلة التربیة ـُ ) وت 284، ص 1999ممارستھ لھا . ( الراشدان ، 

نھ ل م ا یجع ا اجتماعی راده تطبیع ع أف ى تطبی ل عل ع لتعم أھا المجتم اء مأنش  اً أعض

ولي ،  ع (الخ ي المجتم افعین ف ھم عل 116، ص 2000ن ا تس ي ) كم تراك ف ى الاش

اطاتال ا  نش اة وتطویرھ د الحی انیة ، وتجدی ة والنمبالإنس ا الحرك ث فیھ ا یبع اء م

ة  232، ص 2000(عدس ،  ي العملی ركن الأساسي ف نھج المدرسي ال ل الم ) ویمث

ة ،  ي فالتربوی و الأداة الت ا تھ ھ قوتھ ة من تمد التربی تند ، س ھوتس ي تحق إلی ق ف ی

  ) .  29، ص 2000 الأھداف المنشودة ( السكران ،
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 1999فھو نظام متكامل لا تنفصل مكوناتھ بعضھا عن البعض الآخر . ( الرشیدي ، 

اعدة  إذ) 23، ص ة لمس ا المدرس ي توفرھ ة الت رات المخطط ة الخب ل مجموع یمث

دراتھم ( ا تستطیع ق ة بأفضل م ة المتنوع و  الطلبة على تحقیق النتاجات التعلیمی أب

افظ ،  د الح ى وعب ائق  21ص ، 2000مغل ى الحق ي عل نھج المدرس ز الم ) ویرك

ن  ر ع ض النظ یة بغ ادة الدراس ع الم ق م ا تتف ا منطقی ة ترتیب ات المرتب والمعلوم

اھج م) وتمثل  23، ص 2000المرحلة النھائیة التي یمر بھا المتعلم . ( سلیمان ،  ن

ر فاع ة واث ا من أھمی ي العلوم مكانة بارزة في مختلف المراحل الدراسیة لما لھ ل ف

داف  ق أھ ة لتحقی قة ومكتوب ة منس ل خط ي تمث لیما ، فھ داداً س ئة اع داد الناش اع

ا . (  د ملامحھ تعلم وتحدی اء شخصیة الم ي بن  p.8تربویة واضحة وعریقة تسھم ف

1980, ,Laural  داف ذه الأھ ن ھ تقلا : )   وم ردا مس د ف ة تع ة علمی ي تربی تبن

ى ا ا ، یتبن ؤولا اجتماعی دا ، مس ا ، وناق كلاتواعی ل مش ي ح ة ف ة العلمی ھ لمنھجی

ا الله . (عطوالاجتماعیة على نحو أكثر تخصیصایة والتقنیة ملالحیاتیة عموما ، والع

واھر  لاً ض) ف 5، ص 2002،  ة والظ ة الطبیعی ة للبیئ ح الرئیس م الملام ن فھ ع

ة ف ي یشاھدھا الطلب ذه الظواھر الت ث تصبح ھ ا . بحی دعو إلیھ ي ت ي والأسباب الت

  ) .  85، ص 1970لعادیة ذات معنى واضح لھم . ( الاعظمي ، حیاتھم ا

لاوة ً م  ع ة فھمھ ة نتیج ة المختلف اكل البیئ ل مش ى ح ة عل اعد الطلب ا تس ى إنھ عل

ان ،   1976للتطورات والعوامل والعلاقات التي أدت إلى خلق تلك المشكلات . ( علی

یم ) وتسعى مادة العلوم على تنمیة المفاھیم والمعلوما 35، ص  ت والاتجاھات والق

)  10، ص  1977والمھارات العلمیة والعقلیة والیدویة بصورة وظیفیة . ( كریج ، 
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ق ال ي تحق ةولك ل  تربی ن أفض ث ع ة تبح وءة ناجح ة كف ن مدرس د م لا ب دافھا ف أھ

ة . (  ة عالی اءة وفاعلی ة بكف داف التربوی ق الأھ ى تحقی اعدھا عل ي تس الیب الت الأس

  ) .  5، ص  1999العبیدي ، 

ا إ  لأساسیةان المدرسة الكفوءة تعد الإداة المھمة في العملیة التربویة وأحد أطرافھ

ي لت اح الحقیق ب ، كمجوالمفت ذي لا ینض ي ال در المعرف ا ، والمص دھا وتطویرھ ا وی

ة الق ة وجلیل ة رفیع ن مكان ھ م ع ب ا تتمت ات لم ة للطالب لطة الاجتماعی ل الس در تمث

وم Shehcty , 1976 , p.157) ( 17، ص  2001(شحاتة ،  ) . ولمدرسة العل

اطات نشدور كبیر في تنمیة المھارات المختلفة لدى الطالبات  ، عن طریق اختیار ال

ي من شأنھا مساو عدة الاستراتیجیات التدریسیة والطرائق والأسالیب المتنوعة الت

ة المتمث راءة الأدوات العلمی ى ق دراتھن عل ة ق ر وتنمی ى التفكی ات عل ة الطالب ل

  ) .  55، ص 1999. ( الزبیدي ، وفھمھابالعروض العملیة ووسائل التعلیم 

ق إ مانة لتحقی دھا ض كل وح ھا لا تش ي تدرس ة الت ادة العلمی ة بالم ام المدرس ن إلم

یة  ق التدریس تخدم الطرائ ا ان تس د لھ ھا ، إذ لا ب ن تدریس ة م داف التربوی الأھ

ذ ت ھ ق المناسبة ولا یتیسر لھا ذلك الا إذا اتقن ة ، ه الطرائ ا النظری وفھمت خلفیاتھ

حاتھ ،  ا . ( ش لح لھ ي تص ة الت ف التعلیمی ة والمواق ة التطبیقی ا العملی وإجراءاتھ

ان  ) . 25، ص 2001 ان ب ن الإیم ع م دریس ینب ق الت ام بطرائ ة ان الاھتم والحقیق

وین  ى تك ك إل دى ذل ل تتع ا ، ب ة وتحفیظھ أھداف التدریس لا تختصر في نقل المعرف

ة مرغوباتجا یم تربوی ات وق روریة  ةھ ة ض ة وعملی ارات عقلی ة مھ ا ، وتنمی فیھ

ر  د الأمی رات السریعة ( عب ر التغی للإنسان المعاصر تكفل لھ إمكانیة الحیاة في عص
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ي  ).(Gerhand, 1961, p.43) . 7، ص 2005وآخرون ،  وطرائق التدریس الت

تعلم وللفلس س ال م نف ي عل ات ف ي لنظری ید العمل د التجس ة تع ة المختلف فات التربوی

ق  ى تحقی ول إل ل الوص ا تكف دروس فإنھ ط م حیح ومخط كل ص تخدم بش دما تس عن

  ) .  22، ص  2000الأھداف التربویة المتنوعة . ( الحصري وآخرون ، 

ً مھم اً ن لطریقة التدریس التي تختارھا المدرسة دورإ عالجة في تحقیق الأھداف وم ا

تعلم والتالمواقف التعلیمیة ، وتعرف طریقة  یم )) التدریس أنھا (( أیسر السبل لل عل

  ) .  37، ص1999( الزبیدي ، 

در تخدمھا الم ي یس ة الت یلة أو الكیفی ل (( الأداة أو الوس ك تمث ى ذل ادة عل س زی

ة  نھج للطلب وى الم یل محت ي لتوص ة )) ( النعف ة التعلیمی ھ بالعملی اء قیام ي ، أثن یم

  ) .  17، ص  1993

ھ یقن یووقد فرق التربو ذي وصف بأن دریس ال وم بین المفھوم التقلیدي لطریقة الت

ن  ظ م ل المدرس والاستماع والحف دنعلى التلقین والإلقاء من قب تعلم ، و ل ین الم ب

ة الأطراف یت ة متكامل ة مرتب ا عملی رى انھ ذي ی ا جھظالمفھوم الحدیث ال د افر فیھ

ام م ي نظ ة ، فھ ف ویستجالمدرس والمتعلم في إطار المواقف التعلیمی ر یتكی یب تغی

ى الغا ة للوصول إل ة والمتكامل ات لكل تغییر ، كما انھا مجموعة الخطوات المنظم ی

ة  تمرة والایجابی اركة المس ن المش تعلم م ین الم ل تمك ن اج د م ت وجھ ل وق ي اق ف

  ) .  22، ص 2000) ( الحصري ،  21، ص 1990(سعید ، 
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ى  دریب عل ارات والت ف المھ ة مختل ى تنمی بالحقائق العلمیة ، بل أصبحت تتعداھا إل

ا ة والمحاك رالملاحظ الیب التفكی ات وأس ادات والاتجاھ اھیم والع اب المف  ، ة واكتس

  ) . 5، ص 2002وعملیات حل المشكلات على نحو أكثر تخصیصا ( عطا الله ، 

ة ، ي  ان تحقیق الأھداف السابقة تحتاج إلى استخدام استراتیجیات تدریسیة حدیث ك

ن ا ، وم ة وإدراك معانیھ ادة التعلیمی م الم ى فھ م عدم نسیا تساعد الطلبة عل نھا ، ث

ت ون ال ة ، ویك ارة معین ذ مھ علم والإستراتیجیة ھي ((إجراءات أو طرق محددة لتنفی

ي  ة الت تراتیجیات الخاص ارات والاس ون المھ ي المتعلم دما یع تراتیجیا عن اس

ھ ،  تعمالھا )) ( الحیل اولاتھم لاس بطون مح تعلم ، ویض ي ال تعملونھا ف ،  1999یس

  ) .  64ص

   -من استراتیجیات التعلیم منھا ما یأتي : وقد ظھر العدید 

 )Individual Teaching(إستراتیجیة التعلیم الفردي .  أولا :

   )Collective Teaching(إستراتیجیة التعلیم الجمعي .  ثانیا :

  )  11، ص 1999حیلھ ، ال(                                                                    

   ضح الباحثة ھذه الاستراتیجیات بشيء من التفصیل لأنھا محور بحثھا .وسوف تو

  التعلیم الفردي : إستراتیجیة  –أولاً 

ن یالتربوی لدنشھد النصف الثاني من القرن العشرین اھتماما متزایدا من   

رد وحا ة الف ین تربی ة ب ا المواءم تم فیھ یم ی فة تعل ي فلس یم ، وھ د التعل ھ بتفری جات

  ) . 268، ص 1996وفھ الخاصة ( الخلیلي وآخرون ، الفریدة وظر

   -: بــ وقد حدد التربویون الأطر النظریة لإستراتیجیة التعلیم الفردي منھا ما یتعلق 
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  خصائصھ .  - أ

 خطواتھ .  -ب

 مسوغاتھ وأھدافھ .  -ت

 مبادئھ .  -ث

 طرق تصمیمھ .  -ج

 أشكالھ .  -ح

 النقد الموجھ لھذه الإستراتیجیة .  -خ

   -موجزا لھذه النقاط بما یأتي :  وتستعرض الباحثة      

 خصائص التعلم الفردي :  -أ

   -ركزت إستراتیجیة التعلیم الفردي على ما یأتي :   

ي تخط .1 نظم ف ع منحى ال یم ، وھو یتب ي التعل یط التعلیم الفردي اتجاه حدیث ف

  البرامج التعلیمیة . 

رد ،  .2 و الف ردي نح یم الف ھ التعل ور ال إذیتوج تعلم مح رد الم ون الف ة عملییك

 )  .  212، ص  2003التعلیمیة التعلمیة .    ( الحیلھ ، 

 یرتكز التعلیم الفردي على التعلیم الذاتي .  .3

 یؤكد التعلیم الفردي إتقان التعلم .  .4

و المرشد ، والمیسر ، والمن .5 م فھ سق یعطي التعلیم الفردي دورا مھما للمعل

 ه التعلیمیة  .لمصادر التعلم ، والمنشط ، والموجھ للمتعلم في جھود



ط 

ة ) و (التجریبیة الثانیة التي  ) 30تدرس بإستراتیجیة التعلیم الجمعي ( العروض العملی

  طالبة تدرس بالطریقة الاعتیادیة .

ثلاث ( ث ال ات البح افؤ مجموع م تك ابطةت ریبیتین والض یل التج رات (التحص ي متغی ) ف

و ادة العل ي م دائي ف ادس الابت ف الس ي للص ي (الدراس ام الدراس ، )2006/  2005م للع

واالذكاء ، العمر ال دث زمني ) مع ضبط بعض المتغیرات الأخرى ( ظروف التجربة والح

ة  ادة  ، كالسریةالمصاحبة ، أداة القیاس ، الاندثار التجریبي ، اثر إجراءات التجرب والم

دة  ة ، وم ائل التعلیمی بوعي ، والوس ص الأس ع الحص دریس ، وتوزی یة ، والت الدراس

ن الخأالتجربة ) و ل  :طط التدریسیةعدت الباحثة ثلاثة أنواع م وع الأول یمث ة  (الن خط

ر )  ة ) ، كیل روض العملی ل ( الع اني یمث وع الث ل ( الط، والن ث یمث وع الثال ة والن ریق

 ً ارا تحصیلیا داً  الاعتیادیة ) واختب وى بعرضھ عواح دق المحت ق من ص م التحق ى ، وت ل

تكما تم الخبراء المتخصصین ، وتم حساب ثباتھ بطریقة التجزئة النصفیة  وى ایجاد مس

دائل الصعوبة والقدرة  ة الب یلي ، وفعالی ار التحص رات الاختب ،  ألخطاالتمیزیة لجمیع فق

نة  ن الس اني م ي الث ل الدراس ي الفص ة ف ت التجرب تغرقت  2007/  2006وطبق م واس

   ع .یباسأ) 10(

ات  ة البیان ت معالج ائیاتم این  إحص ل التب تخدام تحلی اديباس ار الأح یفیھ ، واختب  ش

عوبة للم توى الص ون ، ومس اط بیرس ل ارتب ثلاث . ومعام ات ال ین المجموع ة ب قارن

  والقدرة التمییزیة للفقرة . 

   -نتائج التجربة ما یلي :  أظھرت
  
ة  - 1 ة التجریبی ات المجموع وق طالب ىتف ن  الأول واتي درس تراتیجیةالل یم  بإس التعل

واتي د ابطة الل ة الض ات المجموع ى طالب ر ) عل ة كیل ردي ( خط ة الف ن بالطریق رس

  في الاختبار التحصیلي .  إحصائیةالاعتیادیة بدلالة 



ي 

ن  - 2 ي درس ة اللات ة الثانی ة التجریبی ات المجموع وق طالب تراتیجیةتف یم  بإس التعل

ن  واتي درس ابطة الل ة الض ات المجموع ى طالب ة ) عل روض العملی ي ( الع الجمع

  .  في الاختبار التحصیلي إحصائیةبالطریقة الاعتیادیة بدلالة 

ن  - 3 ي درس ة اللات ة الثانی ة التجریبی ات المجموع وق طالب تراتیجیةتف یم  بإس التعل

ة  ة التجریبی ات المجموع ى طالب ة ) عل روض العملی ي ( الع ىالجمع واتي  الأول الل

ن  تراتیجیةدرس ة  بإس ر ) بدلال ة كیل ردي ( خط یم الف ائیةالتعل ار إحص ي الاختب  ف

 التحصیلي . 

ر  إستراتیجیةاستخدام وفي ضوء ذلك توصي الباحثة ب ة كیل ردي ( خط یم الف  )التعل

رح  إجراءوالتعلیم الجمعي ( العروض العملیة ) في تدریس العلوم ، وتقت ت دراسا ب

رى ذه ت أخ ا ھ ق فیھ تراتیجیةطب د الإس رف م ات لتع ى الطالب ي  ىعل ا ف تأثیرھ

  الدافعیة نحو تعلم العلوم .  ةارثالتحصیل واست
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ABSTRACT 

 

 The present thesis aims at knowing the effect of using 

the two strategies of individual teaching and collective 

teaching in the achievement of the first year intermediate 

schoolgirls in the subject of science through investigating the 

truth of the following zero hypotheses:  

1. There is no difference of statistical meaning at the level 

of (0.05) between the average achievement of the first 

year intermediate schoolgirls who are taught the 

subject of science according to individual teaching 

strategy ( Keeler's Plan ) and the average achievement 

of their mates who are taught according to the 

traditional method in the achievement test. 

2. There is no difference of statistical meaning at the level 

of (0.05) between the average achievement of the first 

year intermediate schoolgirls who are taught the 

subject of science according to collective teaching 

(Practical Presentations) and the average achievement 

of their mates who are taught according to the 

traditional method in the achievement test. 

3. There is no difference of statistical meaning at the level 

of (0.05) between the average achievement of the first 

year intermediate schoolgirls who are taught the 

subject of science according to individual teaching 


