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حث : لة ال   مش
ـة دراسـته  ح مـن الصـعب علـى الطل ة في العلوم اص نتیجة لاتساع المعرفة العلم

ة یــز علــى البنــى الأساســ ــع فروعــه مــا لــم یــتم التر ســتوعبوا جم  لــه والتــي تتمثــل ، وان 
ا فـي فهـم الحقـائ والمعلومـ ـة والتـي بـدورها تـؤد دورا مهمـا واساسـ م العلم ات المفاه

انهـا م نظاما لحفظ المعاني ووضع المعلومات في م ل المفاه  التي یتعلمونها ، اذ تش
ة واساسها  م هي لغة العلم ومفتاح المعرفة العلم   .المعرفي المناسب ، أ ان المفاه

مـــي ولأ نائهــــا  –جـــل تهیئـــة منــــاخ تعل ـــة و م العلم ن المفــــاه تعلمــــي مناســـب لتكـــو
ة علـى تعلـم ة مختلفة لمساعدة الطل مارسوا طرائ واسالیب تدرس  لمدرسي العلوم ان 
ـــة مـــ م ـــة والتعل مهـــا ، ولكـــن مـــن الملاحـــظ ان مؤسســـاتنا الترو ـــة وتعل م العلم ا المفـــاه

ـــة والت ل ادق الاعتمـــاد فـــي تعلـــم زالـــت تعتمـــد الطرائـــ الترو شـــ ـــة و اد ـــة الاعت م عل
انها والخلــــط بینهــــا     ســــهل نســــ مهــــا علــــى الحفــــظ الالــــي ممــــا    ــــة وتعل م العلم     المفــــاه

) ممـــــا  109، ص 2002ـــــر والكســـــواني ،) ، ( ال 85-84، ص 2001( زتـــــون،
ـــ التـــالي ت ل خـــاص و شـــ ـــة وتـــدني تحصـــیلهم الدراســـي  دني اد الـــى تـــدني اداء الطل

ل عام . ش   المستو العلمي 
عـــض  ـــة فـــي تـــدرس العلـــوم الـــى وجـــود  حـــاث الترو وتشـــیر نتـــائج الدراســـات والا
ات تعلــم  قائها ، ومــن بــین مصــادر صــعو ــة واســت م العلم ات فــي تعلــم المفــاه الصــعو

ــــــــاً              ــــــــة الســــــــائدة عالم ــــــــدرس التقلید ــــــــ الت قائها هــــــــي طرائ ــــــــة واســــــــت م العلم ــــــــاه المف
ــــــرت ، شــــــیر نشــــــوان (  84، ص 1986( رو ــــــاً             1989) وفــــــي هــــــذا الصــــــدد  ) عر

ــة  ــة بوجــه عــام مــن نوع انــه لســوء الحــظ ان تــدرس العلــوم فــي معظــم الــدول العر  )
سي على التعلم النظر في غرفة الصف المتمثل في حفظ  ل رئ ش فة ، وتشمل  ضع



3  الفصل الاول                                                            

ــــــوانین ال م والق ــــــاه رها )                              ( المعــــــادلات والمف ــــــذ ــــــة وت علم
  )  24، ، ص 1989نشوان،

ــة المتواضــعة فــي میــدان  ضــا مــن خــلال تجرتــه العمل احــث ا وهــذا مــا لاحظــه ال
عتمــد علــى  ــة  ــاء فــي المــدارس المتوســطة والاعداد ــان تــدرس علــم الاح التــدرس ، 

ه  طرقة المحاضرة والاستجواب ( التدرس النظر ) ، وذلك من خلال استطلاع قام 
ــاء فــي  عض مــن مدرســي مــادة الاح حثــه حیــث اجــر مقابلــة  لــ احــث قبــل اجــراء  ال
حـ فا  ممـا  ا وضـع ة صلاح الدین وتبین له ان دور الطالب سلب د المدیرة العامة لتر

  من دافعیته نحو التعلم .
ــاو (  عــض الدراســات مثــل دراســة ال راســة        ( ) ود 1987وهــذا مــا ایدتــه 

ـــة 1985العـــرافین ، م العلم ـــاو للاخطـــاء الشـــائعة فـــي فهـــم المفـــاه )  حیـــث اشـــارت ال
ة هي السـائدة ، وا اد ة حیث تشیر الى ان الطرقة الاعت ة المرحلة الاعداد ن لد طل

، او ة تعودوا على الحفظ ( ال ال المـتعلم  84، ص  1987الطل )مما یؤد الـى اسـتق
غیــر معنــى ممــا یجعلهــا اكثــر عرضــة للمعلومــات المف ــتم تعلمهــا  طــة و ــة غیــر المترا

ان .   للنس
شفت دراسة العرافین (  ) من مدرسي العلوم فـي المرحلـة  %96) ان (  1985و

ة العرضــ اســتخدام الاســتراتیج ــة ،  م العلم ــة إذ تغلــب علــى تدرســهم المفــاه ة الاعداد
طرة مـدرس  ة فـي سـ ـةوتتمثل هـذه الاسـتراتیج م العلم م المفـاه ـة تعلـ  العلـوم علـى عمل

معنى ان المدرس هو الذ یختار المعلومـات ذات  املة ، أ  ه  طرة ش وتعلمها ، س
صـــوغه (  ســـتخلص المفهـــوم العلمـــي و ناقشـــها ومـــن ثـــم  العلاقـــة وهـــو الـــذ ینظمهـــا و

  ) .  10، ص  1985العرافین،
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ـاً فـأن ـاً تراكم ـة هرم ات الضـعف فـي موضـوع مـا یـؤثر علـى  ون بناء العلـوم الح
ــة فــي تلــك الموضــوعات  قــى قــدرة الطالــب متدن اداء الطالــب فــي موضــوعات اخــر وت
احـــث ان مـــن  ات الموضـــوع ، لـــذلك وجـــد ال ـــز اساســـا فـــي اساســـ ـــون الضـــعف یتر

ة . ة المناس م البرامج العلاج اته وتقد   الضرور معالجة الضعف في بدا
ــة ، لا تقتصــر علــى بلــد معــین ، بــل ان ظــاهرة تــدني التحصــیل للمفــ ائ م الاح اه

ثیر من دول العالم، فعلى المستو العالمي اظهرت نتـائج الدراسـة الثالثـة للرا طـة في 
ـة (  ات حیـث ان (   IEDالدول م التحصـیل الترـو فـي مـادتي العلـوم والراضـ ) لتقیـ

ـاً  45) دولة من ضمن (  40 انـت متوسـطات ) دولـة شـارك فیهـا عشـرة ملایـین طال  
ــار (  المع ) وقــد جــاء فــي مقدمــة الــدول  513طلبتهــا دون المتوســط العــالمي المحــدد 

ة الصف الثامن لتلك الدول .   الاحسن اداء طل
متوســط (  متوســط (  643ورــا  ــان  ا ــة  605) وال ــات المتحــدة الامر ) والولا

متوســط ( ) امــا الــدول الاقــل اداء فــي هــذه الدراســة ف 500متوســط (  ــت  انــت الكو
ـــــــــــــــــــــــــان متوســـــــــــــــــــــــــط درجـــــــــــــــــــــــــات طلابهـــــــــــــــــــــــــا  392 ـــــــــــــــــــــــــا اذ    )وجنـــــــــــــــــــــــــوب افرق

  ) . 2، ص 2003) ( العلیي ، 354( 
ة دورهـا فـي  ة لم تعد قادرة على تأد اد یتضح مما سب ان طرائ التدرس الاعت
قائها ممــا اثــار  ل یــؤد الــى تحصــیلها واســت شــ ــة  ــة الــى الطل م العلم توصــیل المفــاه

ـه اهتمام ا احـث لاعتمـاد اسـالیب جدیـدة فـي تـدرس العلـوم مثـل اسـتخدام انمـوذج جان ل
مـــي فـــي تحصـــیل طـــلاب الصـــف الخـــامس  مـــي لمعرفـــة اثـــر هـــذا الأنمـــوذج التعل التعل
اینـت فـي  قة ت قائها . على الرغم من ان الدراسات السا ة واست ائ م الاح العلمي للمفاه

ــــاثیر الایجــــابي لاســــتخد عــــض نتائجهــــا مــــن حیــــث الت ــــد اشــــارت  ــــه فق ام انمــــوذج جان
ـة  ائ م الاح س ذو تـاثیر یجـابي فـي تحصـیل المفـاه الدراسات الـى ان هـذا الانمـوذج لـ
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)  ، لـــذلك دفـــع 1990)  ، ودراســـة ( ابـــو صـــفر ،1986مـــا فـــي دراســـة ( مارشـــال ، 
م  ـة للمفـاه ة تحصـیل الطل ه في رفع نسـ احث الى التاكد من مد قدرة انموذج جان ال

ة . الاح   ائ
  

حث : ة ال   أهم
سرعة     ه العلم ، وتنمو الحضارات ، وتتغیر  ش الانسان الیوم في عالم یتطور ف ع

ــه الحضــارات المعاصــرة ثمــرة مــن  مذهلــة تكــاد لا تصــدق ، وهــذا التغیــر الــذ تتمیــز 
یتهــا فــي آن واحــد ، اذ تهــا ودینام ــة وقــوة دافعــة لحر ــة والتكنولوج  ثمــرات الثــورة العلم
الـذ شـهدته فـي النصـف  ـل تفجـر فـي المعرفـة  ة فـي تارخهـا الطو لم تعـرف الانسـان
ة  ـــات هندســـ متوال ـــة تنمـــو  حت النتـــائج العلم الثـــاني مـــن القـــرن العشـــرن ، حتـــى اصـــ

قـــدر أن اكثـــر مـــن (  عـــد عقـــد ، حتـــى  ـــذین  90متســـارعة عقـــدا  % ) مـــن العلمـــاء ال
شـــــرة عاشـــــوا فـــــي القـــــرن العشـــــرن ، وراح نمـــــو المعرفـــــة علـــــى اطلاقهـــــا  شـــــهدتهم ال

ــل عقــد مـــن الرــع الاخیــر مـــن  15) مـــرات الــى (   10یتضــاعف مــن (  ) مــرة فـــي 
القــرن العشــرن ، وتتصــارع الــدول المتقدمــة فــي الاخــذ بزمــام هــذا التقــدم لاحــراز الســب 
ة  ملك القاعدة العلم في هذا المجال ، فالقرن الحاد والعشرن هو قرن العلم ومن لا 

ـة مطلـب اساسـي ا ان ، ومـن ثـم فالقاعـدة العلم ون له م لواضحة في هذا القرن فلن 
ـــة وانمـــا ســـتكون  فـــي هـــذا القـــرن أ فـــي القـــرن ( الحـــاد والعشـــرن ) لـــن تكـــون تقلید

م ، ة ( ابــراه ــة واقتصــاد ــة وعمل ــة  30، ص 2003علم ) . ومــن ثــم تحتــاج الــى تر
غــي عــة العصــر ، والتــي ین ــ وطب ــة  جدیــدة تتف ان تقــوم بهــا مؤسســات المجتمــع الثقاف

ـــز جـــل اهتمامهـــا علـــى الـــتعلم المثمـــر مـــن الـــتعلم  افـــة والتـــي یجـــب ان تر ـــة  م والتعل
س  ا لــ یــر جــد ــة التف الضــرورة اهم ســتدعي  ــل هــذا  المبنــي علــى الحفــظ والتلقــین . و
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افـة ومـن  ـة  م ـة التعل ر جوانـب العمل مـي فحسـب بـل تطـو ر النظـام التعل اهمهـا بتطو
م الاهــــداف  ــــة الملائمــــة لتحقیــــ وتقــــو ــــة والمحتــــو والانشــــطة الترو م الاهــــداف التعل
مي ومن ضمن المنـاهج التـي تـؤثر علـى  ة عند تدرس المحتو التعل ة المرغو م التعل
ـــة ، إذ  ایولوج ل فعـــال وعلـــى مســـتو الفـــرد هـــي منـــاهج العلـــوم ال شـــ ـــة  اتنـــا الیوم ح

حتْ  هذه العلوم من ا ط بنـا ، أص حـ لات العالم الذ  ة التي تعالج مش ع لعلوم الطب
ـه  سـعى ف ط وتفسیر هذا العالم المعقد الذ  س غیره من العلوم في ت ساعد  وهو علم 
ة تعد من اقرب المجالات الـى اهتمـام  ایولوج عض ، فالعلوم ال عضهم ل شر لخدمة  ال

رجع هذا  اته ، و ح اطه  سـاطة الـى ان محـور اهتمـام الفرد الانساني ، وارت ـا ب الارت
اتها والكائن  الها ومستو ع اش اة ) بجم ة انما یدور حول ( ظاهرة الح ایولوج العلوم ال
ه لدراسة هـذه  ع جوان التالي یخضع بجم اة و ال الح ل من اش ارة عن ش الانساني ع

اة ) بـین العلـوم ال قة ( صلة الح انت الصلة وث ـة والانسـان العلوم ، ومن هنا  ایولوج
قـدر مـا هـي ضـرورة  ة فان دراسة الطالب لهذه العلوم منذ صغره لا تعدّ ترفاً  النها ، و
غیـره  ـه و عـة الزاخـرة  انـه فـي مجـال الطب یئتـه وم ملحة من اجل فهـم الطالـب لنفسـه و

ـــاء ( النمـــر، ـــاء دوراً خاصـــا فـــي  9-8، ص  1980مـــن الاح مـــا ان لعلـــم الاح  . (
ـــاة وا ـــة الح ـــادل بـــین الكائنـــات الح ـــة المعاصـــرة فهـــو یـــدرس ظـــاهرة الاعتمـــاد المت لتر

صـفة  اء یؤد  ط بها ، اضافة الى ان التدرس الجید لعلم الاح العالم المح وعلاقتها 
یــــر المنطقــــي  ــــة مثــــل التف ــــة لــــد الطل ــــة المرغو ــــة العــــادات العقل خاصــــة الــــى تنم

ك في الاقوا ة والتش ل التي لاتستند الى دلیل وذلـك لسـهولة رـط والملاحظة الموضوع
ـن الاسـتغناء عنـه فـي  م ـاء عنصـر لا ة ولهذا فعلم الاح اة الیوم الح مه  مادته ومفاه

ة ،ب ت، ص   ).  5-3الثقافة المعاصرة ( المنظمة العر
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ـاد        م والم ة مجموعة من الحقائ والمفـاه ایولوج تضمن منهج العلوم ال ئ هذا و
م التـــي یجـــر والقـــوانی عتمـــد الكثیـــر مـــن المفـــاه ش الیـــوم فـــي عـــالم  ن ، علمـــا أننـــا نعـــ

تدرســـها فـــي المـــدارس مـــن العلـــوم ، والتـــي تمثـــل اوســـع عنصـــر فـــي النظـــام المعرفـــي 
جــب الاشــارة الــى التقــدم الــذ  125، ص  1995والانســاني ( الخوالــدة وآخــرون، ) و

نیتـه ، وتطرأ على العلوم في السنوات الاخیرة والنظرة الحد عـة العلـم و فجـر یثة الى طب
ـة أمـراً صـ ل ذلك جعل الالمام بجزئات المعرفـة والحقـائ العلم ة ،  اً المعرفة العلم ع

ــة التــي تتضــمنها الفـــروع  م العلم یــز علـــى تــدرس المفــاه ــان الاتجــاه فــي التر ولهــذا 
ـــع مراحـــل ال ـــة فـــي جم ـــة العلم ـــوم والتر ـــة مـــن اهـــداف تـــدرس العل م العـــام العلم ـــ تعل

مـــا تعتبـــر احـــد  ـــة مســـتمرة ،  ـــة وانماءهـــا عمل م العلم والتأكیـــد علـــى ان تعلـــم المفـــاه
له العام وفي انتقال اثـر الـ ة التي تفید في فهم ه ات العلم والمعرفة العلم تعلم ( اساس

ــــــــــــــــــون، ــــــــــــــــــة ، 97، ص  1986زت م  21، ص 2002) ( الحیل ــــــــــــــــــراه )         ( اب
  .)  19، ص   2003وآخرون،

شــیر ســلامة (        م تلعــب دوراً مهمــاً فــي الســلوك الانســاني  2002و ــان المفــاه  (
ه او اخـتلاف  ـة ومـا بینهـا مـن تشـا حیث انها تسـاعد الافـراد علـى ادراك المثیـرات البیئ
ـــد البیئـــي                  (  ـــذلك یختـــزل التعقی ممـــا یجعـــل التعامـــل معهـــا اســـهل ، و

ضـــی 47، ص  2002ســـلامة، ـــان هنـــاك فوائـــد مـــن وراء  1998ف الطشـــاني ( ) و  (
ـــد  ـــذلك تعو ـــة و ة والمعرفـــة العلم ونهـــا اســـاس المعرفـــة الشخصـــ م مـــن  تعلـــم المفـــاه

ونـوا اكثـر دقـة ( الطشـاني،  ة على ان  مـا یوضـح الكثیـر  226، ص 1998الطل  (
ـة مـن قبـل المـدرس مـن العوامـل ا م العلم ـة تعلـم المفـاه ین ان عمل ة من الترـو لاساسـ

رهــا  المعرفــة وتحو ــن الطالــب مــن التصــرف  ــة الــتعلم ، فهــي تم التــي تــؤثر علــى فعال
التـالي توظیـف  صار علاقات جدیدة بـین عناصـرها و وتولید معرفة جدیدة منها او است
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ــة علــم مــا  لات ، اضــافة الــى انــه اذا فهــم الطالــب بن المعرفــة الجدیــدة فــي حــل المشــ
انـــه ادراك العلاقـــ ام ح  مـــا تســـاعد اصـــ ات بـــین الظـــواهر التـــي یدرســـها ذلـــك العلـــم ، 

ــة انماطــا معینــة مــن الســلوك ،  م علــى التنبــؤ ، وفــي ضــوء التنبــؤ ســیختار الطل المفــاه
ـة  ـب الخبـرات ، اضـافة الـى          انهـا تعمـل علـى تنم م وتبو ما تعمل علـى تنظـ

یـــر ( قـــلادة، ة التف ـــ112-111، ص  1987اســـتراتیج ، ص 1986ون ،)       ( زت
)                          ( احمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد 43، ص 1986) ( العــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرافین ،94

ي،   ). 81،ص 1981وز
ـــة       ـــار انـــه ضـــرور للـــتعلم الـــذاتي والتر ـــة تعلـــم المفهـــوم علـــى اعت مـــا تقـــود اهم

  ) . 162، ص 1999المستمرة ( جابر ،
ة هي الاساس في فهم العلـم وتطـوره ،      م العلم هـم وان السـبیل الوحیـد لف إن المفاه

م ،  سـتند علـى المفـاه ون مبنـي علـى وجـود اطـار مـنظم  ة یجب ان  ة ظاهرة علم ا
ـة        ( نشـوان  ساعد على الكشف عـن العلاقـات داخـل الظـاهرة العلم الامر الذ 

  ) . 104-103، ص1989،
ـاً لوجـود      اف ـون  ـا بـین  وفي ضوء ذلك ، فـان جسـرا بـین النظـر والعملـي  ارت

ـر  مـا ان الف ره نظرـاً ،  اشـرة ومـا یجـر تطـو ـة الم الخبرات العمل ما یجر اكتشافه 
م   ة ، والسبیل الى ذلك هو التاكید على المفـاه ه الخبرة العلم ساعد على توج النظر 
س لانهـا الخیـو  ـة لـ م ذات اهم مـا تعـد المفـاه م .  ـات الـتعلم والتعلـ ة فـي عمل العلم

ع ان التــ ســتط ي یتكــون منهــا نســیج العلــم فحســب ، ولكــن لانهــا تــزود المــتعلم بوســیلة 
سـت اجسـاماً ثابتـة مـن المعرفـة ، بـل هـي علـى  م ل سایر النمـو فـي المعرفـة ، فالمفـاه
نهــا ، ومــع  عاب حقــائ جدیــدة تنضــم الــى تكو اســت حیــث تســمح  درجــة مــن المرونــة 

م الشـخص عم  1974قـاً واتسـاعاً                ( الـدیب،الحقائ الجدیـدة تـزداد مفـاه
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ـــن عـــن طرقهـــا أ یـــر وحـــدة المعرفـــة وتكاملهـــا فـــي  69، ص م ). أ ان المـــتعلم 
ء . (  ـــاد م یـــؤد الـــى تعلـــم الم ـــة المختلفـــة اضـــافة الـــى ان تعلـــم المفـــاه المـــواد العلم

م ال 322، ص1984حسین، وزتون ، ـة ). هذا وقد ظهر حدیثاً توجه نحـو المفـاه علم
الاســــالیب التــــي یــــتعلم بهــــا المتعلمــــون ، ممــــا شــــجع العدیــــد مــــن  وتدرســــها والاهتمــــام 
ــة الفعالــة والمنبثقــة عــن نظرــات  م ات التعل ین علــى وضــع النمــاذج والاســراتیج الترــو
م  ــة لغــرض مســاعدة المتعلمــین فــي تعلمهــم للمفــاه م ــة التعل قهــا فــي العمل الــتعلم وتطب

  ) . 313، ص 1991رجاو ،التي یدرسونها ( الآز 
شـیر       ان الأنمـوذج التدرسـي هـو نظرـة   ( Bower and Hilgard 1981 )و

تســعى الــى وصــف وتفســیر اتجــاه الــتعلم الــذ یــتم عــادة عــن طرــ تحدیــد مجموعــة 
قهــــــــا فــــــــي غرفــــــــة الصــــــــف         ــــــــن تطب م منظمــــــــة مــــــــن الاجــــــــراءات والانشــــــــطة التــــــــي 

)Bower and Hilgard,1981 , P: 174. (  
ـر      ـن اسـتخدامها فـي  ( Goyce and Weil 1986) و م ان الأنمـوذج خطـة 

ه             ( ة وتدرس م م عمل المدرس ومهامه من مواد وخبرات تعل  Goyceتنظ

and Weil .1986.p:35   ) انها  1991) في حین ینظر الدرج ة  ) للنماذج التدرس
ـــارة عـــن وســـائل وادوات ومخططـــات تد ـــة علـــى صـــورة خطـــوات ع ه تمثـــل النظر رســـ

صـــفة عامـــة مجمـــوع مـــن الخصـــائص هـــي  تضـــمن الأنمـــوذج  ة ، و وممارســـات صـــف
یز والاكتشاف ( الدرج ،   ) . 23، ص 1991الاختزال والتر

ـــة خطـــة  1985امـــا  مرعـــي (       مثا ـــون  ) فیـــر ان تحدیـــد الانمـــوذج التدرســـي 
ــة تتبنــى نظرــة تعلــم محــددة لتحق ــة واجــراءات وانشــطة توجیه م یــ مجموعــة نــواتج تعل

ة علــى مســتو الاهــداف  ط انشــطته التدرســ ــة تخطــ قة تســهل علــى المــدرس عمل مســ
م ( مرعي وآخرون ،   ) . 21، ص 1985والتنفیذ والتقو
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شـــیر أن مـــن أهـــم مبـــررات اســـتعمال المـــدرس لأنمـــوذج  1998إمـــا قطـــامي (      ) ف
ة التدرس (قطامي،تدرسي دون غیره هو بهدف زادة    ). 173، ص 1998فاعل

ة معینـــة      یتضـــح ممـــا ســـب ان التفاعـــل بـــین الـــتعلم والتـــدرس فـــي اوضـــاع تدرســـ
ة او غیـــر منتظمـــة إذ أن هـــذا التفاعـــل لابـــد أن  مـــه علاقـــات عشـــوائ غـــي ان لا تح ین
ع المـدرس بهــا  سـتط ة المضـبوطة التــي  یخضـع الـى مجموعـة مــن الاجـراءات التدرسـ

ط اســــتث ن مــــن تخطــــ ادئــــه ونظراتــــه علــــى نحــــو منهجــــي لیــــتم م الــــتعلم وم مار مفــــاه
س فـي  ضـمن ممارسـة فاعلـة تـنع ة وتنفیـذها فـي منـاخ صـفي ملائـم  نشاطاته التدرس
ــة فــي  مــا لابــد لمــدرس العلــوم مــن امــتلاك نظر ــه،  اداء وتحصــیل مخطــط مرغــوب ف

لـ ـة و م ة التعل م تصور للعمل ورة رؤ واضـحة ، فضـلا عـن تدرسه تساعده على تنظ
ــة وتوقــع نتائجهــا ومــن بــین النمــاذج  م ــة التعل أهمیتهــا فــي مســاعدته علــى تحلیــل العمل

مي. ة التعل   التي اشتقت من توجیهات وارشادات نظرات التعلم أنموذج جانب
قــوم       ــو والأدب النفســي فــي إیجــاد أنمــوذج للتــدرس  ــه الأدب التر لقــد أثــر جان

ة           علــــــى الجمــــــع ة ( الأدراك الكلــــــي ) والســــــلو بــــــین اكبــــــر مدرســــــتین همــــــا الجشــــــطال
ـــالأنموذج  ـــة واحـــدة ، فقـــد عـــرف أنموذجـــه هـــذا  ق ة ) فـــي صـــلة توث ( مثیـــر واســـتجا

ة والعوامـــــــل         م الأساســـــــ ـــــــة التعلـــــــ قـــــــاً لعمل لاً دق قـــــــدم تحلـــــــ مـــــــي العـــــــام ، الـــــــذ  التعل
ة  ـة متراكمـة ومتدرجـة                ( المؤثرة فیها ، والذ یتضمن ثمان م انمـا تعل

ران ، طــة  211، ص 2002ســ ســطها الــتعلم الاشــار ( الســهل ) مــروراً بــتعلم الرا ) ا
ـة  م الماد ة ، فالمفاه ة ، فالسلسلة اللفظ ة ، فتعلم السلسلة الحر بین المثیر والاستجا

ــادئ والقــوانین و  لات ( المجــردة ، ثــم الانتقــال الــى تعلــم الم أخیــراً الــى تعلــم حــل المشــ
ة والــــذ یتطلــــب قــــدرات  151-150، ص2000دروزة ، ــــة الصــــعو مثــــل غا ) الــــذ 
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قة علــى ذلــك الــنمط  (  ــة لأنمــا الــتعلم الســا ومهــارات خاصــة ترتكــز علــى إتقــان الطل
ما موضح في المخطط الاتي :  146، ص 1999اللقاني ،   ) و

  
  
  
  

  
  
  
  

  
  

ل (   )1ش
ة مي یوضح مخطط جان   التعل

  
  :  Signal Learningلتعلم الاشار ( تعلم الاشارات )     ا - 1

ة       عـــرف بـــتعلم الاســـتجا قـــع فـــي قاعـــدة الهـــرم و ـــتعلم ، و ســـط انـــواع ال هـــو ا
ــة شــرو  ــه ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم لا یتطلــب ا ــر جان والإشــارات والعلامــات ، و

ــون قــادراً  غــي ان  ــون قــادرااســتثناء ان المــتعلم ین ــالمثیرات وان   علــى الاحســاس 
ة لمثیر واحد( الخلیلي وآخـروان ، ة المناس ) (  111،ص 1996على اصدار الاستجا

،   ).  25، ص  1984) ( نشوان، 341 - 340، ص  1991الازرجاو
  

   Problem Solving Learniayتعلم حل المشكلات

  Learning Principle                       تعلم القواعد والمبادي

  Concept Learning   تعلم المفهوم                                   

  Multiple-Discrimination   التميز المتعدد                                  

  Learning     Verbal Assciationsتعلم  ارتباطية لفظية                            

  chaining Learningتعلم التسلسل                                                    

   Response learning Stimulusتعلم المثير والاستجابة                                      

  Signal Learning  1   الاشاري                                                             التعلم

2  
3  

4  

5  

6  
7  

8  
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ة :2 اط بین المثیر والاستجا   .تعلم الارت
                               Stimulus –Response Learning    

قة لمثیر معین ( داود ومجید ،      ة دق تسب المتعلم استجا  1991وفي هذا النمط 
ة  30، ص  ة إذ ان الاسـتجا ـه والاسـتجا ن رـا مفـرد بـین المن ) وهو نـاتج عـن تكـو

ات تـــؤد الـــى  اســـتجا ـــام  ـــون قـــادراً علـــى الق مـــا ان المـــتعلم  ـــة ومحـــددة ،  هنـــا أراد
ما ان  ـة التعزز  ة یجب توفرها مثل انقضاء مـدة زمن هناك عدداً من الشرو الخارج

مـــا یتـــدخل  ـــون الـــتعلم اســـرع ،  لمـــا قصـــرت هـــذه المـــدة  ـــز ف ة والتعز بـــین الاســـتجا
ن الصـــلات بـــین  ـــه الملائـــم ، وتكـــو ـــون دوره تســـهیل تمییـــز المن ضـــا ، اذ  التكـــرار ا

ات شـر ضـرور ولازم لحـدوث انـو  اع الـتعلم القادمـة ( الازرجـاو المنبهات والاسـتجا
تسـب  341، ص 1991، ان المتعلم  احث ان هذا النوع من التعلم یتمیز  ر ال ) و

ــ ة المرغو اشــر الســرع للاســتجا قــة لمثیــر متمیــز ، واســتخدام التعزــز الم ة دق ة اســتجا
ة حــین یتكــرر ــة لكــي تنطفــئ الاســتجا ات غیــر المرغو ــز الاســتجا  للمثیــر، وعــدم تعز
بیــر  حــدث مــن دون اهتمــام  ــز ، ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم قــد  حــدوثها مــن دون تعز

ة .   بخبرات المتعلم الداخل
ة 3 ة حر اط   :  Motor chaining learning.تعلم تسلسلات ارت

قا  اطــات التــي ســب ان تعلمهــا ســا یــتم الــتعلم بــرط المــتعلم بــین وحــدات مــن الارت
قـــوم المـــتعلم ) وعـــاد 87، ص  1989(نشـــوان ،  ســـمى بـــتعلم المهـــارات أ ان  ة مـــا 

قصــد  ة ، و ــالرط بــین وحــدتین او اكثــر مــن وحــدات تعلــم العلاقــة بــین مثیــر واســتجا
ـة ، والشـر الاساسـي لحـدوث  ة غیـر اللفظ ـات السـلو ه على هـذه الفئـة ، المتوال جان

ة فـي وضـعها  مـا تعلم السلسلة هو اعـادة ترتیـب وحـدات المثیـر والاسـتجا ح ،  الصـح
ـــل  ـــام  ـــون المـــتعلم قـــد اكتســـب القـــدرة علـــى الق یتطلـــب هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ان 
ـة مثـل  ة في السلسلة قبل ان یرط بینها وهذا شـر داخلـي وتوجـد شـرو خارج استجا
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ع الملائـم ،  ة ، یجب ان تكون متقارة وتقدم في التتـا ، الصلات بین المثیر والاستجا
ــة فــي مثــل           هــذا النــوع مــا ان التعزــز و  التكــرار تكــون لهمــا درجــة مــن الاهم

 , Gange)                  (  342-341، ص  1991من التعلم ( الازرجـاو ، 

1977.P: 28. (  
ـــالنمطین الاول والثـــاني     اطـــا اساســـاً  احـــث إن لهـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ارت ـــر ال  و

ونین او اساسیین  ة م مثا مـتعلم له ، اذ ان الحد الادنى الذ لابد ان یتـوافر لللانهما 
ة مــن قبــل ، وهــذه بــدورها  اطــات بــین مثیــر واســتجا عــض الارت ــون قــد تعلــم  هــو ان 
ارهــا اعت ــه ان یتعلمهــا ، وقــد تفیــد تلــك السلســلة لانهــا تعمــل   تؤلــف السلســلة التــي عل

ن السلســلة  ، أ  ة تتــدخل فــي تكــو اطــات اضــاف ان المهــم فــي هــذا النــوع نموذجــاً لارت
ة  ثـــرة حـــدوث الوحـــدات الســـلو ة  ح للمـــتعلم تكـــرار الاســـتجا ـــتعلم هـــو انـــه یتـــ مـــن ال

ة .    المناس
  : Verbal Association Learning.تعلم الرط اللفظي       4

ح الجمـــل  ـــة ، فتصـــ ســـت حر ـــة ، ول ـــة لفظ اط یـــتم الـــتعلم هنـــا بـــین وحـــدات ارت
ونــة مــن وحــدات تعلــم مفهو  طــة م مــة لــد المــتعلم حیــث انهــا تتكــون مــن مفــردات مرت

عضــها ( نشــوان ،  ــون  87، ص  1989ب ن الــرط اللفظــي إلــى أن  خضــع تكــو ) و
ة فــي السلسـلة علــى حـده قبــل  ـل اسـتجا ــام  قا لقدرتــه علـى الق المـتعلم قـد اكتســب مسـ

لسلســـلة أن یـــرط بینهـــا وهـــذا الشـــر داخلـــي ، ولابـــد أن یوجـــد الصـــلات بـــین أجـــزاء ا
ع        ــــــة وتقــــــدم فــــــي التتــــــا ــــــة التــــــي یجــــــب أن تكــــــون متقار طــــــات اللفظ ــــــة او الترا  اللفظ

ـــــــــــز دور فـــــــــــي ذلـــــــــــك              ـــــــــــذلك للتكـــــــــــرار والتعز عـــــــــــد الشـــــــــــر الخـــــــــــارجي ، و وهـــــــــــذا 
  ) . 25، ص  1984) ( نشوان ،  324، ص 1991( الازرجاو ، 
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ه ا    ش ـلا مـن المثیتبین أن هذا النمط من التعلم  اسـتثناء ان  یـر لـنمط الثالـث 
ـة  ـة قـد تكـون اكثـر اهم ة عنصر لفظـي یبـدو ان الظـروف او العوامـل الداخل والاستجا

ي . ه في نوع التسلسل الحر   واكثر تعقیدا في هذا النمط عما هي عل
  
   Discrimination learning. تعلم التمییز      5
     Multiple Discriminationاو التمییز المتعدد    

اینـة       ات متنوعة لمثیـرات مت ع المتعلم أن یؤد استجا ستط  في هذا النمط 
معنى اخـر یتضـمن  من حیث الدرجة على الرغم من تماثلها في المظهر الخارجي ، و

جیـد هذ النوع من التعلم التمییز في اكتساب القدرة على التفر بین المنبهـات( دواد وم
تطلـب مثـل هـذا النـوع  142، ص  1988( سـعادة ،  ) 30، ص 1991،  مـن  ). و

ضـــا تعلـــم  طلـــ علـــى هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ا مـــا  طـــة ،  ن سلاســـل مترا الـــتعلم تكـــو
طـــات  مـــي اكثـــر مـــن سلســـلتین مـــن الترا التمییـــز المتعـــدد عنـــدما یتضـــمن الموقـــف التعل

ــة منهــا ان تقــدم  مــا ان هنــاك شــرو خارج افــة المنبهــات التــي توجــد بینهــا صــلة ، 
ات الملائمة لها ، لابد  من تقـد م التي سیتم التمییز بینها حتى تصدر سلسلة الاستجا

عــض  ــذلك اتخــاذ  ه اخــر ،  التعزــز والاعتمــاد علــى التكــرار لــئن لا یتــدخل تعلــم متشــا
ة المنبهات للتمییـز      ( الازرجـاو ،  د قابل ( ) 343،  1991الاجراءات  التي تؤ

  ) . 25، ص  1984 نشوان ،
ه بـــین  ة فـــي تعلـــم التمییـــز هـــو درجـــة التشـــا لة الاساســـ احـــث ان المشـــ اتضـــح لل
قهـــا مـــن خـــلال ملاحظـــة  ـــن تحق م میـــز بینهـــا والتـــي  اء التـــي علـــى المـــتعلم ان  الاشـــ
ـــــع نظـــــام التمییـــــزات  ـــــذلك تنو ســـــر التمییـــــز المطلـــــوب ، و ـــــة التـــــي ت العلامـــــات الهاد
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لمـــا زادت ال ـــة ، اذ  ملامـــح المتشـــابهة علینــــا تكرارهـــا وممارســـتها حتـــى یتبــــین المطلو
  الفارق بینها .  

  
م    6   :  Concept learning. تعلم المفاه

مـــلا لـــتعلم الـــنمط الســـاب وهـــو الـــتعلم التمـــایز حیـــث  عـــد تعلـــم المفهـــوم عمـــلا م
ل  شــــ عض  عضــــها الــــ اینــــة مــــع  ة عامــــة لمجموعــــة مثیــــرات مت یتطلــــب اداء اســــتجا

ل ) أ ان تعلـــم المفهـــوم  30، ص  1991ها الفیزقـــي ( داود ومجیـــد ، واســـع،في شـــ
ة الـ اء في حـین تعلـم التمیـز هـو الاسـتجا ه بین الأش ة الى اوجه الش ى معناه الاستجا
عتمد على القـدرة علـى تمثیـل المنبهـ ات اوجه الاختلاف بینها وان هذا النوع من التعلم 

ـــ ف معنـــى اخـــر ان تعلـــم  ـــا و لا داخل اء الـــى فئـــات علـــى تمثـــ ـــار والاشـــ ـــع الاف ة تجم
ســهل  ــة مهمــاً لأنــه  طــات اللفظ ن الترا عــدّ تكــو ة معینــة ، و اســاس خصــائص مشــتر
م ، أمــــا الشــــرو  م وهــــذا هــــو شــــر داخلــــي هــــام لحــــدوث تعلــــم المفــــاه ن المفــــاه تكــــو

م فهي:  ن المفاه ة التي تسهل تكو   الخارج
ــ .1 حی م المنبهــات فــي وقــت واحــد  غــي تقــد ــة المقابلــة ین ث تســتثیر السلاســل اللفظ

  لها.
اء فـــي مواقـــف مختلفـــة حتـــى یتبـــین  .2 لات متنوعـــة مـــن الاشـــ م تشـــ مواصـــلة تقـــد

ة بینها .   للمتعلم الصفات المشتر
عاب المــتعلم  .3 قــدم أمثلــة متشــابهه ، لكــي یــتم تشــخص اســت ــان  ــة المــتعلم  مطال

  للمفهوم .
ـــــــــــف المـــــــــــتعلم للمف .4 ـــــــــــز فـــــــــــي حالـــــــــــة تعر م التعز هـــــــــــوم تعرفـــــــــــاً صـــــــــــادقاً       تقـــــــــــد

،   ). 409-408،ص2000)( قطامي واخرون، 334،ص 1991(الازرجاو
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ة للــتعلم المدرســي تــاتي فــي المقــام  النســ ــة تعلــم المفهــوم  ــه ان اهم وضــح جان و
علمــه مــن موقــف لآخــر حیــث  م مــا  ن المــتعلم مــن تعمــ م یــتم الاول ، فبواســطة المفــاه

شــملها مفهــوم معــین ، اضــافة مــن المســتحیل ان تقــدم الــى المــتع افــة المواقــف التــي  لم 
ـة  طرة مثیـرات نوع حـرره مـن سـ الى ذلك فان تعلم المفهوم یؤثر في المتعلم حیث انـه 
ـــــى صـــــفات منتقـــــاة لمثیـــــرات ذات صـــــلة  لمـــــة مفهـــــوم لتشـــــیر ال متعـــــددة ، وتســـــتخدم 

حیث یلتفت المتعلم الى هـذه الصـفات او الخصـائص بـدلا مـن التف اتـه الـى الموضوع 
ط بهـذه الخصـائص (  )       (  Gange , 1979 ,P: 64ملامح المثیرات التي لا ترت

  ) . 84-79، ص  1987) ( قلادة ، 344،ص 1991الازرجاو ، 
  
ادئ    7     Principle learning.تعلم الم
   Rule learningاو تعلم القاعدة            

  
ن اتســــاق حــــدث الــــتعلم هنــــا مــــن ایجــــاد العلاقــــة بــــی  ن مفهــــومین او اكثــــر لتكــــو

ـــه (  م ـــتعلم هنـــا مـــن انســـاق   Conceptual schemeمفاه ـــن ان یتـــدرج ال م ) و
عـد هـذا الـنمط مـن ارقـى انـواع  ة من مسـتو اعلـى و م ة الى انساق مفاه ة اول م مفاه
ــام     المــتعلم  تطلــب هــذا النــوع مــن الــتعلم ق ــه و قة مــن وجهــة نظــره جان الــتعلم الســا

یر ( نشوان ، عم ات خاصة تدعى التف )               ( اسـح  88، ص  1989ل
انـه تعلـم  144، ص  1984واخرون ،  عرف هـذا النـوع مـن الـتعلم  معنى آخر  ) . و

ن قاعـدة ،  م لتكـو ـع المفـاه ل عندما یـتم تجم ش ادئ او القواعد و هو  عن طر الم
انهــا سلســلة مفهــومین ــه للقاعــدة  شــیر جان ــن  و أو اكثــر وهــذه السلســلة هــي التــي تم

مهـــا قاعـــدة  طرقـــة واحـــدة تح ة للمنبهـــات او المواقـــف المختلفـــة  المـــتعلم مـــن الاســـتجا
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 2000)     ( الحیلة ،  25،ص 1984)(نشوان ،334،ص 1991ما(الازرجاو  ، 
ـادئ وهـي  76، ص  ـة تعلـم الم ـة تسـهل عمل م ـادئ تعل ه خمسـة م ) وقد اعطى جان

:  
مـــا اعطـــا .1 عـــة الـــتعلم النـــاجح أ أن نخبـــر المـــتعلم  ء المـــتعلم معلومـــات عـــن طب

ه اداؤه عندما یتم التعلم . ون عل   س
ســــترجع  .2 ســــتدعي أو  طرقــــة تجعلــــه  م  مســــاعدة المــــتعلم فــــي تشــــخص المفــــاه

ة التي سب له تعلمها والتي تكون القاعدة . م الاساس   المفاه
یل سلسـلة مـن ا .3 ـة تسـهل تشـ ـارات توجیهات لفظ سـتخدم ألفاظـاً وع م أ  لمفـاه

حیث نستخلص منها القاعدة . م  المتعلم الى الرط بین المفاه   تؤد 
م  .4 طلـــب مـــن المـــتعلم تقـــد ـــات القاعـــدة أ  اعطـــاء امثلـــة تشـــجع المـــتعلم علـــى اث

  نماذج لتطبی القاعدة .
ة واضحة یتضح ان هـذا النـوع .5 صورة لفظ اغة القاعدة  ع المتعلم على ص  تشج

ــه  ــه اللفظــي وتوج التوج تحقــ  م و شــیر الــى العلاقــات بــین المفــاه مــن الــتعلم 
مــا یوجــد ــالخبرة  تحقــ  م المتظمنــة فــي القاعــدة ، و ــاه الــى مغــز المفــاه  الانت
ع القاعــدة علــى ان المــتعلم قــد  م ، ولا یــدل مجــرد تســم مــن علاقــات بــین المفــاه

الافعـــال  ـــام  حة او الاداء الجیـــد الـــذ تعلمهـــا وانمـــا یـــدل علـــى ذلـــك الق الصـــح
ادئ مـن دون المخالفـة .                 (داود ومجیـد  القاعدة أو الم  ،یتعل 

  ) 31، ص  1991
  

لة     8     Problem solving learning.تعلم حل المش
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ـــة ، وهـــو اســـتخدام  لة هـــو أرقـــى أنـــواع الـــتعلم الثمان ـــه ) أن حـــل المشـــ یـــر (جان
ـــادئ لبلـــوغ الهـــد لة هـــو     الم ـــه الـــتعلم ، ومـــا یـــتم تعلمـــه فـــي حـــل المشـــ ـــذ یـــتم  ف ال

ــــــــــــــر              ــــــــــــــا قاعــــــــــــــدتین أو اكث ــــــــــــــتج مــــــــــــــن ارت ــــــــــــــى ، تن ــــــــــــــة اعل قاعــــــــــــــدة مــــــــــــــن مرت
ـــدأ هـــذا  25، ص  1984) ( نشـــوان ،  56، ص  1996( الخلیلـــي واخـــرون ،  ب ) و

ـ لحـل  ه القواعـد التـي سـب تعلمهـاالنوع من التعلم عندما یواجه المتعلم موقفـا لا تنفـع ف
ة  لة وان الشــــر الأساســــي لهــــذا النــــوع مــــن الــــتعلم هــــو وجــــود القواعــــد الاساســــ المشــــ

ــــــة المــــــتعلم ( الازرجــــــاو ،  ــــــي خلف ) أمــــــا الشــــــرو  345، ص  1991الملائمــــــة ف
ة والتي تبدو ضرورة لحدوث هذا النوع من التعلم فهي :   الخارج

ل .1 ة لحل مش ة ما یجب ان تكـون نشـطة وفعالـة فـي الوقـت نفسـه إن القواعد المطلو
.  

ة . .2 ة او اسئلة تستثیر القواعد المناس مات لفظ   وجود تعل
ة .                 .3 مات اللفظ ة عن طر التعل ات الفعل ه العمل   توج

ــــادئ والقواعــــد  ــــ للم ــــار والتحقی لات مــــا هــــو الا نــــوع مــــن الاخت إن حــــل المشــــ
لات،  والتعرف على صحتها ، لذا حـل المشـ ـادئ والقواعـد وثیـ الصـلة  فـان تعلـم الم

لة  قة لــد الفــرد لا تعتبــر هــي المهمــة فقــط فــي ســلوك حــل المشــ مــا ان الخبــرة الســا
عــــین  الاضــــافة الــــى ذلــــك  تؤخــــذ خبــــرة الفــــرد  ة ولكــــن  ــــر تسلســــل الاســــتجا وفــــي تقر

لة ، لان خبــرات الفــرد هــذه تشــ ــار قبــل وخــلال موقــف حــل المشــ ل      موقــف الاعت
لة لـــــــد الفـــــــرد ( قطـــــــامي ،  )                    (  182، ص  1990حـــــــل المشـــــــ

ــــلادة ،  345، ص  1991الازرجــــاو ،  ــــدمج  85 – 79،ص 1987) ( ق مــــا ی . (
قـــي (  ـــنهم مـــن تفســـیر ظـــواهر العـــالم الحق م ـــا  حـــوث موجهـــه توجیهـــا ذات ـــة فـــي  الطل

  ) . 140، ص  1999جابر ، 
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هــذا النــوع مــن الــتعلم یتطلــب تعلمــاً مــن مســتو أعلــى فهــو  یتضــح ممــا ســب ان
قاعـــدة  ـــن مواجهتـــه  م موقـــف جدیـــد لا  یتطلـــب اســـتخدام قواعـــد جدیـــدة فـــي علاقتهـــا 
ادئ متعددة مضى علیها مدة من الزمن وهـي ذات صـلة  سترجع المتعلم م واحدة، أن 

ـة  الغـة وأولو ة  طر للعلم له اهم لة  لة وإن حل المش ـة لتحقیـالمش  هـدف للتر
ة.  ة أو تعلم ظواهر علم ة مسألة علم ر المتعلمون في حل أ ف یف    تعلم 

ه وهي : عض الملاحظات العامة حول نمط التعلم العام لجان ن استنتاج  م   و
سط أنواع الـتعلم ( تعلـم الاشـارات ) إلـى اعقـ .1 ة من ا ه الثمان دها تتدرج أنما جان

لات .   تعلم حل المش
ـــة ، فـــالنمط الاول ( تعلـــم  یتصـــف .2 ـــة ، الهرم عـــة التراكم الطب ـــه  الـــتعلم عنـــد جان

ـذا فـان نمـط تعلـم  ة ) وه الاشارات ) مطلب ساب لنمط ( تعلـم المثیـر والاسـتجا
لات  ذلك متطلب ساب لنمط تعلم حل المش ادئ هو    الم

المقـــدرات (  .3 ـــة  م ـــه النتاجـــات التعل میزهـــا  Capabilitiesســـمى جان عـــن ) و
حقــ مســتو الاداء  فعــل ل ع صــاحبها ان  ســتط المعرفــة فــي انهــا تشــیر الــى مــا 

ة . ة تختلف عن المعرفة اللفظ ذلك تعد مهارة عقل   الافضل ، و
قة مــــن  .4 ــــات ســــا ــــه متطل ــــان لد ــــون المــــتعلم مســــتعدا لــــتعلم أ موضــــوع اذا 

اشـر ، و  ل م شـ الموضـوع المسـتهدف  ط  لا حاجـة المعارف والمهارات التـي تـرت
ــل موضــوع مــن المســتو الادنــى ( الــتعلم الاشــار ) أو المســتو  أن یبــدأ تعلــم 

ة ).                  الثاني ( تعلم المثیر والاستجا
ـل مـن (       مـي لابـد مـن أن   Gange and Briggeوقـد أقـر  ) ان أ موقـف تعل

قــوم ب ــة التــي  م ة هــي ذاتهــا الاجــراءات التعل هــا المــدرس داخــل شــمل عناصــر اساســ
  ) Gange and Brigge , 1979 ,p : 122الصف وهذه العناصر هي :( 
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اه (  .1   )   Ganing attentionجذب الانت

وهــي الطرقــة التــي تعمــل علــى لفــت نظــر الطالــب الــى المــدرس وحثــه علــى الاهتمــام 
ــــ عــــرض المثیــــرات  شــــرحها ، وقــــد یــــتم هــــذا عــــن طر والاصــــغاء للمعلومــــات التــــي 

م صـرة تتغیـر وتتنـوع خـلالالتعل اعـات  اینـة او انط ـالوان مختلفـة او اصـوات مت  ة 
ـــــة محـــــددة ( دورزة ،  ) ( جـــــابر واخـــــرون ،         ،ص  54، ص 2000مـــــدة زمن

ـة اثنـاء سـیر المـدرس عـن  137 ـاه الطل ع الاستحواذ على انت ستط ) أ أن المدرس 
ــع الافعــال قصــد بهــا جم ــع المثیــرات والتــي  ــ تنو قــوم بهــا المــدرس داخــل  طر التــي 

  غرفة الصف .
  

  .اعلام المتعلم بهدف الدرس2
        Informing the learner of the lesson objectives   

حه مــن العوامــل التــي تحفــزه  ــار المــتعلم بهــدف الــدرس المــراد توضــ عتبــر اخ إذ 
شــعر الطالــب  معرفــة الهــدف  مــة الــتعلم علــى العمــل والمثــابرة طــول مــدة الــتعلم ، ف ق

ــة  الاضــافة الــى ان تحدیــد الاهــداف یوجــه ســیر المــدرس وســیر الطل ومعنــاه وفائدتــه 
ــــــن أن تبنــــــى علــــــى هــــــذه الأهــــــداف اذا مــــــا تــــــم فهمهــــــا  م وضــــــح التوقعــــــات التــــــي  و
ـه  ط  ـة مهتمـین فـي موقـف الـتعلم مـا یـرت عابها،وهذه العوامل مجتمعة تجعل الطل واست

ة ( دورزة ،  ) أ  399،ص2000) ( قطـــامي، 46، ص  2000مـــن احـــداث تدرســـ
ان معرفــة المــتعلم مقــدار مــا أحــرزه مــن نجــاح یدفعــه إلــى المحافظــة علــى مســتواه    ( 

  ) . 43، ص  2000الشبلي ، 
قة للمتعلمین:3   .استثارة الخبرات السا
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               Stimulating recall of prior learning    
ــــ طــــرح الاســــئلة  ــــتم ذلــــك عــــن طر ــــة فــــي مقدمــــة الــــدرس أو عــــرض  و م التعل

منظومة من المعلومات تلخص الدرس وذلك بهدف التعرف علـى مـا لـد الطالـب مـن 
قة تعنـي مـ جـب الإشـارة إلـى أن الخبـرة السـا ـالتعلم الجدیـد ، و قة ورطهـا  ا خبرات سـا

الشـيء المـراد تعلمـه ،        ومـا یتـو  قة تتعلـ  ـار ومهـارات سـا  افرلد الفرد مـن اف
ة لـــتعلم هـــذا الشـــيء                    ( دورزة ،  ـــه مـــن اهتمامـــات وأهـــداف مناســـ لد

  ) . 73، ص  1989) ( الزود واخرون ،  46، ص  2000
  

ة وشرحها :4 م   .عرض المادة التعل
 presenting the stimulating matenal with distinctive feature    

ــة أ م ال أووفیهــا یــتم شــرح المــادة التعل اســتخدام الرمــوز أو الصــور أو الأشــ  مــا 
صـــرة أو عـــن  ة و ال ـــ اســـتخدام الاجهـــزة الســـمع الخـــرائط أو المعـــادلات أو عـــن طر

قــــدم     ــــن للمــــدرس أن  م معنــــى أخــــر  ــــة فــــي المختبــــر ، و ــــة عمل ــــ اجــــراء تجر طر
عـــــــة المـــــــادة       ـــــــر انهـــــــا تنســـــــجم مـــــــع طب ة ی ـــــــة تدرســـــــ ـــــــة طرق أ ـــــــة  م        المـــــــادة التعل

ــــــــــــة وقــــــــــــدراتهم ( داود ومجیــــــــــــد ،  ــــــــــــة الطل )              241، ص  1991وتتفــــــــــــ مــــــــــــع قابل
  ) . 151، ص  1986( الصفار ، 

  
  
  

الارشادات اللازمة :5 د المتعلم    .تزو
                                Providing learning Guidance   
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فة الارشادات مساعدة المتعلم الوص لةإذ تعد وظ  ول إلى الفهم اللازم وحل المشـ
ـرة غامضـة  ح ف في اقصر وقت وجهد وتكلفة حیـث تعمـل هـذه الارشـادات علـى توضـ
ل  غ قابلة للحفظ وقد تكون الارشادات علـى شـ ل المعلومات الى رموز او ص او تحو
ـــادة الـــتعلم  بیـــر فـــي ز عض إن للارشـــاد أثـــر  ـــد الـــ ؤ مـــات او قـــانون حســـابي ، و تعل

،  2000ــان موجهــا للاســالیب الجیــدة                        ( دورزة ،  وخاصــة اذا
)           ( قطــــــامي واخــــــرون ،  47، ص  1989) ( الزــــــود واخــــــرون ،  46ص 

  ) . 401، ص 2000
  
  .استدعاء أداء المتعلمین وردود فعلهم :6

                                         Eliciting the performance    
ة المــتعلم أو انخراطــه فــي  اســتخدام أســالیب مختلفــة لاســتجا قــوم المــدرس  حیــث 
ــة الــتعلم قــد  ــة الــتعلم والتفاعــل معهــا والمســاهمة فیهــا ، وللتأكــد مــن حصــول عمل عمل
عـض الحقـائ أو  طلب المـدرس مـن الطالـب اعـادة المعلومـات المتعلمـة أو إسـترجاع 

ة ( دورزة ،  ع   ) . 47ص ،  2000تغیر ظاهرة طب
  

ة : 7 ة راجعة اعلام د المتعلم بتغذ   .تزو
 Providing informative feed back                                              

ـــون قـــد تعـــرض   عـــد أن  ـــة الراجعـــة اعـــلام المـــتعلم بنتیجـــة ادائـــه  وتعنـــي التغذ
ة الراجعـة یتعـرف التغذ ة ، و ة أو شهرة أو فصل ارات یوم قـة  لاخت الطالـب علـى حق

ـة الراجعـة  حة ام خاطئـة والهـدف مـن التغذ انـت صـح ات سـواء  ه مـن اسـتجا ما قام 
مها واصـلاح نقـا الضـعف والعمـل علـى تلافیهـا  تعزز مواطن القوة والعمل على تدع

ــة الراجعــة صــرحة أو متضــمنة  47، ص  1988( دورزة ،  ــن ان تكــون التغذ م ) و
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ائج ذاتهــا ملموســة وواضــحة            ( قطــامي واخــرون ، وخاصــة عنــدما تكــون النتــ
ات  402، ص  2000 افــــأة أو نقــــد الاســــتجا غــــي علــــى المــــدرس أن یتجنــــب م ن ) و

ات  ة راجعـة تصـحح هـذه الاسـتجا قدم بدلا من ذلك تغذ ه أن  ة والخاطئة وعل الهامش
  ) . 69، ص  1993( الشیخ ، 

  
م اداءات المتعلمین : 8   . تقو

Assessing performance                                                             
ـــة المنشـــودة ومـــد  م ـــم علـــى مـــد تخفیـــف المـــتعلم للاهـــداف التعل إذ تعنـــي الح
ــارات الدورــة  ــتم ذلــك عــن طرــ الاخت ل عــام ، و شــ ــة  م ــة التعل نجاحــه فــي العمل

معنـــى أ ـــة ، أو  غـــي ان تســـتاثر ســواء أكانـــت نظرــة أم عمل خــر ان نتاجـــات الــتعلم ین
ـن أن م مي قـد تحقـ ، و اخر ، لیتأكد المدرس والمتعلم ان الهدف التعل  طرقة أو 

ـة  س مـن الضـرور أن تنتظـر حتـى نها ات التعلم ول اق عمل تتم هذه الاستثارة في س
ـــن أن یتحقـــ ذلـــك عـــن   م ـــ   الوقـــائع لاســـتثارة الســـلوك أو الأداء المنشـــود ، و طر

ة ( دورزة ،  ـــــارات المناســـــ )                     (  47، ص  2000الاســـــئلة والاخت
  ) . 401، ص  2000قطامي واخرون ،

  
ة للمتعلمین : 9 ق   .تامین المواقف التطب

                              Enhancing retention and transfere    
ة هي التـي تجسـد معنـى  ق الـتعلم وتسـاعد علـى توظیـف مـا تعلمـه فالمواقف التطب

لما تـوفرت المواقـف  ادئ واجراءات عامة في مواقف جدیدة ، ف م وم الطالب من مفاه
مـة فـي نفـس المـتعلم  ح الـتعلم ذا معنـى وق ة داخـل غرفـة الصـف وخارجهـا اصـ م التعل

ـارة اخـ ع م ما تـم تعلمـه او  معنى اخر القدرة على تعم ا ،  ق عا تطب ر ، واكتسب طا
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ــن تعززهــا عــن  م ــة           ان قــدرة المــتعلم علــى تطبیــ مــا یتعلمــه فــي مواقــف جد
ة معینة بإعطاء المتعلم صوراً        وأمثلة متنوعة عن المهمـة  م طر اجراءات تعل

ـــــــــة ( دورزة ،  م )                    ( قطـــــــــامي واخـــــــــرون ،  48، ص  2000التعل
  ). 398، ص  2000

قهــــا ، التحصــــیل       ومــــن بــــین الا ســــعى تــــدرس العلــــوم لتحق ــــة التــــي  هــــداف الترو
 )Achievement  ــــة اله مــــن اهــــداف التر مختلــــف ألوانــــه وأشــــ عــــد التحصــــیل  ) اذ 

ة م اساسـ ـاة المـتعلم ، والتحصـیل وسـیلة تقـو ـة فـي ح م نظـراً لاهمیتـه الترو فـي  والتعل
ار الوحید الذ  ة ، فهو المع ة الترو ة فـي الدراسـة العمل ه تقدم الطل موج نقلهـم و یتم 

م             (  ــــذلك تــــوزعهم فــــي تخصصــــات التعلــــ مــــي لأخــــر ، و مــــن صــــف تعل
عـــــدّ  مــــا  م العـــــالي ،  ـــــات وجامعــــات التعلــــ ل ــــة ) أو قبـــــولهم فــــي  ــــة والمهن م الاكاد

ــة والإدارــة ) فــي ا ــة ( المنهج ــة لترالتحصــیل الدراســي اساســاً لمعظــم القــرارات الترو
بیـــرة فـــي تكییـــف وتـــلاؤم  ـــة  ـــة ، وللتحصـــیل أهم ـــاة الیوم م ، وفـــي مجـــال الح والتعلـــ
لاتها والـذ قـد یتمثـل فـي غسـتخدام الطالـب حصـیلة  ـاة ومواجهـة مشـ الطالب فـي الح
ـة          أو اتخـاذ اتـه الیوم لات التـي تواجهـه فـي ح یر وحل المشـ  معارفه في التف

ــــة والمســــتقب ة . ( الظــــاهر ، القــــرارات الات )              ( زتــــون،  50، ص1999ل
ــل مــن المــدرس والطالــب  48، ص  1988 ــذلك فمــن خــلال التحصــیل یتعــرف   . (

ـــة  طلـــع علـــى مســـتو إدائـــه مـــن خـــلال العمل علـــى مـــد إنجـــازه وتقدمـــه ، فالمـــدرس 
ة ، أما الطالب فأن نتائج تعلمه تضعه على مراكز الضعف فـي تعلمـه ف عمـل التدرس

حقـ مـن اهـداف الـتعلم فـي  مثـل التحصـیل مـد مـا  على الاقـلال منهـا أو إزالتهـا ، و
ته فـــي الاعمـــال  ـــه مـــن خـــلال مشـــار موضـــوع مـــا ســـب للمـــتعلم دراســـته أو تـــدرب عل

  ) . 67، ص 1985المبرمجة ( عرفیج ، 
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ــان نــواحي  ــن التعــرف علــى ب م عــض المــرین ان مــن خــلال التحصــیل  ــر  و
مـاالقوة والضع قهـا ممـا یـؤد إلـى تعـدیلها ،   ف في المناهج التي تقوم المـدارس بتطب

تبین للمدرسین النواحي التي یجب تأكیدها فـي تـدرس البـرامج خـلاف المعلومـات مثـل 
م (جـــــلال ،  ) أمـــــا( الخوالـــــدة ،  436 – 435، ص1963المهـــــارات والاتجهـــــات والقـــــ

ــــروا ان مــــن خــــلال التحصــــیل ال 1995وآخــــرون  فــــاءة ) فقــــد ذ م  ــــن تقــــو م دراســــي 
أســالیب الــتعلم ، ومحــاولات الــتعلم المســتخدمة ، حیــث ان التحصــیل مؤشــر دال علــى 
ــــتعلم وتحدیــــد  ــــن تعــــدیل مســــارات ال م ــــذلك  ــــ التــــدرس المســــتخدمة ،  ــــة طرائ فاعل
ة اثناء تنفیذ الانشطة (  م في ضوء وملاحظات المدرسین لانشطة الطل محاولات التعل

  ) . 231 – 230، ص 1995رون ، الخوالدة ، وآخ
قاء     (  قها هو الاسـت سعى تدرس العلوم الى تحق ومن الاهداف الاخر التي 

Retention  قــاء ــة التــي تهــدف الــى  ــات المعرف ات والعمل ) الــذ یتضــمن الاســتراتیج
لــة       وذلــك  المعلومــات التــي تــم اكتســابها الــى مخــزون الــذاكرة لمــدة قصــیرة أو طو

ات او مواقـــف نشـــطة               ( اعتمـــ اداً علـــى احتمـــالات اســـتخدامها فـــي ســـلو
ة او  107، ص 1998قطـــامي ،  قاء هـــو اســـتراجاع للخبـــرات الماضـــ ) أ ان الاســـت

  المعلومات عندما تتطلب الاسترجاع . 
قوم تدرس العلوم ع لة ، لابد أن  ة مدة طو المادة العلم ة  حتفظ الطل لـى ولكي 

ــة ، لانأســاس الف المــادة العلم ما مــا یتعلــ منــه  عاب لكــل مــا یــدرس ولا ســ  هــم والاســت
فهمــه وهنــا یجــب الابتعــاد عــن الحفــظ أو التــردد اللفظــي الالــي   ،الانســان لایــتعلم مــالا 

عـــد مـــدة وجیـــزة ، اضـــافة الـــى وجـــود  فهمـــه ســـوف ینســـاه  لان حفـــظ الطالـــب شـــیئاً لا
م جید للمادة و  وق تـتأكید استعمال مـا تـم تعلمـه )           ( المعنى في المادة ( تنظ

  ) . 276، ص1984، 
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لمـا أ ة التي تـم اجراؤهـا و ات الذهن العمل قاء لد الفرد  رتقـت وتتأثر درجة الاست
ضـ ح ، وتتـاثر ا س صـح اجزائها والع ة المعرفة  لما زادت احتمال ة  ات الذهن اً العمل

لمــا زاد زمــن المعالجــة Durationــالزمن المســتغرق فــي معالجــة المــواد (   ) ، اذ انــه 
حت جـزءاً لایتجـزأ مـن ـاً واصـ ع ـة ،وتـدخلت طب لما تجذرت في بنتیتـه المعرف  للخبرة ،
قاء المعلومــات یتــأثر  ــن القــول ان مســتو اســت م بنائــه المعرفــي بخصوصــیته ، لــذلك 

عــد الزمنــي وطــول المــدة بــین الــتعلم والحاجــة            الــى الاســت ر ال  (رجاع والتــذ
،  1988)                   ( الالوســـــــــي ،  392، ص2000قطـــــــــامي وآخـــــــــرون ، 

  ) . 248  - 244ص
المعلومــــــــات التــــــــي تعلموهــــــــا            ختلــــــــف الافــــــــراد فــــــــي القــــــــدرة علــــــــى الاحتفــــــــا  و

ـــة تنســـحب علـــى  وفـــي ســـرعة اســـترجاعها ، وهـــذه الظـــاهرة ، أ ظـــاهرة الفـــروق الفرد
ــــــات العق ــــــع العمل ــــــة ،       جم عــــــود ســــــبب الاخــــــتلاف الــــــى الاســــــتعدادات العقل ــــــة ، و ل

ة              ـــــــــــة والخبـــــــــــرات الماضـــــــــــ وعمـــــــــــر المـــــــــــتعلم ودوافـــــــــــع المـــــــــــتعلم والحـــــــــــالات الانفعال
  ) . 248 – 244، ص  1984( الالوسي ، 

قاء    (  ون وجود اسـت ع الدراسات تتف ف ر ( توق وعبد الرحمن ) ان جم ذ و
ة ، وقد احتفا ) أ  م والتفسیرات منه في حالة الحقائ العلم عـود على في حالة المفاه

وق الى المعنـى الموجـود فـي هـذه المـواد                                          ( تـ
  ) . 264، ص1984، وعبد الرحمن ، 

قاء المعلومــــات  ــــان هنــــاك عوامــــل تســــاعد علــــى اســــت ثیــــر مــــن المــــرین  تفــــ  و
ــة والاهتمــام ، التحصــیل الجیــد أ الظفــر بدرجــة  والاحتفــا رها ومنهــا ، الرغ بهــا وتــذ

ـاه ،  مادة معینة فیهـا اعانـة للطالـب علـى المیـل الیهـا والـتحمس لدراسـتها ، الانت ة  عال
مه ، اتجــاه المــتعلم فــي موضــوع  اشــراك اكبــر عــدد مــن الحــواس ، عــزم المــتعلم وتصــم
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اء المتعلم . ( را )    ( قطـامي ،  315 – 314، ص  1970جـح ، الخبرة ، درجة ذ
  ) .               108 – 107، ص 1990

لا فـــي مجـــالات لهـــا علاقـــة  الفائـــدة مســـتق احـــث أن تعـــود هـــذه الدراســـة  أمـــل ال و
اء منها : اشرة بتدرس الاح   م

یز الكلـي  .1 عض المدارس ، ان التر احث من خلال الزارات التي قام بها ل لاحظ ال
ـون فقـط علـى تلقـین الطالـب مجموعـة  في تدرس ـة  اء فـي المرحلـة الاعداد الاح

مه ة لـه ، وذلـك بـدلا مـن تقـد النسـ ـا واضـح  ا من الحقائ التي لا یوجد بینها ارت
أقـــل  ـــان و قـــدر الام ســـعى الـــى حلهـــا معتمـــدا علـــى نفســـه  لات  علـــى صـــورة مشـــ
ـــــــــــــة  م علم صـــــــــــــل بنفســـــــــــــه إلـــــــــــــى مفـــــــــــــاه ـــــــــــــه مـــــــــــــن المـــــــــــــدرس إلـــــــــــــى ان    توج

ع ان یوظــف مـــا  ( ســـتط التــالي  ــة ) تســاعد الطالـــب علــى فهــم مـــا یدرســه و ائ اح
حا ، وهـذا خلـ  قـا صـح ـة تطب ات قهـا فـي مواقـف ح ط ـة و م علم یتعلمه من مفـاه
عــود فــي  ــة قــد  ــة العلم ــ اهــداف التر ــان القصــور فــي تحقی احــث  شــعورا لــد ال

ة ا ــالطرائ التدرســ ــة فــي تدرســهم لمــادة جانــب منــه الــى تمســك المدرســین  لتقلید
مـــي  ـــه التعل ة مثـــل انمـــوذج جان احـــث اســـتخدام نمـــاذج تدرســـ ـــاء لـــذا اراد ال الاح

ة الصف الخامس العلمي. اء لطل   لتدرس مادة الاح
ــة العل .2 نهــا وانماءهــا هــو أحــد أهــداف التر ــة اذ تعــدّ تكو م العلم ــة المفــاه ــة لاهم م

ـــع مراحـــل التعلـــ م المختلفـــة حیـــث انهـــا وســـیلة ناجحـــة فـــي وتـــدرس العلـــوم فـــي جم
م عنـــد  ن المفـــاه ـــة تكـــو ـــة النمـــو الـــذهني ودفعهـــا الـــى الامـــام لان عمل تحفیـــز عمل
ذلك حتاجه تدرس الحقائ لهم  یر أعم وأكثر تجردا مما  ة تحتاج إلى تف  الطل

لات  یـــر العلمـــي فـــي مواجهـــة المشـــ فانهـــا تســـاعد علـــى فهـــم واســـتخدام طرقـــة التف
  . وحلها
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ـــن لمدرســـي ومدرســـات المـــادة الاســـتفادة مـــن نتـــائج هـــذه الدراســـة اذ ســـیتاح لهـــم  .3 م
مواقـــف مها  ـــة وتقـــد ائ م الاح ـــة بتـــدرس المفـــاه ـــة العنا ف ـــة التعـــرف علـــى  ان  ام
قائه وذلك فـي  حة واست صورة صح ائي  ة تساعد على اكتساب المفهوم الاح م تعل

ات الت   ي تتضمنها .ضوء نتائج هذه الدراسة والتوص
حـوث فـي هـذا .4 ـام ب الاسـتفادة مـن نتـائج هـذه الدراسـة للق احثون الاخـرون  ن ال  یتم

ـاء  ر تـدرس الاح المجال في صفوف مختلفة ومـواد متنوعـة ، ممـا ینـتج عنـه تطـو
ة الاخر .   في هذه المرحلة والمراحل الدراس

ة وضع نتائجها امام المشـرفین وواضـعي المنـاهج والكتـب ا .5 ان ـة فـي العـراق ام لعلم
ر تدرس العلوم .   للاستفادة منها في تطو

حث :   هدفا ال
أتي : حث إلى تعرف ما    -یهدف ال

ـة لــد طــلاب الصــف  .1 ائ م الاح مـي فــي تحصــیل المفــاه ــه التعل أثـر أنمــوذج جان
  الخامس العلمي .

ة . .2 ائ م الاح قاء المفاه مي في است ه التعل   أثر أنموذج جان
حث :   فرضیتا ال

ة عنــــد مســــتو (  .1 ) بــــین متوســــط درجــــات  0.05لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة احصــــائ
ـأنموذج (  ـة التـي تـدرس  ـین متوسـط  Gangeطلاب المجموعة التجرب مـي و ) التعل

طة التــي تــدرس بــدون أنمــوذج ( مــي )  Gangeدرجــات طــلاب المجموعــة الضــا التعل
ة .   ائ م الاح   في تحصیل المفاه

ة عنــــد مســــتو ( لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــ .2 ) بــــین متوســــط درجــــات  0.05ة احصــــائ
ــأنموذج ( ــة التــي تــدرس  ــین متوســط  Gangeطــلاب المجموعــة التجرب مــي و ) التعل
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طة التـــــي تـــــدرس مـــــن دون أنمـــــوذج ( )  Gangeدرجـــــات طـــــلاب المجموعـــــة الضـــــا
ة .  ائ م الاح قاء المفاه مي في است   التعل

حث :   حدود ال
حث على :    اقتصر ال

ـة محافظـة صـلاح الـدیالمدا .1 عـة للمدیرـة العامـة لتر ة النهارة التا ن / رس الإعداد
  قضاء بلد .

  طلاب الصف الخامس العلمي . .2
  . 2004 – 2003الفصل الاول من العام الدراسي  .3
اء المقرر للصف الخامس العلمي والمعتمـد  .4 تاب الاح الفصلان الاول والثاني من 

اً في التدرس .   حال
  طلحات :تحدید المص

  :  الأنموذج
ـــة   Mayer 1989عرفـــه - م ـــة تعل ـــة تعت  -: " تقن ـــات الـــتعلم تعلم مـــد نظر

ة".                        ة وتستخدم لتحسین فهم الطلاب للتفسیرات العلم           المعرف
                                                   )Mayer , 1989,P: 43 (  

سـاه ) 1994ج ( عرفه الدر- قدر مـا  ة او اسلوب في التحلیل  م : " اداة تحلیل
ساهم في ارساء دعائم علم التدرس".        م بوجه عام و   في التطور التقني للتعل

  )   48، ص  1994( الدرج ،                                              
  
غة مـــن ) 1995وعرفـــه الخوالـــدة واخـــرون (  - ـــة التـــي  : " صـــ م الأطـــر التنظ

م والتــدرس  ــة التعلــ عمل تقــوم علــى وجهــات نظــر تفســیرة لتحقیــ اهــداف هامــة تتعلــ 
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ــات فــي علــم  حــوث ونظر ــه نشــا المــدرس داخــل غرفــة الصــف ، وتســتند إلــى  وتوج
" . ( الخوالدة واخرون ،    )  34، ص   1995النفس الترو

  
ـــارة عـــن خ ) 1999وعرفـــه الحیلـــة (  - طـــة طـــوات مهمـــ: " ع ة متداخلـــة ومترا

ــ أهــداف  ــة لتحقی م ر مــواد تعل عضــها تــؤد إلــى تطــو ة ومتفاعلــة مــع  ومتشــا
ادئ نظرة". (  م وم محددة وموجهة إلى نوع معین من المتعلمین في ضوء مفاه

  )  101، ص  1999الحیلة ، 
  
ــه دروزة (  - ــ ) 2000وعرف حــث ف ــ: " الطرقــة التــي ت یــب وتجم ــة تر ف ع ي 

اجزاء المعرفة والتسلسل في عرضـها جـزءاً ، جـزءاً وخطـوة ، خطـوة علـى وفـ مبـدأ أو 
ـة التـي تـرط بـین اجزاءهـا والعلاقـات الخارج ان العلاقـات الداخل ـة قانون معین ، ثم ب

الموضوع".                   التي ترطها مع موضوعات اخر ذات علاقة 
  )  111، ص  2000( دروزة ،                                            

  
ســــط لمجــــال مــــن مجــــ ) 2000وعرفــــه قطــــامي ( - الات التــــدرس : " تمثیــــل م

تضــــمن الأنمــــوذج علاقــــات بــــین  اطات والاســــتنتاجات ، و عــــدد مــــن الاســــتن للخــــروج 
   مجموعة من العناصر التي یتألف منها المجال لموضوع التدرس والدراسة".           

  )  171، ص  2000( قطامي ،                                            
  



31  الفصل الاول                                                            

رس مجموعة الاجراءات والخطـوات التـي تنفـذ فـي اثنـاء الـدالتعرف الاجرائي : 
ـ غ مها ومعالجتهـا  ة واسالیب تقد م م المادة التعل ه من تصم شتمل عل ة رفـع ما 

اء لد طلاب  ة في مادة الاح م العلم   .  الصف الخامس العلميمستو تعلم مفاه
  

مي : ه التعل   أنموذج جان
ــة انمــا  ) Michalis and others 1977عرفــه ( - : " انمــوذج یتضــمن ثمان

ا تبدا بتعلم الاشـارة ( ة للتعلم متدرجة هرم سـط انـ signal learningاساس واع )  وهـو ا
لة (  نتهــي بــتعلم حــل المشــ ط و ســ )  وهــو  problem solving learningالــتعلم ال

قة هــو  ات الــتعلم الســا ــل مســتو مــن مســتو حــدد  اعلــى مســتو للــتعلم ، وان الــذ 
ة ) " .(   )    Michalis and others , 1977 , P: 18القدرات ( مهارة عقل

  
ة : " انمـوذج قـائم علـى وجـو  ) 1987وعرفه نشواتي ( - ـة انمـا افتراضـ د ثمان

ـالتعلم الاشـار متنوعة للـتعلم الصـفي حیـث تترتـب هـذه الا ل هـرم یبـدا  نمـا علـى شـ
ات  جـــب ان یـــتم الـــتعلم وفـــ الانمـــوذج بـــتعلم المســـتو لات و نتهـــي بـــتعلم حـــل المشـــ و

ة ".                    ات الاكثر صعو طة ثم التدرج الى المستو س   ال
  )  82، ص  1987( نشواتي ،                                             

  
قو  ) 1995ه الخوالدة واخرون ( وعرف - م على : " انموذج عام للتدرس 

ة تبدا من تعل صورة تراكم ة في بناء هرمي متدرج  ة ، مرت م ة انما تعل م ثمان
طة ( تعلم الاشارات ) الى تعلم الانما المعقدة( تعلم حل المش س .     لات)"الانما ال

  )  367، ص  1995( الخوالدة وآخرون ، 
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ة أنما مختلفة " انموذج یت : ) 1996وعرفه الخلیلي واخرون (  - ضمن ثمان

قع في قاعدة الهرم ط الذ یتمثل بتعلم الاشارات  س ا من ال ة هرم الى  للتعلم مرت
ح ه ،  لات وهو اعلى انما التعلم عند جان حل المش یث المقعد الذ یتمثل بتعلم 

ل نمط من انما التعلم على   (النمط الذ قبله ".                      عتمد 
  )   111، ص  1996الخلیلي واخرون ، 

  
ة ( - ـــو ســـن ـــاني واب ـــه اللق تـــدرس یتضـــمن وجـــود " انمـــوذج لل : ) 1999وعرف

ة علــى وفــ ترتیبهــا الهرمــي مــن  ــة انمــا مختلفــة مــن الــتعلم متدرجــة فــي الصــعو ثمان
صـــل الـــى الـــنمط الثـــامن ط والســـهل الـــى ان  ســـ ة والـــذ  ال ـــة الصـــعو مثـــل غا الـــذ 

قة علـى  ـة لانمـا الـتعلم السـا یتطلب قدرات ومهـارات خاصـة وترتكـز علـى اتقـان الطل
ة ،    ) .  146، ص  1999ذلك النمط " .( اللقاني وابو سن

  
ـــة تبـــدا : " نمـــط هرمـــي یتضــمن ســـت ) 2002وعرفـــه الحیلـــة  ( - م ة انمـــا تعل

نتهـــــي  ات الخاصـــــة و شـــــیر ان انمـــــا او بـــــتعلم الاســـــتجا لات ، و بـــــتعلم حـــــل المشـــــ
ـــــــل صـــــــنف فـــــــي            ـــــــا متصـــــــاعدا أ ان  ل نســـــــقا هرم اصـــــــناف الـــــــتعلم الســـــــتة تشـــــــ

ــــــــــــي هــــــــــــذا النســــــــــــ ".              ــــــــــــه ف ــــــــــــذ یل اً للــــــــــــتعلم ال ــــــــــــاً اساســــــــــــ عــــــــــــد متطل ــــــــــــتعلم  ال
  )  199-198، ص  2002( الحیلة ، 

  
أ ) 2002وعرفه سلامة ( - ة : "  ة والعقل شمل المهارات الحر نه نمط هرمي 

ات تبـدأ  ـة مسـتو فه ضمن الاسـلوب الانتقـائي ، وهـو قـائم علـى ثمان ن تصن م ولذلك 
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ل  شـ جـب أن              یـتم الـتعلم  لات و نتهي بتعلم حل المش التعلم الاشار و
ة لها ،              ل مهمة الى المهمة التال حیث تفضي  ع ان    هرمي  سـتط ولا 

ــــل مســــتو ".                 (  قفــــز المــــتعلم مــــن مرحلــــة لاخــــر مــــن دون اتقــــان 
  )  62-61، ص  2002سلامة ، 

  
  التعرف الاجرائي :

ســط  ــة متراكمــة ومتدرجــة مــن ا م ــة انمــاط تعل انمــوذج للتــدرس یتضــمن ثمان
م ( التعلم الاشار ) أ اعقدها المتمثل في نم لات ط  ( تعلم حل اانماط التعل لمشـ

ة.   س ة على وف خطة تدر ب   ) والمستخدم في تدرس المجموعة التجر
  :  Conceptالمفهوم 

نــتج عــن ادراك العلاقـــات ی: " تصــور عقلـــي  ) 1997عرفــه نــادر واخـــرون ( -
اء وذلـــك لغـــرض  ة بـــین مجموعـــة مـــن الظـــواهر والاحـــداث أو الاشـــ والعناصـــر المشـــتر

فها إلى أصناف    )  15، ص  1997أقل منها عددا " .  ( نادر واخرون ، تصن
  
ــ ) 1998وعرفــه قطــامي (  - ونهــا الفــرد : " نتــاج معرفــي ، وهــو ف ــة  رة ذهن

ة وهـذه  اء أو الأحداث في البیئة ، وهو فئـة مـن المثیـرات بینهـا خصـائص مشـتر للاش
اء أو احداثاً او أشخاصاً وتستخدم الأسماء ل م لدلالة على المفـالمثیرات قد تكون اش اه

  )  157، ص  1998". ( قطامي ، 
ــــــــــه النجــــــــــد وآخــــــــــرون ( - ــــــــــ ) 1999وعرف ــــــــــة             : " مصــــــــــطلح ل ــــــــــة لفظ ه دلال

ة بــــــــــــــــــین عــــــــــــــــــدة مواقــــــــــــــــــف أو حقــــــــــــــــــائ ".              ــــــــــــــــــد للعناصــــــــــــــــــر المشــــــــــــــــــتر او تجر
  )  48، ص  1999( النجد وآخرون ، 
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أنـــــــه مجموعـــــــة الموضـــــــوع ) 2000وعرفـــــــه دروزة (  - ات أو الرمـــــــوز أو : " 
ة              مـــــــــا بینهـــــــــا خصـــــــــائص ممیـــــــــزة ومشـــــــــتر العناصـــــــــر أو الحـــــــــوادث التـــــــــي جمـــــــــع ف

)critical attributes              ."ــــــل جــــــزء منهــــــا الاســــــم نفســــــه عطــــــي  ــــــن ان  م حیــــــث   (
  )  87، ص  2000( دروزة ، 

  
تون ( - ط لـد الفـر  :  " هـو مـا یتكـون )  2001وعرفه ز د مـن معنـى وفهـم یـرت

ة معینة".( زتون ،  ارة أو عمل   )  78،ص  2001لمة ( مصطلح ) أو ع
  

ظــاهرة معینــة أو علاقــة أو اســتنتاج عقلــي ــف الاجرائــي :  فكــرة تخــتص   التعر
ـار  ارة من الع لمة من الكلمات أو مصطلح معین أو ع ات عبر عنها عادة بوساطة 

ة الموجودة  ائ اء للصف الخامس العلمي . الاح تاب الاح   في 
  

  )  Achievfementالتحصیل ( 
انـه : " نتـاج الطالـب مـن المعلومـات أو المهـارات أو  Novar 1963عرفـه ( -  (

طرة علیها . (   ).Novar 1963 , P : 292الس
ـار المعرفـة أو لمهـارات مـا".  ) Morgen 1966وعرفه (  - أنـه انجـاز فـي اخت ": 

)Morgen 1966 . P ; 13 (  ،  
انـه : " مسـتو محـدد مـن الانجـاز أو براعـة فـي  ) Chaplin 1971عرفـه ( و -

ارات المقننة ". ( الاخت قومه المدرسون    )   Chaplin 1971 . p: 5العمل المدرسي 
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ت التـي انـه : " المهـارات التـي اكتسـبت أو المهـارا ) Good 1973  وعرفـه ( -
ـار أو درجـات المدرسـین تكونت من المواد الدراس ة وتقدر عادة بوساطة درجات الاخت

  ) . Good 1973 ,P : 7او الاثنین معاً " .(
خـلال  انـه : " الانجـاز النـوعي والكمـي للطالـب )   Webster 1973وعرفـه ( -

  ) .Webster 1973 , P: 16فصل دراسي معین" . (
ـــه ( - ـــة فـــي انـــه : " أداء الطالـــب فـــي المدر  ) Paga 1977وعرف ســـة أو الكل

ة المقننة " ( ارات الترو    ) .Paga 1977 ,P: 10مجموعة من الاخت
قـدار ماحققـه المـتعلم مـن اهـداف مانـه : "  ) 1989وعرفه ( سمارة واخـرون  -

ـة  م ة معینة نتیجة تمرره في خبرات ومواقف تعل ة في مادة دراس م مـة ".  –تعل  (تعل
  ) . 16، ص1989سمارة واخرون ، 

اشــرة انـه : " تـارخ مـا یتع ) 1992وعرفـه ( القـاعود - عـد الـتعلم م ـة  لمـه الطل
ـــارات التحصـــیل ".          (  حصـــل علیهـــا الطالـــب فـــي اخت العلاقـــة التـــي  قـــاس  و

  ) 100، ص1992القاعود ، 
ـــــه ( الخضـــــیر - ـــــد ) 1996وعرف ـــــ ل ـــــه : " مـــــد مـــــا تحق ـــــب مـــــن      ان  الطال

ــــــــــة نتیجــــــــــة  م ة "             الاهــــــــــداف التعل دراســــــــــته لموضــــــــــوع مــــــــــن الموضــــــــــوعات الدراســــــــــ
  ) .  81، ص1996( الخضیر ، 

   
  
  

  -:  التعرف الاجرائي
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ه طالب الصـف الخـامس العلمـ تس انه : مقدار ما  اً  ي عرف التحصیل اجرائ
حصـل ع الدرجـة التـي  ـاء مقاسـاً  ة المتضمنة في مادة الاح لیهـا  من المعرفة العلم

حث . من خلا  ار التحصیلي المعدّ لغرض ال   ل اجابته عن فقرات الاخت
قاء (    ) :  Retentionالاست

رة       )   Morgen 1966عرفـــــه (  - حة المتـــــذ ـــــة المعلومـــــات الصـــــح م  " :
الاسترجاع أو اعادة التعلم " (   ) .  Morgen 1966 , P: 125والمقاسة 

  
المعلومــــات : " قــــدرة الفــــر  )  Webster 1977وعرفــــه (  - د علــــى الاحتفــــا 

م "            ــــــــرات الاســــــــترجاع او اعــــــــادة التنظــــــــ عــــــــد تعرضــــــــه لخب   واســــــــتمرارة اســــــــتخدامها 
)Webster 1977 , P: 38 . (  

  
ــــــة تتضــــــمن الاســــــتراتیج ) 1998عرفــــــه قطــــــامي (  - ــــــات : " عمل ات والعمل

قــاء المعلومــات التــي تــم اكتســابها  ــة التــي تهــدف إلــى   إلــى مخــزون الــذاكرة لمــدةالمعرف
ـــــــــــــــــى احتمـــــــــــــــــالات اســـــــــــــــــتخدامها".              ـــــــــــــــــك اعتمـــــــــــــــــادا عل ـــــــــــــــــة وذل ل قصـــــــــــــــــیرة أو طو

  ) .  107، ص  1998( قطامي ، 
  
عــد ان تكــون  ) 2000وعرفــه قطــامي واخــرون (  - قــوم بهــا الفــرد  ـات  : " عمل

مهـــا ووصـــف ها علـــى صـــورة خبـــرات الخبـــرات والمعلومـــات والمـــواد قـــد تـــم ترمیزهـــا وتنظ
قــى نشــطة وفاعلــة  تــأثر مــن الــذاكرة العاملــة التــي ت ة أو رمزــة ، و ه حســ ة أو شــ حســ
الاحتفـا بهـذه المـواد ( قطـام لـة المـد . . .  ي حتى یتم نقلها إلى مخزن الـذاكرة طو

  )  392، ص  2000واخرون ، 
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ر المعلومــ ــف الاجرائــي : مــد القــدرة علــى الاحتفــاظ أو تــذ  ات فــي مــادةالتعر
ــار التحصــیلي المعــدّ لهــذا  ــاء لطــلاب الصــف الخــامس العلمــي بوســاطة الاخت الاح

ة محددة قدرها (  عد مرور مدة زمن قه  عاد تطب   ) یوما "  14الغرض الذ 
 



أ  
  ملخص الرسالة

ل حقــائ        شــ ــة  ــاد المعرفــة العلم نیتــه وازد عة العلم و علــت جأن النظرة الحدیثة الى طب
یــ ــان الاتجــاه فــي التر اً ، ولهــذا  ــة امــراً صــع ز علــى الالمــام بجزئــات المعرفــة والحقــائ العلم

ة من اهداف تد ع الفروع العلم ة التي تتضمنها جم م العلم   رس العلوم .تدرس المفاه
ــة       ــة ، فهــي التــي تكســب المعرفــة العلم ن المعرفــة العلم م اساســا فــي تكــو  وتعــد المفــاه

ــاء واهتمــام تــدرس ال م عم غیــر المفــاه ــة  م ، فالحقــائ العلم ــالتنظ علــوم مرونتهــا وتســمح لهــا 
ــة یجعــل مــادة العلــم شــیئاً ذا م العلم ــ المفــاه جعــل دراســة الحقــائ ومحاول ة الوصــول معنــى و

شــا ــالظهور وهــذه  ــة  ر الیهــا عمــلاً هادفــاً وعنــدما تتجمــع الحقــائ تبــدأ علاقــات معینــة اونمط
م مثل الحشرات ، والفقرات . المفاه   الیها 

ــا         م تكــون ذات ارت ضــرورة وجــود نظرــة فــي التعلــ زاد الاهتمــام فــي الوقــت الحاضــر 
عدة محاولات لوضع نظرة في التعلم على اســس  بنظرات التعلم ونتیجة لهذا الاهتمام برزت

ثیــر مــن  ار والتطبی فــي داخــل الصــف . وفــي ضــوء ذلــك قــام  وافتراضات معینة قابلة للاخت
م ومــن  ــ تــدرس خاصــة بتــدرس المفــاه ــات ونمــاذج وطرائ ر نظر ین بتطــو ــو المنظــرن التر

ه  (    ) . Gagneهذه النماذج أنموذج جان
احث       ة ال عــین الطــلا ولرغ اً من اجل معرفة النموذج الافضل الــذ  ب في التأكد تجرب

حثــه لمعرفــة أثــر هــذا الانمــوذج فــي احــث  م واســتناداً الــى ذلــك اختــار ال  فــي تحصــیلهم المفــاه
ة . ة لد طلاب المرحلة الاعداد م العلم   تحصیل المفاه

ــه التع        مــي ( وهدفت هذه الدراسة الى معرفة اثر أنمــوذج جان ) فــي تحصــیل  Gagneل
اء والاحتفا بها . ة في مادة الاح م العلم ة للمفاه   طلاب المرحلة الاعداد

حث :       التحق من فرضیتي ال   -وذلك 
ة عنــد مســتو (  -1 ) بــین متوســط درجــات طــلاب   0, 05لایوجــد فــرق ذو دلالــة احصــائ

ـــانموذج  ـــة التـــي تـــدرس  مـــي  Gagneالمجموعـــة التجرب ـــین متوســـط درجـــات التعل و
طة التــــي تُــــطــــلاب  مــــي ) فــــي  Gagneس ( بــــدون انمــــوذج رّ دَ المجموعــــة الضــــا التعل
ة تحصیل ائ م الاح   . المفاه

ة لایوجد فرق ذو  -2 طــلاب  بین متوســط درجــات ) 0,  05عند مستو (  دلالة احصائ
ــــة  مــــي ومتوســــط درجــــات Gagne ــــانموذج ( التــــي تــــدرسالمجموعــــة التجرب  ) التعل


