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 جهود الدّكتورِ غَالِبِ المُطَّمِبِيّ في دراسةِ المدارسِ المُّغَويَّةِ الحديثَةِ عند الغرب
 الكممات المفتاحِيَّة: المدارس، الغرب، القرن العشرين

 البحث مستل من رسالة الماجستير
 ة غازي عبدالمجيد    أ.د غاد             إيمان عميّ سعدون                 
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الممخّص:                                

يدرس البحث المدارس المُّغَويَّة الغَربِيَّة الَّتِي ظيرت في القرف العشريف؛ إذ إفَّ نياية القرف     
ّـَ اكتشاؼ المُّغَة  ؿٍ كبرى في الدّْرَاسَات المُّغَويَّة، ففييا تَ الثاّمف عشر تُعَدُّ نُقطَةَ تَحَوُّ

كريتِيَّة، فقد كاف العمماء قبؿ ذلؾ يعنوفَ بدراسة فقو المُّغَتيف، اللاتينِيَّة واليونانِيَّة، السّْنس
ويبحثوف في أصؿ المُّغَة، وعندما حَؿَّ القرف التّاسع عشر شيدت الدّْرَاسَات المُّغَويَّة تطوّرًا 

والمنيج المقارف،  كبيرًا، إذ عرفت ثلاثة مناىج، وىي: المنيج الوصفي، والمنيج التَّاريخي،
أمَّا القرف العشريف فقد حقَّؽَ فيو المنيج الوصفي نيضة كبرى أدَّت إلى كثير مف التّطوُّراتِ 

 الميمَّة في عمـ المُّغَة المعاصر، فقد شيد القرف ميلاد مدارس لُغَوِيَّة متعدّْدَة، ومنيا:
 المدرسة الوصفِيَّة )المدرسة البُنيَوِيَّة(. .1
 يَّة )حمقة براغ المُّغَويَّة(.المدرسة الوظيفِ  .2
 المدرسة السّْياقِيَّة )مدرسة لندف(. .3
 المدرسة البنيوِيَّة الأمريكِيَّة(. .4
 المدرسة التَّوليدِيَّة التَّحوِيمِيَّة(. .5
 المدرسة التخاطبِيَّة. .6

وقد حاوؿ البحث بوساطتو تممُّسَ أىـ مميّْزاتِ كُؿّْ مدرسة وخصائصيا، وقد اتّبعت في     
ةِ مسارات المنيج الوصفي التّحميمي لمكشؼ عف مبادئ كؿ مدرسة وتأثُّر بعضيا الدّْرَاسَ 

 بالآخر.
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 المقدِّمة
الحمد لله ربّْ العالميف، والصّلاة والسَّلاُـ عمى رسولِوِ الأميفِ، وعمى آلو وأصحابو أجمعيف، 

 وبعد:
دامت مرتبطة  تُعَدُّ المُّغَة أىـ مظاىر سموؾ الإنساف، وىي جديرة بالبحث والدراسة ما

بالإنساف، وقد عني بيذه المُّغَة عُمماء كثيروف سواء أكانوا مف العرب أـ مف الغرب، وقد كاف 
لمغرب دور كبير في الكشؼ عف كثير مف المُّغَات الَّتِي كانت مندثرة ودراستيا، ففي القرف 

ّـَ اكتشاؼ المُّغَة السنسكريتِيَّة؛ إذ يُعَدُّ ىذا القرف  ؿٍ كبرى في الدّراساتِ الثامف عشر تَ نقطة تحوُّ
ا القرف العشريف فقد  المُّغَويَّةِ، وفي القرف التّاسع عشر شيدت الدّراسات المُّغَويَّة تطورًا كبيرًا، أمَّ

 ظيرت فيو مدارس لُغَوِيَّة متعدّْدَة أسيمت في دراسة المُّغاتِ وخصائصيا.
مُّغَويَّة الغَربِيَّة الَّتِي ظيرت في إفَّ طبيعة الدّراسة تقتضي البحث عف ىذه المدارس ال

 القرف العشريف، والبحث عف مبادئ كؿ مدرسة مف ىذه المدارس فضلًا عف أعلاميا.
اعتمد البحث في دراستو عمى المنيج الوصفي التّحميمي لمكشؼ عف كؿّْ مدرسة مف 

َـ البحث عمى ستة أقساـ بحسب المدارس ال مُّغَويَّة مسبوقًا ىذه المدارس، وقد ارتأيت أف أُقسّْ
بمقدّمة، وتعقبو خاتمة، فدرست في ىذا البحث المدارس المُّغَويَّة الغَربِيَّة، إذ عرضت المدرسة 
ّـَ مدرسة براغ المُّغَويَّة وأعلاميا، والمدرسة السياقِيَّة،  الوصفِيَّة ومؤسّْسيا دوسوسير ومبادئيا، ثُ

ّـَ التّخاطُبِيَّة.والبنيَوِيَّة الأمريكِيَّة، والمدرسة التّولي  دِيَّة التّحويمِيَّة، ثُ
أمَّا الخاتمة فجاءت مُحمَّمة بأىّـْ النّتائِجِ الَّتِي توصّمت إلييا مف خلاؿ عممي ىذا، ويمي 
ذلؾ قائمة سجّمت فييا أىـ المصادر والمراجع المعتمدة في الدّراسة، مثؿ )فصوؿ في عمـ 

 ئ المّْسَانِيَّات( لمدكتور أحمد محمد قدورة وغيرىا.المُّغَة العاـ لفرديناند دي سوسير و)مباد
 جهود الدّكتور غالب المطمبي في دراسة المدارس المُّغَويَّة الحديثة عند الغرب

عشر كاف نقطة تحوّؿ كبرى في إفَّ اكتشاؼ المّغة السّْنسكريتيَّة في نياية القرف الثَّامف 
رًا كبيرًا عندما حَؿَّ القرف التَّاسع عشر، الدّْراسات المُّغَويَّة، إذ شيدت الدّْراسات  المُّغَويَّة تطوُّ

وكاف أىّـُ ما جاء بو ىذا ىو الاتّْجاه إلى الدّْراسة المُّغَويَّة التَّاريخيَّة، بعد أف اكتشفت المّغة 
غَويَّة ثلاثة السّْنسكريتيَّة وعُرفت علاقتيا باللاَّتينِيَّة، والإغريقِيَّة وغيرىما، فقد عرفت الدّْراسة المُّ 

 .(ٔ)مناىج، ىي: الوصفيّ والّتأريخيّ والمقارف
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 أمَّا القرف العشريف فقد شيد ميلاد مدارس وصفِيَّة مُتَعَدّْدَة، أىمُّيا:
 المدرسة البنيَوِيَّة. .1

 مدرسة النَّحو التَّوليدي. .2

 .(ٕ)اتّْجاه القوالب .3
تدأت مف اجتيادات دوسوسير إفَّ المدارس المُّغَويَّة الّتِي ظيرت في القرف العشريف اب

في رسـ منيج يتَّسـ بصفة العمميَّة الحادَّة والّتي انتيت بالاتّْجاه التَّداوليّ الَّذِي أصبح أسَاسًا 
لعمميَّات الإعلاـ الكبرى في عالـ اليوـ الَّذِي سيطر فيو إعلاـ جاىز كبير عمى مساحات 

 .(ٖ)التأمُّؿ والتَّفكير عمى نحو مُخيؼٍ 
، (ٗ)تور المُطّمبيّ المدارس المُّغَويَّة الغربيَّة الّتِي ظيرت في القرف العشريفذكر الدّك

 وىذه المدارس ىي:
 أوَّلًا: المدرسة الوَصفِيَّة أو )البنيَوِيَّة(:

حَقَّقت ىذه المدرسة في القرف العشريف نيضة كبرى أدَّت إلى كثير مف التَّطَوُّرات 
رَ، وكاف مف أكبر الباحثيف الَّذِيفَ أثروا في مجاؿ الفصؿ بيف المُيِمَّة في عمـ المّغة المُعاصِ 

 .(٘)ـ(ٖٜٔٔ – ٚ٘ٛٔالدّْرَاسَات الوَصفِيَّة والتَّارِيخِيَّة العالـ السّويسرِيّ فرديناند دوسوسير )
عرضت ىذه المدرسة بِالدّْرَاسَةِ العِممِيَّة لُغةً واحدَةً، أو ليجَةً واحِدَةً في زمف مُعَيَّفٍ 

رفِيَّة، ومكا وتِيَّة، وَالصَّ فٍ مُعَيَّفٍ، فيي تبحث في المستوى المُّغَوِيّ الواحد مف جوانبو الصَّ
 .(ٙ)وَالنَّحوِيَّة، كما تُعنى بدراسةِ بنية أيَّة لغة أو ليجة

 فرديناند سوسير: -
ـ، ودرس في جامعة لايبزيؾ الألمانيَّة ٚ٘ٛٔوُلِدَ فرديناند دوسوسير في جنيؼ عاـ 

ـ، والتقى بمجموعة مف المُّغَوِيّْيف الألماف ذوي النَّزعة الفيمولوجِيَّة، وكاف عمى ٙٚٛٔعاـ 
ـ الّتِي كانت بعنواف )نظاـ ٛٚٛٔرأسيـ كارؿ بروكمماف، ورُبَّما بتأثّرىـ أنيى رسالتو عاـ 

وتِيَّات في اليندوأربّْيَّة( رجة عمى د –وىو في عمر الثَّاني والعشريف –، وحصؿ بعدىا (ٚ)الصَّ
دكتوراه حوؿ موضوع )حالة الجَرّْ المُطمؽ في السّْنسكريتِيَّة(، ولـ يُعِف في أثناء فترة التَّدريس 

وَ بعد ذلؾ إلى (ٛ)ـ إلّا بِالنَّحوِ المُقارف وَالتَّاريخِيّ ٜٔٛٔ –ـ ٓٛٛٔفي فرنسا عاـ  ّـَ تَوَجَّ ، ثُ
وقد جمع ىذه المُحاضرات اثناف عمـ المّغة العاـ فخَمَّؼَ مجموعة مف المُحاضرات المبتكرة، 
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ؿ كتاب خطير ٖٜٔٔمف تلامذتو، ىُما شارؿ بالي وألبرت شيياي بعد وفاتو سنة  ـ لتكوف أوَّ
 .(ٜ)في عمـ المّغة الحديث وصدرت تمؾ المحاضرات بعنواف )محاضرات في عمـ المّغة العاـ(

في ىذا الاتّْجاه الجديد  أشار الدّكتور المُطّمبيّ إلى أفَّ أىّـَ فكرة عُنِيَ بيا دوسوسير
ىي محاولتو المنيجيَّة العالية في تحويؿ البحث المُّغَوِيّ مف جيد قائـ عمى التَّامُّؿ، والاجتياد، 
وَالنَّظَر العقميّ، واختلاط طرائقو بطرائؽ مباحث أخرى ذات طابع تأمُّميّ إلى عمٍـ مُستَقِؿٍ قائٍِـ 

 .(ٓٔ)مّغة بذاتيا ولذاتيابنفسِوِ يفيـ حدوده المنيجيَّة ويدرس ال
 – ٛ٘ٛٔفقد بدأ دوسوسير بتأثير مُباشر لآراء العالِِـ الاجتماعيّ الكبير دوركاريـ )

ـ( بتحديد المّغة بوصفيا شيئًا عامِّا؛ إذ اقتبس دوسوسير ذلؾ مف دوركايـ الَّذِي يُحدّْدُ ٜٚٔٔ
رس العموـ البحتة، أي أنَّيا ذات الوقائع الاجتماعيَّة عمى أنَّيا أشياء تُشبو الأشياء الّتِي تد

 .(ٔٔ)طبيعة عامَّة وليست فرديَّة
ّـ المبادئ الّتِي جاء بيا دوسوسير، ىي تفريقو بيف  تَحَدَّثَ الدّكتور المُطّمبيّ عف أىَ

 :(ٕٔ)ثلاثة مجالات يُمكف أف نمحظ المّغة فييا، وىي
إليو دوسوسير بحسب ما ذىب  –، فيي تسبؽ الكلاـ (ٖٔ)وىي نظاـ اجتماعيّ  المّغة: .1

ما دامت نظامًا يتسبَّب في إيجاد الخطابات الممكف وضعيا، فيي إذًا عمؿ  –
 .(ٗٔ)جماعيّّ موجود في ذىف المُتكمّْميف بكيفيَّة اعتباطِيَّة لا شُعورِيَّة

ذكر الدّكتور المُطّمبيّ أفَّ سوسير قد قصد بيا "تمؾ القوى الكُمّْيَّة الدَّخِيمَة الّتِي 
المُّغَات، إنَّيا فكرة المّغة الإنسَانِيَّة بمعناىا العاـ، وىي ليست  عنده  تعمؿ في كُؿّْ 

رِهِ عمى  ّـَ يُمكف إخضاعو لِمدّْراسَةِ العِممِيَّة القائمة في تصوُّ بشيءٍ يُمكف تعيينو ومف ثَ
 .(٘ٔ)التَّحميؿ الماديّ لمُّغة"

ا منطوقات المّغة، أو ىو: ىو أنواع الأنظمة وأنماط الأبنية الّتِي تعود إليي المِّسان: .2
نظاـ مف المواضعات والإشارات الّتِي يشترؾ فييا جميع أفراد مجتمع لغويّ مُعَيَّف، 

 .(ٙٔ)وتتيح ليـ الاتّْصاؿ المُّغَوِيّ فيما بينيـ

أشار الدّكتور المُطّمبيّ إلى أفَّ دوسوسير يقصد بالكلاـ: المّغة المُعَيَّنَة، أي تمؾ 
مف الرُّموز والعلاقات الّتِي تَتَّفِؽُ عمييا مجموعة ويشترؾ في  المجموعة المُتَّسِقَة

استعماليا جميع أفراد تمؾ المجموعة، ويخضعوف لقواعدىا وطرائؽ التَّعبير فييا 
رفِيَّة وتِيَّة وَالصَّ  .(ٚٔ)وسننيا الصَّ
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فرديَّة ، أي أنَّو الممارسة ال(ٛٔ)ىو الأداء الفرديّ الَّذِي يتحقَّؽ بوساطة المّغة الكلام: .3
 .(ٜٔ)الذَّاتِيَّة ليذه المّغة في ظروؼ مادّْيَّة فيو طريقة تجسيد المُتكمّْميفَ لمنّْظاِـ المُّغَوِيّ 

يذكر الدّكتور المُطّمبيّ أفَّ دوسوسير يرى أفَّ الكلاـ: ىو استعماؿ الأشخاص لمُّغَةِ، 
دَة وىذا يعني أنَّوُ عند دوسوسير نشاط فرديّ يستعمؿ جُزءًا صغيرًا مف ا لمّغة بصورة مُتعمّْ

رة؛ وَلأنَّوُ فرديّّ ومقصود، فإنَّوُ في ظَنّْوِ لا يخضع لمدّْراسَةِ العِممِيَّة الخالصة  .(ٕٓ)مُتبَصّْ
 ، وىي:(ٕٔ)وقد ذكر الدّكتور المُطّمبيّ أمورًا يرى أنَّيا تمثّْؿ الجوىر الفكريّ لدوسوسير

 –كاف سائِدًا في دراسة المّغة، فيو ينزع  أنَّوُ أعاد النَّظر في المنيج التاريخيّ الَّذِي .أ 
إلى أفَّ ىذا المنيج يبعد الدّْرَاسَة عف غرضيا الرَّئيس مف الدّْرَاسَةِ وىو  –دوسوسير 

وصؼ المّغة وبنيتيا وعلاقات عناصرىا بعضيا ببعض، فضلًا عف أنَّوُ يبتعد عف 
ابط العمميّ بسبب:  الضَّ

 أنَّوُ منيج تنازليّ. -

 تِزالِيّ.أنَّوُ منيج اخ -

 أنَّو يعني بسيرورة الظَّاىرة وما يتَّصؿ بيا لا بيا نفسيا. -

 أمَّا المنيج الوصفي فينماز بػ:

 التطوُّر الكُمّْيّ لمعلاقات والبنى. -

 الظّروؼ المُحَدَّدَة. -

 .(ٕٕ)الوصؼ الكامؿ لِمّْساف -

دّْرَاسَات إذ يُعَدُّ دوسوسير مف أكبَر الباحثيف الَّذِيفَ أثروا في مجاؿ الفصؿ بيف ال
الوَصفِيَّة والتَّارِيخِيَّة؛ إذ إفَّ المنيج التَّاريخيّ ىو الَّذِي يدرس تاريخ المّغة وتعاقب 
الظَّواىر فييا، واصطُمِحَ عميو بالمنيج الدَّايكرونيّ أي التَّعاقُبِيّ، أمَّا المنيج الوصفيّ 

بأسانيد وسِجِلاَّت واضحة، فيو المنيج الَّذِي يدرس المّْساف في زماف ومكاف مُحَدَّدَيف و 
 .(ٖٕ)وىو ما اصطُمِحَ عميو بالسَّايكرونِيّ أي الآنيّ 

أعاد دوسوسير النَّظر في الثُّنائِيَّات التَّارِيخِيَّة المعروفة عند المُّغَوِيّْيف تحت عنواف  .ب 
)المَّفظ والمعنى(؛ فيو يراىما وحدة واحدة أطمؽ عمييا العلامة المُّغَويَّة وىذه العلامة 
، والثَّاني الصُّورة، فقد أطمؽ عمى المفيوـ المدلوؿ  تتألَّؼ مف وجييف، الأوّؿ المفيوـ
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، (ٕٗ)وعمى الصُّورة الدَّاؿ، ويرى أفَّ العلاقة بيف الدَّاؿّْ والمدلوؿ علاقة اعتباطيَّة
وتِيَّة  .(ٕ٘)فالعلامة المُّغَويَّة عند دوسوسير ىي الّتِي تجمع بيف الفكرة والصُّورة الصَّ

فة الخَطّْيَّة، والخَطّْيَّة ىي العلاقات الّتِي تنشأ بيف ي .ج  تَّصؼ الدَّاؿُّ عند دوسوسير بالصّْ
الوحدات المتتالية لمخطاب، أي أنَّيَا تنُشئُ الوحدات التَّركيبِيَّة الّتِي نُطمؽ عمييا في 

 .(ٕٙ)لغة النَّحو بػ)الجمؿ(

ائمة عمى وجود ما اصطُمِحَ عميو بالقيمة، إفَّ أىَمّْيَّة العلامة المُّغَويَّة عند دوسوسير ق .د 
والقيمة ىي المعنى الَّذِي تنزع العلامة المُّغَويَّة إلى التعبير عنو في أثناء وجودىا في 

 .(ٕٚ)داخؿ الكلاـ

نظر دوسوسير إلى العلامة المُّغَويَّة عمى أنَّيَا عضو في نظاـ وظيفتيا أف تترابط في  .ه 
 .(ٕٛ)ات الّتِي ىي أيضًا أعضاء في ذلؾ النّْظاـىذا النّْظاـ مع غيرىا مف العلام

 النّْظاـ عند دوسوسير يتَّصؼ بما يأتي: .و 

 إنَّو ىيكؿ مكوَّف مف وحدات موجودة سابقًا وىي العلامات المُّغَويَّة. -

 إنَّو بناء ذو طبيعة خَطّْيَّة. -

 إنَّوُ يصنع بناء علاقات تمؾ الوحدات بعضيا مع الآخر بالمجاورة. -

 .(ٜٕ)مرًا تجميعِيِّا، لكنَّوُ موجودٌ كُلاِّ لا يَتَجَزّأُ إنَّوُ ليس أ -

 ثانيًا: المدرسة الوَظيفِيَّة )حمقة براغ المُّغَويَّة(:
ة بالفونيـ، وقد عُنِيَ بذلؾ الأمير  أخذ المُّغَوِيُّوفَ بعد دوسوسير يُنَمُّوف أفكاره الخاصَّ

وسيّ نيكولاي تروبتسكوي عاـ ) وسيّ روماف ـ( وتمميذٖٜٛٔ – ٜٓٛٔالرُّ ه ومُساعده الرُّ
ـ( فضلًا عف أفَّ ىذه المدرسة قد ظيرت عمى يد ماثيوس، فقد ٜٙٛٔجاكوبسوف عاـ )

ظيروا ومف تبعيـ بتَصَوُّرٍ جديدٍ وىو الفونولوجيا، وقد مَيَّزَ تروبتسكوي، وجاكوبسوف، 
ؤتمر الأوّؿ الَّذِي ومساعدوىما بيف الفونولوجيا والفونتيؾ أي عمـ الأصوات المُّغَويَّة في الم

 .(ٖٓ)ـ في مدينة براغٕٜٛٔعقد في لاىاي سنة 
، فعمى (ٖٔ)إفَّ ىذه المدرسة قامت عمى الأصوؿ النَّظَرِيَّة الّتِي أرسى دعائميا دوسوسير

الرُّغـ مف اختلاؼ المدرسة الوَظيفِيَّة عف المدرسة البنيَوِيَّة في كثير مف القضايا فَإنَّيَا مثميا 
مدرسة التَّوليدِيَّة الّتِي تُمثّْؿ اتّْجاىًا مُتَفَرّْعًا عف البنيوِيَّة، ولذلؾ فإفَّ بعض في ذلؾ مثؿ ال
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ّـُ الَّذِي يشمؿ معظـ الاتّْجاىات الّتِي ظيرت في  المّْسَانِيّْيفَ يروف أفَّ البنيَوِيَّة ىي الإطار العا
 .(ٕٖ)القرف العشريف

المؤتمر البنيويّ الأوّؿ وىو المؤتمر  ـ بعدٕٜٛٔإفَّ المدرسة الوظيفيَّة اشتيرت عاـ 
الَّذِي أشاد بأعماؿ دوسوسير، وَعَرَّؼَ بجيودِهِ المُّغَويَّة ذات الطَّابع الانقلابيّ، ولعؿَّ تأسيسيا 
كاف بتأثير تمؾ الأعماؿ، عمى الرَّغـ مف ملاحظة تأثيرات التَّفكير المُّغَوِيّ الروسيّ في بعض 

 .(ٖٖ)مفاصميا
مّد يونس عميّ أفَّ المدرسة الوظيفِيَّةَ تنماز عف غيرىا مف المدارس ذكر الدّكتور مح

وتِيَّة، وَالنَّحوِيَّة، وَالدّْلالِيَّة محكومة بالوظائؼ الّتِي تؤدّْييا المجتمعات  باعتقادىا أفَّ البنى الصَّ
 .(ٖٗ)الّتِي تعمؿ فييا، وىذا ما يُمَيّْزُ المدرسة الوَظيفِيَّة عف المدرسة الوَصفِيَّة

أمّا الدّكتور أحمد محمّد قدُّور فقد ذىب إلى أفَّ المدرسة الوَظيفِيَّة تُعنى بِكَيفِيَّةِ 
ؿِ إلى غايات وأىداؼ  استخداـ المّغة بوصفيا وسيمة اتّْصاؿٍ يستخدميا أفراد المجتمع لمتَّوَصُّ

؛ فالمعنى (ٖ٘)وِيّ نفسومُعَيَّنَة، أي أفَّ الجانب الوظيفيّ ليس شيئًا مُنفصلًا عف النّْظَاـ المُّغَ 
 .(ٖٙ)والوظيفة ىما جوىر اىتمامات المدرسة الوَظيفِيَّة

ّـَ ما يُمَيّْزُ المدرسة الوَظيفِيَّة ىو تركيزىا عمى  وذىب الدّكتور المُطّمبيّ إلى أفَّ أىَ
وتِيَّة الوَظيفِيَّة، ويرجع الفضؿ في ىذا إلى أحد أعلاميا وىو نيكولاي تروب تسكوي الدّْرَاسَةِ الصَّ

في إنشَاء عمِـ الصَّوت الوظيفيّ الحديث )عمـ الفونولوجيا الحديث(، فضلًا عف أنَّيَا قَدَّمَت 
مف الأفكار الكبرى الأولى في التَّدَاوُلِيَّة مف خلاؿ أفكار ماثيوس نفسو وجيوده في تقديـ 

ظيفِيَّة لمجُممة الّتِي ؛ فقد اشتير بِالنَّظرَةِ الوَ (ٖٚ)تفكير نحويّ جديد يُطمؽ عميو بنحو المضموف
تُعَدُّ امتدادًا لممُناقشة التَّقمِيدِيَّة الحامية الّتِي كانت تحدث في نياية القرف التَّاسع عشر حوؿ 

 .(ٖٛ)ثنائِيَّة الموضوع والمحموؿ
 عمى النَّحو الآتي: (ٜٖ)وقد درس الدّكتور المُطّمبيّ مرتكزات المدرسة الوَظيفِيَّة

وتِيَّ  .1 ة، وَالنَّحوِيَّة، وَالدّْلالِيَّة محكومة بالوظائؼ عند أصحاب ىذه إفَّ البنى الصَّ
 .(ٓٗ)المدرسة

العناية بالدّْراسَةِ المقارنة، أي أفَّ المنيج المُقارف في المّغة يجب أف يتخمَّصَ مف  .2
 .(ٔٗ)محدودِيَّةِ المُلاحَظَةِ 



 0202مجلة ديالى/الثمانون                                                                     و الثالث العدد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

441 

 

الاستبداليَّة في وظيفة ىذه  العناية بِالنَّظرَةِ الوَظيفِيَّةِ للؤصوات والتَّركيز عمى العلاقات .3
، فالأفعاؿ: قَادَ، وعَادَ، وسَادَ، إذا قُمنا بتقطيعيا إلى أصغر الوحدات (ٕٗ)الأصوات

فَةِ عمى  )الفونيمات( لاتَّضحت الفوارؽ والتَّشابو سواء عمى مستوى المخرج أو الصّْ
 النَّحو الآتي:

 /ؽ/ = ليويّ + مجيور + شديد + مُستعؿٍ 
 يور + بينيّ /ع/ = حمقيّ + مج

 /س/ = أسنانيّ + ميموس + صفيريّ 
فَةِ يؤكّْدُ أفَّ ليا  فيذا التقابؿ بيف ىذه الفونيمات عمى مستوى المخرج والصّْ

 .(ٖٗ)جميعًا وظيفة، وىي قُدرتُيا عمى تغيير معاني ىذه الكممات

تُحيطُ بالكلاِـ  عناية ىذه المدرسة بِالمّغة الأدبِيَّة عمى أساس أفَّ  ىذه التَّغيُّراتِ الّتِي  .4
 .(ٗٗ)ىِيَ  تَغَيُّرات ذات طبيعة وظيفية أسَاسًا مُتَّصِمَة بالرّْسالةِ 

ويرى الدّكتور المُطّمبيّ أفَّ توجّو المدرسة الوظيفي قائـ عمى إعادة الاعتبار لما يُمكف 
أف نصطمح عميو بنحو المضموف الَّذِي يقوـ عمى الافتراض الآتي: )تغيّر الجُممة بنيتيا 

، فضلًا عف أنَّوُ قد ذكر أفَّ ىذه النَّظرة الجديدة لبنية الجُممة تُعَدُّ "خُطوةً (٘ٗ)ختلاؼ الوظيفة(با
كُبرى في بناء منيج جديد سيغدو بعد حيفٍ مُيَيمِنًا وىو التَّدَاوُلِيَّة يحاوؿ أف يتجاوز دراسة 

 .(ٙٗ)ؾ الاستعماؿ"مادَّة المّغة نفسيا إلى دراسة طرائؽ استعماليا وحياتيا في أثناء ذل
 ثالثاً: نَظَرِيَّة السِّياق:
ـ( أوَّؿ مف جعؿ المّْسَانِيَّات عممًا مُعترفًا بو في ٜٓٙٔ – ٜٓٛٔيُعدُّ فيرث )

 .(ٚٗ)بريطانيا
درس فيرث التَّاريخ في المرحمة الأولى مف دراستو الجامِعِيَّةِ قبؿ أف يكوفَ جُندِيِّا في 

ّـَ عَمِؿَ أُستاذًا للؤدَبِ في البنجاب سنة الامبراطورِيَّة البريطانِيَّةِ أث ناء الحرب العالميَّة الأولى، ثُ
وتِيَّاتِ في الجامعة البريطانِيَّةِ، ٜٜٔٔ ـ، وعاد بعدىا إلى بريطانيا ليشغؿ منصبًا في قسـ الصَّ

ؿ أستاذ في المّْسَانِيَّات العامَّةِ في بريطانياٜٗٗٔوفي سنة   .(ٛٗ)ـ كاف أوَّ
بعينِيَّاتِ والخَمسِينِيَّاتِ مف القرف الماضي ظير تَحَدٍّ قَوِيٍّ لبمومفيمد مف ففي أثناء الأر 

فيرث وأتباعو في جامعة لندف، وقد كانت عناية فيرث وأتباعو مُنصَبَّة عمى عِممَيِ الصَّوتِ 
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نَظَرِيَّة التَّحميؿ  وَالدّْلالَة، ولـ يوؿِ النَّحوَ وَالصَّرؼَ العناية الّتِي يستَحِقَّانِيَا، وكذلؾ برزت عنده
 .(ٜٗ)العَروضِيّ، فقد كانت ىذه النَّظَرِيَّة جُزءًا مف نَظَرِيَّتِوِ السّْيَاقِيَّة في المّغة

وذكر الدّكتور محمّد يونس عميّ أفَّ نَظَرِيَّة فيرث تنظر إلى المعنى عمى أنَّوُ وظيفة 
عد أف كاف يُوصَؼ بِأنَّوُ علاقة بيف في سياؽ، وىذا الأمر عُدَّ تحوُّلًا في النَّظر إلى المعنى ب

 .(ٓ٘)المَّفظِ والمؤثّْرات الخَارِجِيَّة أو ما في الذّْىفِ مف حقائؽ وأحداث
لى ىذا ذىب الدّكتور المُطّمبيّ؛ فيو يرى أفَّ مبدأ ىذه النَّظَرِيَّة ينطمؽ مف النَّظَر إلى  وا 

ذا أردنا الدّْقَّةَ  فيو مبدأ مشتمؿ عمى تطوير ممتاز المعنى عمى أنَّوُ وظيفة في سياؽ، وا 
لمفيوـ القيمة الَّذِي جاء بو دوسوسير، ولكنَّوُ نقمو مف حاصؿ علاقتيف لفونيميف أُفُقِيَّة 
وعموديَّة إلى حاصؿ أنماط مف علاقات لُغَوِيَّة وغير لُغَوِيَّة واسعة مُتَشَعّْبَة تملؤ الدَّائِرَة الّتِي 

 .(ٔ٘)يقع فييا القوؿ
نَظَرِيَّتِوِ السّْيَاقِيَّة أفَّ الوقت قد حاف لمتَّخَمّْي عف البحث في المعنى يرى فيرث عبر 

بوصفو عممِيَّات ذىنِيَّة كامنة والنَّظر إليو عمى أنَّوُ مُرَكَّبٌ مف العِلاقات السّْيَاقِيَّة؛ فيو يذىب 
ؼ فعميّ مُعَيَّف، وىذا الأمر إلى أفَّ الوظيفة الدّْلالِيَّة لا تأتي إلّا بعد أف تُجَسَّدَ القولة في موق

، أي أنَّوُ يرى أفَّ الكلاـ ليس (ٕ٘)لا يتحَقَّؽ إلا في سياؽ الموقؼ –بحسب رأي فيرث  –
أقوالًا بؿ أفعاؿ تحتوي عمى الحدث الكلاميّ، والقضايا المادّْيَّة المحيطة بالنَّصّْ المنطوؽ أو 

 .(ٖ٘)وظيفتو الأساسيَّة وىي التَّواصؿ بيف النَّاس المكتوب، إذ إفَّ التَّرجمة الحرفِيَّة لمكلاـ تفُقده
ويرى الدّكتور المُطّمبيّ أفَّ ىذه النَّظَرِيَّة قد أعادت التَّفكير بمفيوـ المعنى مف زاوية 

 .(ٗ٘)مبتكرة بوصفو كينونة مُركَّبَة مف العلاقات السّْيَاقِيَّة لا مف وجود خارجيّ مُستقِؿّ 
ُـ بيا ىذه النَّظَرِيَّة، والَّتِي أشار إلييا أمَّا أىّـُ السّْيَاقَات الخَ  ارِجِيَّة وَالدَّاخِمِيَّة الّتِي تَتَّسِ

 .(٘٘)الدّكتور المُطّمبيّ 
 وىو مجموع السّْيَاقَات الدَّاخِمِيَّة لِمُّغَةِ، ويشمؿ: السِّيَاق المُّغَوِيّ: . أ

 سياؽ صوتيّ. .1

 سياؽ صرفيّ. .2

 سياؽ تركيبِيّ. .3

 سياؽ مُعجَمِيّ. .4

 .سياؽ دلاليّ  .5
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 .(ٙ٘)سياؽ نظمي .6

 وىو مجموع السّْيَاقَات الموجودة خارج القوؿ، ويشمؿ:السِّيَاق غير المُّغَوِيّ:  . ب

 .(ٚ٘)سياؽ الحاؿ أو الموقؼ .1

 السّْيَاؽ الثَّقافِيّ. .2

 السّْيَاؽ الاجتماعِيّ. .3

 .(ٛ٘)السّْيَاؽ العاطِفِيّ  .4

 جهود هاليدي في النَّظَرِيَّة السِّيَاقِيَّة:
َـ في بداية السّْتّْينِيَّات شرحًا ذىب الدّكتور محمّد يو  نس عميّ إلى أفَّ ىاليدي قد قَدَّ

لًا لِمنَّظَرِيَّةِ السّْيَاقِيَّةِ، وَضَمَّنَيا أبعادًا جديدةً بحيث لـ تعدّ قاصرةً عمى مستوى  وتفسيرًا مُفَصَّ
حميؿِ، وقد أخذ الجُممة بؿ تَعدَّتيا إلى ما ىو أكبر حتّى أصبح النَّصُّ ىو الوحدة الصُّغرى لمتَّ 

ىاليدي مستويات التَّحميؿ المُّغَوِيّ الثلاثة فيرث بعد وفاتو، وكاف منيجو ىو امتدادًا وتكمِمَةً 
 .(ٜ٘)وَتَطويرًا لمنيج فيرث

وذكر الدّكتور المُطّمبيّ ما ذكره الدّكتور محمّد يونس عمي، فقد أشار إلى أفَّ النَّظَرِيَّة 
أفَّ النَّصَّ أوضح  القوؿ باعتبارانطمقت مف النَّصّْ لا الجُممة أو " السّْيَاقِيَّة عمى يد ىاليدي قد

في فيـ الوظيفة السّْيَاقِيَّة وحركتيا؛ إذ لا حظ أفَّ الجُممة غير كافية لوصؼ كُؿّْ العَمَمِيَّات 
ؿَ ذات المُّغَويَّة، ذلؾ أنَّيَا لا تُفيـ داخؿ النَّصّْ إلّا بإسياـ الجُمؿ الأخرى بمعنى أفَّ الجُمَ 

، وىذا يعني أنَّنَا لا يُمكف أف نُفسّْرَ الجُممة عمى أنَّيَا وحدة تامَّة  دلالات جُزئِيَّة في دائرة نصٍّ
 .(ٓٙ)مف النَّاحِيَةِ الاتّْصالِيَّة"

 رابعًا: المدرسة البنيَوِيَّة الأمريكِيَّة: 
المدرسة بمدرسة  تُعَدُّ ىذه المدرسة امتدادًا لمدرسة دوسوسير، فقد تأثَّرَ أصحاب ىذه

 .(ٔٙ)دوسوسير تأثُّرًا كبيرًا كما طوَّروا نَظرِيَّات ىذه المدرسة
رامتيف العِممِيَّة وَالمَنيَجِيَّة  .(ٕٙ)تميَّزَت المدرسة البنيَوِيَّة الأمريكِيَّة بالصَّ

فقد ظيرت ىذه المدرسة في الولايات المتحدة الأمريكِيَّة بتأثير ثلاثة اتّْجاىات مَعرِفِيَّة 
 ، وىي:(ٖٙ)أسَاسِيَّة سائدة في ذلؾ العصر
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مَنيَجِيَّة دوسوسير في اعتماده المنيج الوصفيّ الَّذِي يُعنى بالوجود المادّي للؤشياء في  .أ 
ّـَ يقوـ بدراسة ذلؾ الوجود عف طريؽ الملاحظة والتَّصنيؼ  زماف ومكاف مُحدَّدَيف، ثُ

 والإحصاء.

بدراسة المجتمع والثَّقافة وَالإنساف عند سُكَّاف  الأنثروبولوجيا الأمريكِيَّة الّتِي تُعنى .ب 
 أمريكا الأصميّْيف، وفي ضوء المنيج الوصفيّ نفسو.

منيج المدرسة السّموكِيَّة في عمـ النَّفسِ ونظرتو إلى الأفعاؿ الحَيَوِيَّة الإعدَادِيَّة عمى  .ج 
 .(ٗٙ)أنَّيَا حافز فسمجي

 أعلام المدرسة الأمريكِيَّة:
لمُطّمبيّ إلى أفَّ ىذه المدرسة قد ضَمَّت أربعة أعلاـ كبار في عمـ المّغة أشار الدّكتور ا

َـ  الحديث، رفد كُؿُّ واحِدٍ منيـ ىذه المدرسة بِتَصَوُّراتِوِ وتطبيقاتِوِ ومنيَجِوِ، وقادىا إلى أف تستقي
، وىؤلاء (٘ٙ)مُّغَوِيّ عند مف سبقيامدرسة كُبرى في الدّْرَاسَةِ المُّغَويَّةِ الحديثة استوعبت الفكر ال

 الأعلاـ ىـ:
 مFranz Boas (1791 – 1868:). فرانز بوز 1

يُعَدُّ مُؤَسّْسَ الدّْرَاسَةِ المُّغَويَّةِ في أمريكا؛ إذ ألَّؼَ كتابًا مُيِمِّا وىو )دليؿ المُّغَات الينديَّة 
، وقد وصفو د. (ٙٙ)مِيَّيفِ لمقارَّة الجديدةالأمريكِيَّة( الَّذِي كاف يتحدَّثُ فيو عف السُّكَّافِ الأص

ؿ ٕٕٜٔ – ٕٗٛٔلبروؾ ) ـ( بِأنَّوُ خالؼ عمـ الأصوات المُّغَويَّة في الألمَانِيَّة، وقد كاف أوَّ
يُعَدُّ أوَّؿ مف درس الفونولوجيا  –بمُغة ذلؾ العصر  –فونولوجيّ صوتيّ، أي أنَّوُ 

 .(ٚٙ)التَّارِيخِيَّة
 درسة فقد أشار الدّكتور المُطّمبيّ إلييا، وىي: أمَّا جيوده في ىذه الم

 المّغة مظير أسَاس مف مظاىر الثَّقافة في أيَّةِ حَضَارَةٍ إنسَانِيَّة. .أ 

 العودة إلى العناية بمجاؿ الكلاـ وجعمو جُزءًا مف مركز الدّْرَاسَةِ المُّغَويَّةِ. .ب 

ميست ىُناؾ ثَمَّة لغة بدائِيَّة ولغة عدـ التَّمييز بيف المُّغَات مف النَّاحِيَةِ العِممِيَّة، ف .ج 
رَةٌ.  مُتَحَضّْ

 عدـ وجود نموذج مُحَدَّد يُطبَّؽ عمى كُؿّْ المُّغَات. .د 

ة  .ه  تميُّزُ المُّغَات وتنوُّعيا قائـ في أنظمتيا، وىو بذلؾ قد ربط بيف المّغة والحضارة الخاصَّ
 .(ٛٙ)بتمؾ المجموعة البَشَرِيَّة
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 .(ٜٙ)بولوجيّ وأىدافو في نيجو في دراسة المّغةالتأثُّر الواضح بالمنيج الأنثر  .و 
ا لـ يذكره الدّكتور المُطّمبيّ مف جيود فرانزبوز أنَّوُ نادى بضرورة دراسة كُؿّْ لُغة  ومِمَّ
ة، وىذا رأيو قد أصبح فيما بعد أحد المعتقدات الأساسيَّة في  عمى حدة وفقًا لأحواليا الخاصَّ

 .(ٓٚ)الدّْرَاسَات الوَصفِيَّة في أمريكا
 مSapir (1844 – 1939:). ادوارد سابير 2

وىو مف الألسنيّْيف المحدثيف درس في جامعة كولومبيا بنيويورؾ وتخصَّصَ في المّغة 
ـ، وعُيّْفَ مُديرًا لقسميا في المتحؼ ٜٜٓٔالألمَانِيَّةِ، حاز عمى دكتوراه في الأنثروبولوجيا سنة 

 .(ٔٚ)باؿ، ودَرَّسَ فييا إلى أف مات الوطنيّ الكنديّ بأتاوا، وانتقؿ إلى جامعة
 أمَّا جيوده في ىذه النَّظَرِيَّة فقد أشار إلييا الدّكتور المُطّمبيّ، وىي:

 دراسة المّغة بوصفيا جُزءًا مف ىيكؿ حضاري أكبر. .أ 

 عدـ فصؿ الدّْرَاسَةِ المُّغَويَّة عف باقي السُّموؾ الإنسانيّ. .ب 

 .(ٕٚ)قافيّ في المّغةالتَركيز عمى الجانبيف الإنسانيّ والثَّ  .ج 

 م(:1949 – 1881. بمومفيد )3
يُعَدُّ بمومفيمد رائد البنيَوِيَّة الأمريكِيَّة وقد كاف مُتَأَثّْرًا إلى حدٍّ كبيرٍ بعالـ النَّفسِ السّموكيّ 

، الَّذِي نشره (ٖٚ)واطسف، وقد شرح بمومفيمد منيجو في الدّْرَاسَات المّْسَانِيَّة في كتابو )المّغة(
ـ، وقد ىيمف عمى معظـ الدّْرَاسَات المُّغَويَّة في السَّنوات الثَّلاثيف التَّالية ٖٖٜٔعاـ 

 .(ٗٚ)لصدوره
موكِيَّة في دراسة المّغة، فَنَظَرِيَّتُوُ قائِمَةٌ عمى  وَيُعَدُّ بمومفيمد مف أتباع السّْيكموجِيَّة السّْ

 .(٘ٚ)بر عمى العقؿالمثير والاستجابة، أي السموؾ، مِمَّا جعمو يرفض تركيز ساي
أمَّا أىّـُ ما جاء بو بمومفيمد مف تصوُّرات مَنيَجِيَّة، والتي أشار إلييا الدّكتور المُطّمبيّ، 

 وىي:
 اعتماد المنيج المادّي في التَّحمِيؿ المُّغَوِيّ والابتعاد عف المنيج الذّْىنيّ. .أ 

 التَّركيز عمى الجانب الدّْلاليّ في العَمَمِيَّة المُّغَويَّة. .ب 

 وظيفة عمـ المّغة عنده وتحديد مُيِمَّتِو بوصؼ الأشكاؿ بحسب التَّتابع والتَّواتر. .ج 

 .(ٙٚ)الاىتماـ الشَّديد بالشَّكلانِيَّة بعيدًا عف التَّفسير النَّفسيّ والذّْىنِيّ لِمُّغَةِ  .د 
 :(ٚٚ)وكذلؾ أيضًا ركَّزَ بمومفيمد عمى المنيج التَّوزيعيّ الَّذِي يقوـ عنده عمى
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بالعلاقات التَّوزيعِيَّة بيف الأصوات في المركَّبات المتألّْفة منيا وبيف الصَّرؼ العناية  .أ 
 في المركَّبات المتألّْفَة منيا.

النَّظر إلى المواقع الّتِي تحتمُّيا العناصر المُّغَويَّة في أثناء التَّركيب عمى أنَّيَا المؤثّْر  .ب 
مكانات استبدالي  ا.الرَّئيس في ىويَّتيا ووظيفتيا وا 

نة مف طبقات بعضيا أكبر مف بعض .ج   .(ٛٚ)النَّظر إلى الجُممة عمى أنَّيَا مكوَّ

 :(Z.Harris). زيميغ هاريس 4
 .(ٓٛ)، الَّذِي تتممذ عمى يد بمومفيمد وكتابو(ٜٚ)وىو آخر البنيَوِيّْيفَ الأمريكاف العمالقة

سبقو مف المُّغَوِيّْيف، أمَّا أبرز ملامح منيجو فقد أشار إلييا الدّكتور المُطّمبيّ تابعًا مف 
 وىي:
 عني بوضع منطؽ رياضيّ لمعلامات التَّوزيعِيَّةِ. .أ 

طوَّرَ مفيومًا جديدًا لمنَّظر إلى البنى وىو مبدأ التَّحويؿ الَّذِي يذىب إلى أفَّ ىناؾ  .ب 
 جُممة )نواة( ىي أصؿ الأشكاؿ الأخرى الّتِي تظير لتمؾ الجممة.

ف.إعادة صياغة مفيوـ التَّوزيع، فقد أ .ج   صبح يُعنى عنده السّْياؽ الَّذِي يأتي بو المكوّْ

 لفت النَّظر إلى وجود تشابو كُمّْيّ بيف المُّغَات في البنى النَّحوِيَّة. .د 

 .(ٔٛ)أعاد العناية بالمعنى وجمع بينو وبيف مبدأ التَّوزيع .ه 

 خامسًا: النَّظَرِيَّة التَّوليدِيَّة التَّحويمِيَّة:
ة مجموعة مف النَّظَرِيَّات المّْسَانِيَّة الّتِي وضعيا وطوَّرىا المّْسَانِيّ يُقصد بالمدرسة التَّوليدِيَّ 

ـ، وأتباعو منذ أواخر الخمسينِيَّات، وقد امتدَّ ٕٜٛٔالأمرِيكِيّ نعوـ تشومسكيّ المولود عاـ 
تأثير ىذه المدرسة ليشمؿ فضلًا عف حقؿ المّْسَانِيَّات مجالات أخرى كالفمسفة وعمـ 

 .(ٕٛ)النَّفس
أمَّا المدرسة التَّحويمِيَّة أو عمـ المّغة التَّحويمِيّ: فيو العمـ الَّذِي يدرس العلاقات القائمة 

 .(ٖٛ)بيف مُختمؼ عناصر الجُممة، وكذلؾ العلاقات بيف الجُمؿ الممكنة في لغةٍ ما
مِيَّة(، فذكر وأشار الدّكتور المُطّمبيّ إلى سبب تسمية ىذه المدرسة بِػ)التَّوليدِيَّةِ والتَّحوي

أنَّيَا سُمّْيَت بِالتَّوليدِيَّةِ، لأنَّيَا تذىب إلى أفَّ الإنساف يتَّصِؼُ بامتلاؾ قدرةٍ إبداعِيَّةٍ في المّغة، 
فيو يسمع عادَةً جُمَلًا مُحَدَّدَةً فيقوـ بعد ذلؾ بابتداع جُمَؿٍ أخرى لـ يَكُفْ قد سَمِعَيا مف قبؿ 

 .(ٗٛ)عف طريؽِ الاستبداؿِ 
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ّـَ أمَّا  التَّحويمِيَّة فقد سُمّْيَت بيا، لأنَّيَا ترى أفَّ الجُممة تؤسّْسُ أصلًا في بنية عميقة ثُ
تجري عمييا بعد ذلؾ مجموعة مف العَمَمِيَّات المُّغَويَّة مثؿ: الحذؼ والتَّعويض، والتَّوَسُّع، 

يادة، والتَّقديـ والتَّأخير لتظير بعد ذلؾ في بنية سَط حِيَّة تُعَدُّ إنجاز كُؿّْ تمؾ والاختصار، والزّْ
 .(٘ٛ)العَمَمِيَّات

ّـُ عُمماءِ المدرسة التَّوليدِيَّة التَّحويمِيَّة في دراسة المّغة فيما ىاريس وتمميذه نعوـ  أمَّا أىَ
تشومسكي، فقد كاف ليما أثرٌ كبيرٌ في نشوء عمـ المّغة التَّوليدِيّ التَّحويمِيّ، ويُعَدُّ ىاريس 

 .(ٙٛ)لعمـ المّغة التَّوليدِيّ الأب الحقيقيّ 
لِيَّات عناية نعوـ تشومسكي بِالنَّحوِ التَّوليدِيّْ التّحويميّ منذ أف كاف طالبًا في  وظيرت أوَّ
َـ بحثاً حوؿ لغة بانيني النَّحوِيّ، وآخرًا حوؿ مورفولوجيا المّغة  معيد ماساشوشست حيف قدَّ

ـ بكتاب ميـ ينظر إلى ىذا ٜٚ٘ٔة حتّى خرج سنة العِبرِيَّة وتوالت بحوثو الشُّبو التَّحويمِيَّ 
 .(ٚٛ)الاتّْجاه الجديد في عمـ المّْسَافِ الأمريكيّ 

وقد أكَّدت ىذه المدرسة وركَّزت منذ نشأتيا عمى القدرة الإبدَاعِيَّة لِمُّغَةِ الإنسَانِيَّة؛ إذ 
تكمّْميف بمغة ما عمى رأى نعوـ تشومسكي أفَّ ىذه المدرسة لا بُدَّ مف أف تعكس قدرة جميع الم

التَّحكُّـ في إنتاج جمؿ وفيميا دوف أف يسمعوا بيا مف قبؿ، كما أفَّ الجمؿ الّتِي تُوَلّْدُىا 
 .(ٛٛ)القواعد النَّحوِيَّة لا بُدَّ أف تكوفَ مقبولَةً مف أبناء المّغة

فَّ العَمَمِيَّة وىذا الأمر أشار إليو الدّكتور المُطّمبيّ؛ إذ ذكر أفَّ ىذه المدرسة تنزع إلى أ
المُّغَويَّة وطرائؽ إنتاج الجُمؿ والإبداع فييا يتطمَّب جيازًا في غاية التَّعقيد والتَّجريد يكوف في 
الأساس مُتألّْفًا مف عدد محدود مف القوانيف الّتِي تكوف مُيمَّتيا بناء الجُمؿ، ولكنَّو في الوقت 

 .(ٜٛ)نفسو قادرًا عمى إنتاج عدد لا يُحصى مف الجُمَؿِ 
وقد أفاد نعوـ تشومسكي مف تقسيـ دوسوسير السَّابؽ لِمُّغَةِ إلى لساف وكلاـ، وأطمؽ 

وعمى الثَّاني مُصطمح الأداء؛ ويُقصد بالكفاءة المُّغَويَّة  )*(عمى النَّوع الأوّؿ مصطمح الكفاءة
اني ىي ما يكوف عند المُتكمّْـ بِالمّغة مف معرفة حدسيَّة غير واعية بالأصوات والمع

 .(ٜٓ)والنَّحو
وذكر الدّكتور المُطّمبيّ أنَّيـ عرَّفوىا بِأَنَّيا التَّممُّؾ النَّظريّ للآليَّات العامَّة الّتِي تسمح 
بالانتقاؿ مف القواعد إلى الجمؿ في الكلاـ، وىي تتمثَّؿ بالمعرفة الحدسيَّة الكامنة لِمُّغَةِ، وىي 

الصَّحيحة، وىي المسؤولة عف نظاـ القواعد الَّذِي القُدرة عمى تمييز الجُمؿ الصَّحيحة وغير 
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، وقد أطمؽ (ٜٔ)يسمح بتوليد عدد غير محدود مف الجمؿ الصَّحيحة والمقبولة لدى السَّامع
عمييا نعوـ تشومسكي مُصطمحًا آخر وىو اللّاتناىي الَّذِي يعني أفَّ ما يحممو المتكمّْـ في 

 .(ٕٜ)يُنتجو بالفعؿ ذىنو مف الجُمؿ الممكنة أكثر بكثير مِمَّا
أمَّا الأداء فيو الَّذِي يُطمؽ عميو بالإنجاز وىو الممارسة المُّغَويَّة الفِعمِيَّة في الحياة 

ف صورةً صحيحة لمكفاءَةِ لمخالفتيا القواعد النَّحوِيَّة ، أو ىو التحقُّؽ (ٖٜ)اليوميَّة، ورُبَّما لا تكوّْ
 .(ٜٗ)الفعميّ لمكفاية عند التَّخاطب بِالمّغة

 وأىّـُ المبادئ الّتِي جاءت بيا ىذه النَّظَرِيَّة:
 البنية السّطحيَّة والبنية العميقة: . أ

وىي الّتِي تتمثَّؿُ في التَركيب التَّسمسميّ السّطحيّ لموحدات الكلاميَّة  البنية السَّطحيَّة: -
 المادّْيَّة المنطوقة أو المكتوبة، أي أنَّيَا التَّعبير الصّوتيّ لمجُممة.

د الموجود في ذىف المتكمّْـ وجودًا  ة العميقة:البني - وىي التَّركيب الباطنيّ المُجرَّ
 .(ٜ٘)فطريِّا

وىو المقدرة الّتِي تسمح لمُتكمِّْـ المّغة الأّـْ بالتَّمييز بيف الجُمَؿِ النَّحوِيَّة  الحدس: . ب
 .(ٜٙ)والفاسدة، ويُعَدُّ ىذا الحدس جُزءًا مف الممكة المّْسَانِيَّة

ؿ ما تعنى بو ىذه النَّظَرِيَّة ىو بتفسير المّغة لا بوصفيا ويرى الدّك تور المُطّمبيّ أفَّ أوَّ
 .(ٜٚ)أو بتحميؿ وظائفيا كما فعمت النَّظَرِيَّات الّتِي سبقتيا

 سادسًا: التَّخَاطُبِيَّة:
ة، وىذه الدّْرَاسَات إفَّ الدّْرَاسَات التَّخَاطُبِيَّة تُعَدُّ امتدادًا واستكمالًا لجيود المدرسة الوَظيفِيَّ 

تأتي نتيجة طَبيعِيَّة لشعور المعنييف بيا بإخفاؽ النَّموذج التَّقميديّ لمتَّخاطب في تقديـ تفسير 
 .(ٜٛ)ناجح لعمميَّة التخاطب

 وأشار الدّكتور المُطّمبيّ إلى أنَّوُ يُطمؽُ عمييا بالمُحادَثَةِ، وتَضُّـُ عِدَّةَ عناصِرَ ىي:
 المتكمّْـ. .1

 تكمّْـ التَّخاطبِيَّة.مقاصد الم .2

 الخِطاب. .3

 السّْيَاؽ التَّخَاطُبِيّ. .4

 المرسؿ إليو أو المُتمقّْي أو المُستمع. .5
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 .(ٜٜ)التأويؿ .6
 أمَّا مبادئ ىذه النَّظَرِيَّة فيي:

 وىو يعني التَّكمُّـ عمى قدر الحاجة فقط وعدـ تجاوز القدر المطموب. مبدأ الكمِّ: .1

 مبدأ الكيؼ. .2

 مبدأ الأسموب. .3

 .(ٓٓٔ)ناسبةمبدأ الم .4
 أمَّا عناصر الخطاب فقد أشار إلييا الدّكتور المُطّمبيّ، وىي:

 الإشارَات.  .1

 الافتراض السَّابؽ.  .2

 الاستمزاـ الحواريّ. .3

 .(ٔٓٔ)الفعؿ الكلاميّ  .4
وتمحظ الباحثة أفَّ الدّكتور المُطّمبيّ لـ يَستَقِرَّ عمى مُصطمح ثابت ليذه المدارس، فمَرَّةً 

ىو ما نراه في عنواف الكتاب )الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة يُطمؽ عمييا )اتّْجاه( و 
، ومرَّة ثالثة يُطمؽ (ٖٓٔ)، ومرَّة أخرى يُطمؽ عمييا مدرسة(ٕٓٔ)في القرف العشريف( والمقدّْمة

، وىذا الأمر ليس عند الدّكتور المُطّمبيّ فقط، بؿ إفَّ أغمب عمماء المّغة (ٗٓٔ)عمييا نَظَرِيَّة
 (٘ٓٔ)اصريف العرب والغرب يوجد لدييـ ىذا المَّبس في المصطمح، كالدّكتورة شفيقة العمويالمع

وغيرىا، ومعموـ أفَّ توحيدَ المُصطمحِ سمةٌ أساسِيَّةٌ مف سمات البحث العِممِيّ لأفَّ توحيد 
المصطمح يعصـ الدَّارسيف مف الفوضى أو الارتباؾ في تسمية المصطمح وبالتَّالي إدراؾ 

 وأفَّ توحيد المصطمح يمنح سِمَةَ ثبُُوتِيَّة في الفيـ والإدراؾ. فحواه،
 الخاتمة

إجمالًا: بيَّفَ ىذا البحثُ عمى وجو الإيجاز والاختصار كيفِيَّة دراسة الدّكتور المطمّبي 
لكؿ مدرسة مف ىذه المدارس ومبادئيا وخصائصيا وأعلاميا وأسباب ظيورىا، إذ إفَّ ظيور 

حلاؿ آخر أي مدرسة أو نَظَرِ  يَّة عِممِيَّة جديدة لا يتّـُ إلا مف خلاؿ رفض النّموذج القديـ وا 
جديد محمّو، أي أفَّ كُؿَّ مدرسة مف ىذه المدارس كانت سببًا لظيور مدرسة أخرى تأتي 
بعدىا، فضلًا عف أفَّ الدّكتور المطّمبيّ كسابقيو مف عمماء المُّغَة لـ يستّقِرَّ عمى مصطمح 

 ارس، فمرّة يُطمؽ عمييا )اتّجاه( ومرّة أخرى )مدرسة( ومرة ثالثة )نظرِيَّة(.ثابت ليذه المد
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إفَّ ربط مدرسة براغ المُّغَة بالواقع والأفراد الَّذِيفَ يتكمّموف أضفى عمييا سمة الواقِعِيَّة؛ 
نَّمَا ىي وسيمة لمتّواصؿ ولتحقيؽ أغراض اجتِ  مَاعِيَّة إذ إفَّ المُّغَة ليست غاية في حدّْ ذاتيا، وَا 

 مُحدّدة، فيي لا توجد إلا مف خلاؿ الإنساف ولأجؿ الإنساف.
وختامًا لا بُدَّ مف القوؿ أنّني بذلت جيدًا أحسب أنَّوُ جمع شتاتًا وكوَّف رؤية، ولكنو لا 
يُبرّئُ البحث مف النّقصِ، فقد جَؿَّ مف لا نقص فيو وعلا، وآخر دعوانا أف الحمد لله رب 

سأؿُ أف يتقبَّؿَ عممي ىذا بأحسف القبوؿ، وأف ينفع بو إنَّوُ نعـ المولى ونعـ العالميف، والَله أ
 النّصير.

Abstract 

Dr. Galib Al-Motalabi's efforts in studying modern language schools in the 

West 

Key words: schools, the west, twentieth century 

The research draws from the master's thesis 

Iman Ali Saadoun                     Prof. Ghada Ghazi Abdul Majeed 

Diyala University / College of Education for Humanities 

    The study studies western linguistic schools that appeared in the twentieth 

century, because the end of the eighteenth century is considered a major 

transformation point in linguistic studies, in which the Sanskrit language was 

discovered, so before that, the scholars were interested in studying the language 

By the nineteenth century, linguistic studies have witnessed a great 

development, as three methods have been defined: the descriptive approach, the 

historical approach, and the comparative approach. As for the twentieth century, 

the descriptive approach has achieved a major revival. T to many important 

developments in contemporary linguistics, witnessed the birth of the century 

schools of multi-language, including: 

1. The Descriptive School (The Structural School (.  

2. The functional school (Prague Language Course (.  

3. The Contextual School (London School (.  

4. The American Structural School (.  

5. The obstetric transformative school (.  

6. The conversational school. 

    Through his research, he tried to seek the most important characteristics and 

characteristics of each school, and in the study I followed the paths of the 

descriptive and analytical approach to reveal the principles of each school and 

the impact of each other. 
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 الهوامش:
                                                 

 .ٚٙ، والمدارس المّسانِيَّة المُعاصرة: ٔٛٔالبحث المّغويّ:  ينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج (ٔ)
 .ٖٛٔ: المصدر نفسوينظر:  (ٕ)
 .ٕينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٖ)
 .ٗ – ٖ: المصدر نفسوينظر:  (ٗ)
 .ٕٛٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة وناىج البحث المُّغَوِيّ:  (٘)
 .ٖٛ – ٖٚينظر: عمـ المّغة العَرَبِيَّة:  (ٙ)
 .ٖة الغربيَّة في القرف العشريف:، والموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّ ٖٚينظر: المدارس المّسانِيَّة المُعاصرة: (ٚ)
 .ٗٚ – ٖٚينظر: المدارس المّسانِيَّة المُعاصرة:  (ٛ)
 .ٖة في القرف العشريف: ينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّ  (ٜ)
فحة ينظر: المصدر نفسو و  (ٓٔ)  نفسيا.الصَّ
 .ٛٔينظر: في عمـ المّغة:  (ٔٔ)
 .ٗينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٕٔ)
 .ٚٚينظر: المدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة:  (ٖٔ)
 .٘ٔ – ٗٔة المعاصرة: ينظر: محاضرات في المدارس المّْسَانِيَّ  (ٗٔ)
 .ٗالموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (٘ٔ)
 .ٗٛٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المُّغَوِيّ:  (ٙٔ)
 .ٗينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٚٔ)
 .ٚٚسَانِيَّة المعاصرة: ينظر: المدارس المّْ  (ٛٔ)
 .٘ٔينظر: محاضرات في المدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة:  (ٜٔ)
 .ٗينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٕٓ)
 .٘ينظر: المصدر نفسو:  (ٕٔ)
 .٘: ينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف (ٕٕ)
فحة ينظر: المصدر نفسو و  (ٖٕ)  نفسيا.الصَّ
، والموجز في ٛٚ، والمدارس المّْسَانِيَّة المُعاصرة: ٕٗٔ – ٖٕٔينظر: فصوؿ في عمـ المّغة العاـ:  (ٕٗ)

 .ٙ – ٘الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف: 
 .ٖٕٔينظر: فصوؿ في عمـ المّغة:  (ٕ٘)
 .ٙي الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف: ينظر: الموجز ف (ٕٙ)
فحة ينظر: المصدر نفسو و  (ٕٚ)  نفسيا.الصَّ
 .ٚ: المصدر نفسوينظر:  (ٕٛ)
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فحة ينظر: المصدر نفسو و  (ٜٕ)  نفسيا.الصَّ
 .ٗٛ، والمدارس المّْسَانِيَّة المُعاصرة: ٕٛٚعمـ المّغة مقدّمة لمقارئ العربيّ:  (ٖٓ)
 .ٗٛمدارس المّْسَانِيَّة المُعاصرة: ينظر: ال (ٖٔ)
 .ٓٚ – ٜٙينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٕٖ)
 .ٛينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٖٖ)
 .ٓٚينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٖٗ)
 .ٜٕٚينظر: مبادئ المّْسَانِيَّات:  (ٖ٘)
 .ٚٔالمدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة: ينظر: محاضرات في  (ٖٙ)
 .ٛينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٖٚ)
 .ٔٚ – ٓٚينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٖٛ)
 .ٛينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٜٖ)
 .ٛ، والموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف: ٓٚسَانِيَّات: ينظر: مدخؿ إلى المّْ  (ٓٗ)
، والموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف: ٜٔينظر: المدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة:  (ٔٗ)
ٛ. 
 .ٛالقرف العشريف:  ينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في (ٕٗ)
 .ٛٔينظر: محاضرات في المدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة:  (ٖٗ)
 .ٜينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٗٗ)
 .ٓٔ: المصدر نفسوينظر:  (٘ٗ)
 .ٔٔ – ٓٔالمصدر نفسو:  (ٙٗ)
 .ٜٔرة: ينظر: محاضرات في المدارس المّْسَانِيَّة المعاص (ٚٗ)
 .ٕٓ – ٜٔالمصدر نفسو: ينظر:  (ٛٗ)
 .ٛٚينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٜٗ)
فحة ينظر: المصدر نفسو و  (ٓ٘)  نفسيا.الصَّ
 .ٕٔينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغربيَّة في القرف العشريف:  (ٔ٘)
 .ٜٚينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٕ٘)
 .ٕٓالمدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة:  ينظر: محاضرات في (ٖ٘)
 .ٕٔينظر: الموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٗ٘)
 .ٖٔ – ٕٔينظر: المصدر نفسو:  (٘٘)
لقرف الموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في ا، و ٖٕ٘عمـ المُّغَة مقدّمة إلى القارئ العربيّ: ينظر:  (ٙ٘)

 .ٖٔ – ٕٔالعشريف: 
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الموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة ، و ٓٛ – ٜٚ، ومدخؿ إلى المّسانِيَّات: ٕٕ٘المصدر نفسو:  ينظر: (ٚ٘)

 .ٓٔفي القرف العشريف:  الغَربِيَّة
ة في القرف الموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّ ، و ٕٕ٘عمـ المُّغَة مقدّمة إلى القارئ العربيّ: ينظر:  (ٛ٘)

 .ٗٔ – ٖٔالعشريف: 
 .ٔٛينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٜ٘)
 .ٗٔالموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٓٙ)
 .٘ٛٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ:  (ٔٙ)
 .ٛٙينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٕٙ)
 .ٙٔجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف: ينظر: المو  (ٖٙ)
، والموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة ٘ٛٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ:  (ٗٙ)

 .ٙٔفي القرف العشريف: 
 .ٙٔلقرف العشريف: ينظر: الموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في ا (٘ٙ)
فحة ينظر: المصدر نفسو و  (ٙٙ)  نفسيا.الصَّ
 .ٕٔٚينظر: عمـ المّغة مقدّمة لمقارئ العربيّ:  (ٚٙ)
 .ٚٔ – ٙٔينظر: الموجز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٛٙ)
ز في الاتَّجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة ، والموج٘ٛٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ:  (ٜٙ)

 .ٙٔفي القرف العشريف: 
 .المصدر نفسو والصّفحة نفسياينظر:  (ٓٚ)
 .ٕٙ – ٕ٘ينظر: محاضرات في المدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة:  (ٔٚ)
 .ٚٔعشريف: ، والموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف الٕٚ – ٕٙينظر: المصدر نفسو:  (ٕٚ)
 .ٛٙينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٖٚ)
 .٘ٛٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ:  (ٗٚ)
 .ٙٛٔ – ٘ٛٔ: المصدر نفسوينظر:  (٘ٚ)
 .ٜٔ – ٛٔينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٙٚ)
 .ٚٔ، والموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف: ٖٙٓ: اتمبادئ المّْسَانِيَّ ينظر:  (ٚٚ)
، والموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة ٜٙ، ومدخؿ إلى المّْسَانِيَّات: المصدر نفسو والصّفحة نفسياينظر:  (ٛٚ)

 .ٜٔالغَربِيَّة في القرف العشريف: 
 .ٕٔغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف: ينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّ  (ٜٚ)
 .ٖٚٓينظر: مبادئ المّْسَانِيَّات:  (ٓٛ)
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، والموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف: ٜٖٓ – ٖٚٓينظر: مبادئ المّْسَانِيَّات:  (ٔٛ)

ٕٔ. 
 .ٕٛينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٕٛ)
 .ٛٛٔعمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ: ينظر: المدخؿ إلى  (ٖٛ)
 .ٕٕينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٗٛ)
 .ٕٕ: المصدر نفسوينظر:  (٘ٛ)
 .ٛٛٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ:  (ٙٛ)
 .ٓٗة: ينظر: محاضرات في المدارس المّْسَانِيَّة المعاصر  (ٚٛ)
 .ٖٚٓينظر: مبادئ المّْسَانِيَّات:  (ٛٛ)
 .ٕٕينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٜٛ)

واب: الكفاية المُّغَويَّة. )*(  كذا في الأصؿ والصَّ
 .ٜٔٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ:  (ٜٓ)
 .ٖٕتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف: ينظر: الموجز في الا (ٜٔ)
فحة ينظر: المصدر نفسو و  (ٕٜ)  نفسيا.الصَّ
 .ٜٔٔينظر: المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغويّ:  (ٖٜ)
 .ٖٕينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٜٗ)
 .ٖ٘ – ٕ٘المدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة: ينظر: محاضرات في  (ٜ٘)
 .ٔ٘ينظر: المصدر نفسو:  (ٜٙ)
 .ٖٕينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٜٚ)
 .ٜٛينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٜٛ)
 .ٜٕ – ٕٛعشريف: ينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف ال (ٜٜ)
 .ٓٓٔ – ٜٜينظر: مدخؿ إلى المّْسَانِيَّات:  (ٓٓٔ)
 .ٖٓينظر: الموجز في الاتّْجاىات المُّغَويَّة الغَربِيَّة في القرف العشريف:  (ٔٓٔ)
 .ٖ، ٔينظر: المصدر نفسو:  (ٕٓٔ)
 .ٙٔ، ٕٔينظر: المصدر نفسو:  (ٖٓٔ)
 .ٕٕ، ٗٔ، ٔٔينظر: المصدر نفسو:  (ٗٓٔ)
 ، وغيرىا.ٕ٘، ٜٔالمدارس المّْسَانِيَّة المعاصرة: ينظر: محاضرات في (٘ٓٔ)
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