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  الأولالفصل 
  التعرف بالبحث

  مشكلة البحث ::  أولاً 
اللغــة العرǽȃــة Ǽفروعهــا المختلفــة تحتــاج الــى اهتمــام مــن النــاطقین بهــا والمشــرفین   

ذلك الجنــة ، لــ أهــللغة دین التسامح والرحمة ، ولغــة  لأنهاعلیها ، والقائمین بتدرȄسها ؛ 
العرǽȃــة Ǽفروعهــا المختلفــة ، یجــب علــى الجمǽــع تــذلیل Ȟــل الصــعوǼات التــي تواجــه اللغــة 

 لمـــدخل الـــى المـــوادوااللغـــة العرǽȃـــة  المهمـــة فـــي فـــروعالوخاصـــةً المطالعـــة (القـــراءة) مـــن 
د بــ الدراسǽة الاخرȐ ، والقارئ الجیــد الــذǽ ȑسترســل Ǽــالقراءة دون الوقــوع فــي الاخطــاء لا

  القراءة . Ǽأهمǽةان تحصیله الدراسي یزداد تدرȄجǽاً مع وعǽه 
ســوء تلقــي الدارســین لهــا ، Ǽصــورة  اللغــة العرǽȃــة یرجــع الــى عمالســتان صــعوǼة ا  

مǽســرة ومفهومــة ومفیــدة لهــم فــي حǽــاتهم ، وتــؤدȑ هــذه الصــعوǼة الــى نفــورهم مــن اللغــة 
  )103:  1991العرǽȃة بجمǽع فروعها ، ومنها القراءة . (مدȞور ، 

، تشـــمل وȄنظـــر Ǽعـــض المـــرȃین الـــى القـــراءة علـــى انهـــا عملǽـــة عقلǽـــة وتفاعلǽـــة   
نهم ، وهنــا ینصــب جهــد المــرȃین علــى تعلــǽم عیُــوز التــي یتلقاهــا الطلǼــة عــن طرȄــȘ أ الرمــ

 الطلǼة معرفة الرموز والنطȘ بها ، دون الاهتمام في المعــاني التــي تكمــن وراء الحــروف
  )87:  2010. (الحلاق ، 

  Ǽ قــرأ الطالــبǽ ــة متواصــلة ومتداخلــة ، اذǽة فردǽعتها عملǽمفــرده ان القراءة في طب
دون ان ǽشارȞه احد في الاداء ، واغلب دروس القراءة في مدارسنا هي دروس جماعǽــة 

 مــادة واحــدة دون النظــر الــى تنــوع رغǼــاتهم واتجاهــاتهم وǼالتــالي ǽصــǼح درسǽقرأ الجمǽع 
 ، ȑارǼ115:  2011القراءة درساً مملاً . (عبد ال(  

لمطالعــة ǽقــل فــي المراحــل وȄــرȐ الǼاحــث ان اهتمــام القــائمین علــى تــدرȄس مــادة ا  
المتقدمــــة (الاعدادǽــــة) ودروس هــــذه المــــادة لا تفــــي Ǽــــالغرض الــــذȑ تطمــــح الǽــــه الترǽȃــــة 

  المتطورة .
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لقــد اصــǼح مفهــوم القــراءة نطــȘ الرمــوز وفهمهــا ، وتحلیلهــا والتفاعــل معهــا ، دون   
ـــــة نحـــــو انفســـــهم  ǽـــــة اتجاهـــــاتهم الایجاب ǽـــــة وتنم ǽاتǽـــــة الح Ǽلات الطلȞـــــي مشـــــ توظǽفهـــــا ف

  )153: 2009جتمعهم . (الخطیب ، وم
ان النجــاح فــي القــراءة وتجــاوز الضــعف یتطلــب قــدراً معینــاً مــن النضــج العقلــي ،   

 ȑــة . (الجعــافرǽة ، ومــنهج دراســي ملائــم لقــدراتهم اللغوǼة المناســǽوتــوفیر البیئــة الصــف  ،
2011  :16 (  
عف هــذا الضــ قــراءة وعملǽــة الفهــم خاصــةً وȄــنعȞسهنالــك ضــعف واضــح فــي الو   

  ) 2:  2011على تحصیل الطلاب في فروع اللغة العرǽȃة الاخرȐ . (محسن ، 
ة للقراءة ، لكن هناك عقǼات تعوق فهــم القــارئ ومنهــا ئǽساحد المهارات الر  الفهمو   

ما یتعلǼ ȘصعوǼة الالفاȍ وصعوǼة الفهم وصعوǼة المعاني ، وظروف القراءة وانصراف 
  )13 : 2000الذهن . (السامرائي واخرون ، 

الاجǽال ، في  لذلك اصǼح الضعف القرائي مشȞلة حقǽقǽة تواجه الطلǼة على مرّ   
  )6:  2003مختلف المراحل الدراسǽة . (یوسف ، 

ه قصــور فــي تحقیــȘ اهــدافها ، مــن حیــث وǽمȞــن تعرȄــف الضــعف فــي القــراءة Ǽأنّــ  
 المــدرس ان المقروء ، والتفاعل معه وادراك ما فǽه من معانٍ ، وافȞار وهنــا یترتــب علــى

یتعرف على الاخطــاء وǽعمــل علــى معالجتهــا ، لان الانطــلاق فــي اللغــة العرǽȃــة وفهمهــا 
  )61:  2011ان یتحقȘ لدȐ المتعلمین . (عید ،  بدّ  مطلب ترȃوȑ لا

اعتقــادات وانمــا اشــارت الǽــه وزارة الترǽȃــة مــن آراء أو  هــذا الضــعف لــم ǽــأتِ ان و   
 ǽة في قــدراتهم القرائǽــة وȞفــایتهمرحلة الاعدادفي الم الى وجود ضعف لدǼ Ȑعض الطلǼة

  )15:  1996. (وزارة الترǽȃة ، العلمǽة 
وهنالك عوامل اخرȐ ساعدت على تقوǽة هذا الضعف ، هــي عــدم ترȞیــز الطلǼــة   

مــادة لتحصــیل الدرجــة لا لتطــوȄر مهــارات  لمطالعــة (القــراءة) التــي ǽعــدونهاعلــى مــادة ا
  )3:  2010، والتوظیف . (طاهر ،  مجال الفهم ، والنقدالقراءة في 

مــن  لابــدّ و لذا لا ǽستطǽع Ȟتاب المطالعة تحقیȘ الاهداف التي ترمي الیها القراءة   
اختǽار الطرائȘ التعلǽمǽة المناسǼة التي تراعي وتلائم قدرات الطلǼة ومستوǽاتهم العقلǽة ، 
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ǽة والمهارȄـــة . وتكـــون اكثـــر ایجابǽـــة مـــن خـــلال تأكیـــدها علـــى الجوانـــب العلمǽـــة والنفســـ
  )235-234:  2004(الظاهر ، 

وȄــرȐ الǼاحــث ان المســؤولǽة جماعǽــة وȞبیــرة اتجــاه الحفــاȍ علــى اللغــة العرǽȃــة ،   
معرفة م العلم وال(القراءة) لما لها من دور في تقدالمطالعة مادة والاهتمام بها ، وخاصةً 

ئــȘ الاســالیب والطرا، وتطــوȄر التفȞیــر ، وتنمǽــة قــدرات الطــلاب ، فیجــب ایجــاد افضــل 
  .الحدیثة التي تسهم في التخلص من الضعف 

   Șــع فــي طرائــǽقــة واحــدة وعــدم التنوȄوان اكتفــاء المدرســین فــي دروســهم علــى طر
  )178: 2009التدرȄس ، ساعد في زȄادة ظاهرة الضعف . (عاشور ، ومحمد ، 

 یجـــــب توجǽـــــه الاهتمـــــام والمســـــاهمة نحـــــو ایجـــــاد افضـــــل الاســـــالیب الترȃوǽـــــة ،  
ǽعهــا لتحقیــȘ اهــداف تــدرȄس والانشــطة الصــفǽة ، والاســتراتیجǽات الحدیثــة المتقدمــة وتنو 

  ) 70:  1987مادة المطالعة . (ابو جابر ، 
ومــن خــلال دراســة الǼاحــث ، واطلاعــه علــى Ǽعــض الدراســات التــي اكــدت وجــود   

م) ، ودراســـــة (الاســـــدȑ ، 1997، ومنهـــــا دراســـــة (غـــــزال ،  فـــــي الفهـــــم القرائـــــيضـــــعف 
2011 ȋة ومنهــا النشــاǽمــا ان النشــاطات الصــفǼحــث الحــالي ، وǼلة الȞم) ، تبلــورت مشــ

هــذه الدراســة جــرȑ المعجمــي ، دون المســتوȐ المطلــوب فــي مدارســنا ارتــأȐ الǼاحــث ان ی
هدف الى التعرف على " اثر النشاȋ المعجمي في التي تَ و  اجتǽاز هذا الضعفمن اجل 

     لادبي ".الفهم القرائي لدȐ طلاب الصف الخامس ا
  
  البحث : أهميةانياً : ث

د اللغــة مــن الــنعم التــي انعــم الله بهــا علــى الانســان ، بــل اكثــر مــن ذلــك ، فقــد عَــتُ   
) انهــا اداة للتواصــل بــین النــاس ، المــح القــرآن الكــرȄم علــى لســان نبــي الله موســى (

-25ه : )) (طــ ۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۉ  ۉ   ې       ې  ېفقال خیر من قائــل : ((
ه ) وȃهذا فأن اللغة لها وظǽفة ȞبرȐ في حǽاة الفرد ، تǽســر اتصــاله ǼــالاخرȄن ووســیلت28

  ) 261:  2011في اكتساب المعرفة وتفاعله مع مجتمعه . (الغزالي ، 
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, صــنعت قانونهــا ومتطــور  جامــداً ، وانمــا هــي نظــام متحــرك لǽســت اللغــة شــیئاً   
لغــة الفــرد تتطــور وتتحســن مــع تطــور العمــر وزȄــادة فعلــى مســتوȐ الفــرد نجــد ان  بنفســها,

الخبــرات ، وعلــى المســتوȐ الاجتمــاعي نجــد الامــة الحǽــة المتطــورة تعȞــس تطورهــا علــى 
 -45: 2009لغتهـــا فهـــي تحǽـــا Ǽحǽـــاتهم وتتقـــدم وتتطـــور بتقـــدمهم وتطـــورهم . (مـــدȞور ،

55(  
 اصـــوات ǽعبــــر بهــــا Ȟــــل قــــوم عــــنǼأنّهــــا اللغــــة "  )ـهــــ 392(ت عـــرف ابــــن جنــــي

  ) 35:  2000ابن جني ، ( اغراضهم ".
اذن اللغــة نظــام مــن الرمــوز الصــوتǽة نســتخدمها لنقــل افȞارنــا ، ومعتقــداتنا ، ولا   

للعمــل والانــدماج فــي حǽــاة  تصال مع الاخــرȄن فهــي اســاس مهــمشك الهدف منها هو الا
المدرســـة والمجتمـــع علــــى حـــد ســــواء ، ومصـــدر لتحقیـــȘ انســــانǽة الانســـان . (الــــوقفي ، 

2011  :33 (  
اللغـــة العرǽȃـــة ، هـــي تحصـــیل ان غاǽـــة تعلـــǽم أȑ لغـــة فـــي العـــالم ومـــن ضـــمنها   

الها المتعلم القدرة العملǽة الى تحقیــȘ اغراضــه الــى تلــك اللغــة ، وجعلــه قــادراً علــى اســتعم
 ، ȑة . (العزاوǽ19:  1992في شتى الظروف والاحوال الخطاب (  

Ȟمــا Ȟانــت اداة  رهــا فــي تطــور ونمــاء ،، عاشــت دهقوǽــة واللغة العرǽȃة لغــة حǽــة   
 التفȞیر ونشر الثقافة في Ǽلاد الانــدلس التــي اشــرقت منهــا الحضــارة علــى اورȃــا ، فبــددت

ـــــــى التطـــــــور ـــــــة ، ودفعتهـــــــا ال           .  والنهـــــــوض  ظلماتهـــــــا ، ورفعـــــــت عنهـــــــا ســـــــحب الجهال
  )2:  1976(وزارة الترǽȃة ، 

فقد تمیزت اللغة العرǽȃة علــى انهــا اكثــر اللغــات غنــى Ǽمفرداتهــا ، وتراكیبهــا وهــو   
هــذا الغنــى فــي المفــردات والتراكیــب ، مــن مظــاهر غنى Ȟǽســبها التعبیــر ، ولقــد اســتمدت 

 : 1998عدة ابرزها Ȟثرة الاسماء الدالة على مســمى واحــد وȞثــرة المترادفــات . (والــي ، 
30 (  

المتطلعــین مــن و لهǽــة جعلهــا محطــة وقــوف جمǽــع الدارســین وعظمة هــذه اللغــة الا  
مختلــف شــعوب العــالم فقــد ذȞــر المستشــرق الالمــاني یوهــان فــك " ان العرǽȃــة الفصــحى 

اً بهذه الحقǽقة الثابتة ، وانها قد قامت في جمǽع حتى یومنا ǼمرȞزها العالمي اساس لتدین
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بـــرهن ، لقـــد  م فـــي الثقافـــة والمدنǽـــةلم الاســـلااالبلـــدان العرǽȃـــة والاســـلامǽة رمـــزاً لوحـــدة عـــ
اقــوȐ مــن Ȟــل محاولــة ǽقصــد بهــا زحزحــة العرǽȃــة  وت التراث العرȃي الخالد على انــهجبر 

وإذا صدقت البوادر ولم تخطئ الدلائل فستحتفظ العرǽȃــة  الفصحى عن مقامها المسǽطر
ـــ الاســـلامǽة          ةǽـــنمـــن حیـــث هـــي لغـــة المد العتیـــد بهـــذا المقـــام Ǽعبـــد ال) ." ، ȑار

2011  :3(  
وǼلاغــة Ȟلهــا واللغة العرǽȃة فــي فروعهــا المختلفــة مــن قواعــد وقــراءة وتعبیــر وأدب   

،  وســعادوحــدة متماســȞة وعملهــا تطــوȄر المــتعلم نحــو لغــة عرǽȃــة فصــحى . (الــدلǽمي ، 
2005  :277(  

یرȐ الǼاحث ان اللغة العرǽȃة Ǽفنونها وفروعها لغــة معطــاء خــدمت جمǽــع شــعوب 
  نشأتها وحتى عصرنا هذا. ذالعصور وهذه الخدمة لم تتوقف من مرِّ  العالم على

فلا نتصــور فــرداً ، من فروع وفنون ومن هذه الفروع القراءة اللغة العرǽȃة وتتألف   
Ȟالكلمــة المǼ ســة للاتصــالǽــة الرئǼــة . قــد تعلــم اللغــة دون اتقــان القــراءة ولهــذا تعــد البواǼتو

  )67:  2007(حراحشة ، 
ومــن خلالهــا Ȟǽتســب  الضــرورȄة منذ القدم من وسائل التعلم الانســاني القراءة تعد  

الانســان العدیــد مــن المعــارف والعلــوم والافȞــار وǽحȞــى ان اول مȞتǼــة وضــعها الفراعنــة 
اذ حرصــت الامــم المتǽقظــة علــى ، Ȟتبــوا علــى Ǽابهــا "هنــا غــذاء النفــوس وطــب العقــول" 

  ) 52:  2011. (عبد الǼارȑ ،  نشر العلم وتسهیل استعمالهِ 
الافȞــار والاراء هــو مجتمــع قــوȑ قــادر ولعــل المجتمــع الــذǽ ȑقــرأ وȄتǼــادل افــراده   

ة رȞلان الصلة الفȞرȄة بین افراده قوǽة وهــذا ǽعنــي ان خبــراتهم مشــت ، على الحǽاة والنمو
  )49، د.ت :  ومصالحهم متǼادلة . (عبد العال

اǽــة فــي  لان تكــون أو  فالشخص الذǽ ȑقرأ شخص نام ولǽس من قبیل المصــادفة  
) )  چ  چ  چ  ڇ  ڇالقـــرآن الكـــرȄم اســـتدلت علـــى مȞانـــة واهمǽـــة القـــراءة ، قـــال تعـــالى ((

: Șة اشارة الى ضرورتها للفر 1(العلǽغة) في هذه الاǽمــا ان نفعهــ د لصــȞ ، االامــر فیهــا 
:  2006.(عطــا ، بل انها الطرȘȄ لاكتشــاف المجهول قاصراً على الحاضر فقط ، لǽس
166 (  
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Ǽمـــا ان المطالعـــة (القـــراءة) نشـــاȋ فȞـــرǽ ȑقـــوم Ǽـــه الانســـان لاكتســـاب معرفـــة أو   
لتحقیȘ غاǽة ، ومن غیر ذلك هي نافذة للاطلاع على الفȞــر الانســاني Ǽمختلــف جوانǼــه 

تطلعاتــه والافادة من آراء هذا الفȞــر ، وزȄــادة ثــروة الفــرد اللغوǽــة والفȞرȄــة وتنــوع خبراتــه و 
  )Webster's, 1974 : 73نحو المجتمعات . (

وعنــدما Ȟǽــون المرســل ȞاتǼــاً  ، مــن ارȞــان الاتصــال اللغــوȑ  يّ القــراءة رȞــن اساســ  
لكتاǼــة فهي وسیلة تحقȘ غاǽات الكتاǼة اذا لم تقــرأ هــذه ا، فلابد أن Ȟǽون المستقبل قارئاً 

  )245:  2006فلا قǽمة لها . (عطǽة ، 
والــذȑ ، العصــر الحــدیث  علــى الــرغم مــن التقــدم التقنــي الهائــل الــذȑ نشــهده فــي  

ل واســالیب الحصــو ، Ǽمــا فیهــا طرائــȘ واســالیب التعلــǽم والــتعلم جمǽعــاً طال نواحي الحǽاة 
علـــى المعلومـــات والمعـــارف مـــا زالـــت مهـــارة القـــراءة الوســـیلة الرئǽســـة فـــي عملǽـــة التعلـــǽم 

  ) 59:  2009واكتساب المعرفة . (طیبي ، واخرون ، 
وانتاج الافȞــار وتنشــǽط العقــل ئ من تولید المعاني ، والقراءة الطبǽعǽة تمȞن القار   

  ) Ollemanau, 1996, p.581لǽمارس عملǽات عقلǽة متنوعة . (
ان القـــراءة عمـــل غیـــر ǽســـیر اذ یتطلـــب مـــن الشـــخص ان Ȟǽـــون منظمـــاً افȞـــاره   

وǼــة " لا شك في ان المقدرة على القراءة وهضم الافȞــار المȞت  Goleومهیئاً لها ، ǽقول 
ه ن ومــن المجهــود الضــائع ان یبــذل الطالــب وقتــتفــاع بهــا فــن لا ǽعرفــه إلا القلیلــو ن، والا

  ) 65:  ، د.ت صلاح الدینوغیر مرȞزة " . (شلبي و وحماسته في قراءة غیر نقدǽة 
تســـاعد القـــراءة الطلǼـــة علـــى اكتســـاب المعـــارف وتثیـــر لـــدیهم الرغǼـــة فـــي الكتاǼـــة   

هم لمعــــاني الجمــــال وصــــوره . (مــــدȞور ، الموحǽــــة وتكــــون احاسǽســــهم اللغوǽــــة ، وتــــذوق
2009  :126 (  
هم ǼالافȞــار ، والمعلومــات القراءة من وسائل التثقیف الذاتي للطلǼة فهــي تمــدّ  تعد  

ها الــǼعض عــدّ یبهم Ǽــالمفردات والتراكیــب ، وقــد ، وتخصب اخیلــتهم Ǽالصــورة وتغنــي اســال
لــى انســان ؟ اســأله : Ȟــم قد سُئل ارســطو : Ȟیــف تحȞــم عفمقǽاساً للحȞم على الانسان ، 

  )Ȟ2009  :115تاǼاً ǽقرأ ؟ وماذا ǽقرأ ؟ . (الجبیلي ، 
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ختلاف مراحــل التعلــǽم ،فــلا شــك أن قــراءة بنوعهــا واتســاعها وعمقهــا Ǽــاف الوتختلــ
الطفـــل فـــي المرحلـــة الابتدائǽـــة أحـــوج الـــى التـــدرȄب علـــى إجـــادة النطȘ،ورعاǽـــة مخـــارج 

الغــرض الاول ،مــع رعاǽــة الأغــراض  هــذا Ȟǽــون  اذ ؛الحــروف ،وحســن الاداء بوجــه عــام
ǽســتغنى عــن الاســتمرار فــي  الاخرȐ فــي حــدود طاقــة الطفــل ،وفــي المرحلــة الاعدادǽــة لا

ة المقاطع ،وتصــوȄر المعــاني وإجــادتدرȄب التلمیذ على القراءة الجیدة التي تتسم بوضوح 
لــب المرحلــة الوقف ،وتوجیهه الى الغاǽات القرائǽة الاخــرȐ فــي شــيء مــن الســعة ،أمــا طا

الفــرص التــي  منهــا زȄــادة غاǽــات أدق وأشــمل ،المطالعــة فقــد یجعــل مــن دروس ة ǽــالثانو 
  60: 1984(إبــراهǽم ،   .نفسه ǽستقل فیها الطالب Ǽالقراءات المنوعة ،وǽعتمد فیها على

(    
وȄنǼغــي ان Ȟǽــون الطلǼــة قــد وصــلوا الــى مســتوȐ قرائــي ǽمȞــنهم القــراءة الذاتǽــة ، 

لتزجǽــة انفســهم فــي Ȟســب المعلومــات وتنمǽــة ثقافــاتهم وȄتخــذونها وســیلة  واعتمــادهم علــى
علـــى انفســـهم فـــي اختǽـــار المجلـــة أو الصـــحǽفة أو الكتـــاب . (طـــاهر ،  الفـــراغ وǽعتمـــدون 

2010  :53 (  
في تثقیف الطلǼة وتطوȄر مجتمعاتهم نحــو  ȄرȐ الǼاحث ان القراءة عامل اساسو   
 –       واســـتغلال مـــادة المطالعـــة -عدادǽـــة الا –وخاصـــة فـــي هـــذه المرحلـــة  ، الرقـــي

الطلǼــة  لانــه ǽســهم فــي تطــوȄر آفــاق، منــه  لابــدّ  في هذه المرحلة امر ضــرورȑ  -لقراءة ا
م نحو المطالعة الجیدة التي تǼعدهم عــن الثقافــات الدخیلــة التــي تعمــل علــى تهــدǽم افȞــاره

  ومعتقداتهم .
هــا عملǽــة نشــطة وایجابǽــة ، نّ وأالقــراءة فــن اســتقǼال لغــوȑ عــض الترȃــوȄین ǽ Ǽعــرّف  

  تتطلب من القارئ مستوǽات من الفهم وȄتحدد هذا الفهم في Ǽعدین :
یلǽة الافقي ، الذȑ یتناول فهم الكلمة والجملة والفقرة والموضوع أȑ یتضمن الفȞرة التفص
عــل ، والǼعــد الرأســي الــذȑ یتنــاول الفهــم الحرفــي للمعنــى ، والفهــم الضــمني والتــذوق والتفا

  ) 91:  2000لابتكار . (طعǽمة ، وا
وهنالك جانǼان للقراءة الاول التعرف على اشȞال الحروف واصواتها والقدرة على   

وجانــب ادراكــي ذهنــي یــؤدȑ الــى فهــم المــادة المقــروءة واذا ، تشــȞیل Ȟلمــات وجمــل منهــا 
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 Ȑجانـــب منه اعتــر ȑـــة . ( امـــأǽغاوǼح بǼ2007علیـــوات ، الـــوهن والضــعف فانهـــا تصـــ  :
91(  

القــــراءة عمــــل ذهنــــي الغــــرض الــــرئǽس منهــــا ان ǽفهــــم الطلǼــــة مــــا ǽقــــرؤون بǽســــر   
  ) 11:  1998وسهولة . (عبد الحمید ، 

التــي یجــب ان Ȟǽتســبها الطالــب ، وǽعمــل المهمــة اصǼحت القراءة مــن المهــارات و   
علـــى تنمیتهـــا وهـــي وســـیلته فـــي الـــتعلم واداتـــه فـــي الـــدرس والتحصـــیل وتتطلـــب هـــذه فهـــم 

ا ، عط(انها تتطلب الرȃط بین خبرة الطالب والمعاني التي تنقلها الالفاȍ . المعاني Ȟما 
2006  :163 (  
ف عادةً انه عملǽة مرǼȞة تتضمن من مهارات القراءة الرئǽسة وǽعرّ القرائي والفهم   

العملǽـــــات العقلǽـــــة العلǽـــــا ، للتعـــــرف والتقـــــوǽم للمعـــــاني المعروضـــــة ، واختǽـــــار المعـــــاني 
لمبنــي علــى فهــم تفاصــیل القطعــة المقــروءة ǽضــیف الــى القــارئ قــدرة والتعمǽم االصحǽحة 

 1985على تكییف نفسه مع الافȞار المعروضة في ضوء خبرته الماضــǽة . (موســى ، 
 :26(  

قـــط  دون الفهـــم ف الــــرموز فمـــن العجـــب أن نســـمع أن القـــراءة ظلـــت تعنـــي تعـــرّ   
نزلــت علــى  آن الكــرȄم التــي حــین أن آǽــات القــر یر حتــى بداǽــة القــرن العشــرȄن ،علــى بدوالت

اكثــر مــن أن –منــذ مــا یزȄــد علــى أرȃعمائــة ســنة والــف  - ى الله علǽــه وآلــه وســلم)صــلرسول الله(
)) .    ں  ں  ڻ  ڻ     ٹ     ٹ  ۀ(( :ال تعــالىتحصى ؛على ســبیل التمثیــل لا الحصــر قــ

، (محمـــــد )) .   ک  گ  گ   گ   گ  ڳ  ڳ((وقولـــــه ســـــǼحانه ) ،17:  ، الاǽـــــة(القمـــــر
ــا لا نتجــاوز عشــر فــي القــراءة عــن مــنهجهم وǽقــول أبــن مســعود  ، ) 24:  الاǽــة  : (Ȟن

وǽقول الامام احمــد ابــن حنبــل  ،آǽات حتى نقرأهن ، ونفهمهن ونحفظهن ، ونعمل بهن) 
ومــن قــرأ القــرآن ولــم ǽفهمــه فقــد هجــره ،ومــن قــرأ القــرآن  جــره ،( مــن لــم ǽقــرأ القــرآن فقــد ه
الــى صــلى علǽــه وآلــه وســلم ) جــره ،وهــم جمǽعــا ǽشــȞوهم رســول الله (وفهمــه ولــم ǽعمــل Ǽــه فقــد ه

 )  30:، الاǽــة (الفرقــان . ))   ۇ  ۆ       ۆ  ۈ     ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅه تعــالى ((ه فــي قولــرȃّــ
الاســلامي ، یــرȐ الــǼعض Ǽعد هذه المعالم الواضحة لأهمǽــة القــراءة والفهــم فــي المــنهج ، 

ــــاس الفهــــم مــــن خــــلال ــــǽم الن ــــد ، ان فضــــل تعل ــــى ثورن ــــاالقــــراءة یرجــــع ال ه فــــي ǽك واقران
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إلا  والابداعǽــة عشرȄنǽات هذا القرن ، وȄزعم الǼعض ان الǼشرȄة لم تعــرف القــراءة الناقــدة
العلمǽــة ولكن هذه الاراء تحاول ان تضع مȞانة الغرب ، في الخمسینǽات من هذا القرن 

  )8:  2010،  سعدفي مȞانة العلمǽة الاسلامǽة لغاǽات غیر معروفة . (صلاح و 
حــد ǼالنســǼة للطلǼــة ، لانهــا ا القرائي یؤȞد Ǽعض الترȃوȄین على اهمǽة مهارة الفهم

 ، Ȑمهــا لهــم ، الــى جانــب المهــارات الاخــرǽفتــرض تعلǽ یــر التــيȞفات لانــواع التفǽالتصــن
،  محمــدة لتحقیــȘ اهــداف مختلفــة . (نوفــل و وان أȑ قــراءة قائمــة علــى الفهــم تقــود الطلǼــ

2011  :59 (  
وهـــو ، هـــا الـــنص المقـــروء هـــو الهـــدف الاســـاس مـــن عملǽـــات القـــراءة Ȟلّ  نِّ فهـــمإ

لــدȐ القــارئ تمȞنــه مــن الحصــول علــى  ة ذلــك ان تنمǽــة مســتوǽات الفهــمالغاǽــة مــن القــراء
وتمȞنــــه مــــن تجمǽــــع المعلومــــات وتنظǽمهــــا والقــــدرة علــــى  ، فهــــم دقیــــȘ لرســــالة  الكاتــــب

 ممهاراتــه الفȞرȄــة فــي فهــ ظــف Ȟــلّ هــو بهــذا یو و ، استدعائها وتحلیلهــا وتفســیرها وتقوǽمهــا 
  )128 :1993 ،النص المقروء. (شحاتة

والفهم هو اكثر من Ȟونه حفظاً ، أȑ اكثر من اعادة سرد الاشǽاء ȞǼلمــات ذاتǽــة 
ــــGardner, 1993هــــوارد جــــاردنر( هفــــ، وقــــد عرّ  ه القــــدرة علــــى اخــــذ المعرفــــة ) " Ǽأنّ

ر على مواقف جدیدة " ، فإذا Ȟان الفرد Ȟǽر  والمهارات والمفاهǽم وتطبǽقها ǼشȞل مناسب
Ȟـــان قـــد فهـــم أم لا ، وإذا Ȟـــان هـــذا الشـــخص ǽطبـــȘ درســـه ، فلســـنا نعـــرف ان  فقـــط مـــا

ه فهــم ، ولكــن ان المعرفة Ǽغض النظر عن Ȟونهــا مناســǼة ، Ȟــذلك لــن نســتطǽع القــول انّــ
هــم . ه بــذلك قــد فȞــان ǽعــرف ایــن ǽطبــȘ ، وǽســتطǽع فعــل ذلــك فــي مواقــف جدیــدة ، فانّــ

  )54:  2009(سلامة واخرون ، 
والغــرض مــن القــراءة ان ǽفهــم القــارئ ȞǼــل ســهولة مــا یــدور فــي الموضــوع وحــول   

الاحتفــاȍ قدرة الفــرد علــى الفهم والاستǽعاب و تقاس ǼمدȐ  اعلǽة القراءةن فوا، الموضوع 
 Ȑفهـــا فـــي مواقـــف اخـــرǽالمعلومـــات ، وتوظǼ ـــة بـــین القـــارǽـــة تفاعلǽفـــالفهم القرائـــي عمل، Ȑ

تفضــي الــى إعــادة بنــاء المعنــى أو صــناعة معــان وأفȞــار ومواقــف واحȞــام حǽــال والــنص 
 Ȑاتي القارǽ ة ،وإتجاهــات،ودوافع وتوقعــات الموضوعات ،إذǽة معرفǽه من خلفǽل مالدȞǼ



 
 

11

ذه المحتوǽــات وعرضــها ،وȄــتم التفاعــل ،وȄتعامــل مــع الــنص Ǽمحتوǽاتــه وطرȄقــة تنظــǽم هــ
  )117:  2010عبد الǼارȑ ، (م بین القارȐ والنص لیتحقȘ الفه

اكثــر دة تعتمد على الادراك العقلي فالفهم القرائي في مفهومه الحقǽقي عملǽة معق  
وتتطلــب الترȞیــز والانتǼــاه وتحلیــل العناصــر التــي یتضــمنها الــنص ، من الادراك الحسي 

مــا و ر شــروȋ منهــا قــراءة مــا بــین الســطور ، افمــن تــو  المقــروء ، ولكــي یتحقــȘ الفهــم لابــدّ 
  )13:  1992وراء السطور . (التل ، 

لا یــتم أȑ تفاعــل داخــل حجــرة الصــف إلا Ǽعــد فهــم المقــروء ومناقشــته وتحلیلــه ،   
           ومـــــــا ینـــــــتج منهـــــــا فـــــــي، وتمȞـــــــین الطالـــــــب مـــــــن اســـــــتعمال مـــــــا ǽفهمـــــــه مـــــــن القـــــــراءة 

:  2005،  مصـــطفىمواجهـــة مشـــȞلات الحǽـــاة والانتفـــاع Ǽـــه فـــي المواقـــف الحǽاتǽـــة . (
26 (  

دقǽقــة ، لكــي و تتطلــب عملǽــات عقلǽــة علǽــا  وȄرȐ الǼاحث ان الفهم مهارة قرائǽة ،  
  یتوصل القارئ الى ما یروم الǽه الكاتب وما یرȄد اǽصاله من Ǽعید وقرȄب .

   ȋـــل نشـــاȞ یتطلـــب اســـتدعاء مجموعـــة مـــن صـــفي ان ȋهـــو فهـــم ، وهـــذا النشـــا
تمثــǽلات أو معلومــات وȄتطلــب  الخبرات الساǼقة ، وȄتم مزاوجة هذه الخبــرات علــى شــȞل

  ) 11:  2002هذا مستوȐ عالي من الفهم والادراك . (عمار ، 
وتوظیــف خبــرات جدیــدة ، الانشــطة اســلوǼاً جیــداً لتعلــǽم الفــرد ǽȞفǽــة التفȞیــر  تُعَــد  

الى رصــید المــتعلم وتنمــي لدǽــه مهــارات معرفǽــة الــى جانــب ذلــك تثیــر اهتمامــه ، وتدفعــه 
  )88: 2007، ومحمد الى السؤال . (مرعي ،

یرȐ الǼاحث ان النشاطات داخل الصف ، تǼعث في نفــوس الطلǼــة روح المــرح ،   
عة وتنمــي لــدیهم التعــاون والمشــارȞة الواســ، مــن التفاعــل والالفــة بــین الطلǼــة  اً وتخلــȘ جــو 

  .الیها وتدفعهم الى السؤال والǼحث عن مصدر الكلمة ، والتواصل 
جراءات التي ǽقوم بها Ȟل مــن المعلــم والمــتعلم اذن الانشطة هي مجموعة من الا  

، مــن اجــل تحقیــȘ الاهــداف الــى درجــة الاتقــان ، وتمثــل الانشــطة العنصــر الثالــث مــن 
ǽقـــوم بهـــا  مǽـــة بهـــا المعلـــم وقـــد تكـــون تَعلُ  یؤدیهـــا عناصـــر المـــنهج ، وقـــد تكـــون تعلǽمǽـــة

  ) 29:  2003، المتعلم ، وتنظم الانشطة بنوعیها فتشȞل طرائȘ التدرȄس . (الحیلة 
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طرائȘ التدرȄس هي الخطــوات والاســالیب التــي یختارهــا المــدرس لǽســاعد الطلǼــة و   
ǽعــة على تحقیȘ الاهداف التعلǽمǽة والترȃوǽة ، مع مراعاة الفروق بین الطلǼــة ومراعــاة طب

  ) 56:  2006المادة الدراسǽة . (شبر واخرون ، 
لمفــاهǽم والقــǽم والمهــارات الــى تكمــن اهمǽــة طرائــȘ التــدرȄس فــي نقلهــا الحقــائȘ وا  

لǽســاعدهم علــى الــتعلم  ، المتعلمین Ǽصǽغة منظمة تتفȘ مع خصائصهم العقلǽة والنفسǽة
  )14:  2010وانماء شخصǽاتهم وفقاً للاهداف المنشودة . (ابراهǽم ، 

تتغیر طرȄقة التدرȄس تǼعاً لحاجات الطلǼة واتجاهاتهم ومیــولهم والغــرض المرجــو 
أو النظــام       الــدرس وتحقیــȘ اهــداف المــنهج والوصــول الــى غایتــه ، منهــا هــو تنظــǽم 

حتــى ، وانشــطة          الــذǽ ȑســیر علǽــه المــدرس ومــا یلقǽــه علــى الطلǼــة مــن خبــرات 
  )Ȟǽ74تسبوا الخبرات والمهارات Ǽأقل جهد ووقت ونشاȋ دائم . (ال ǽاسین ، د.ت : 

الصـــف خالǽـــة مـــن الانشـــطة مǽـــة داخـــل یـــرȐ الǼاحـــث ان Ȟـــل عملǽـــة تعلǽمǽـــة تعلّ   
Ǽمختلف انواعها ، واشȞالها ، تصǼح عملǽة عقǽمة لا ǽسودها جو من التفاعل ، فتنتهــي 

  طرȄقة التدرȄس الى الملل ، وتعد خالǽة من اǼسط مقوماتها الرئǽسة .
 ǽــة التعلــǽم والــتعلم ، وانمــا المهــملــǽس فقــط ان تكــون هنالــك انشــطة مصــاحǼة لعمل  

ȋمثیــراً لاهتمــام الطل هو ادارة هذا النشا ȋــون النشــاȞǽ ــة في اطــار الوقــت المحــدد ، وانǼ
ǽســتطǽ موضوع الدرس ، لكــيǼ Șوثی ȋاǼیر وله ارتȞة ، ودافعاً على التفǽع وذا فائدة علم

الطلǼـــة التعـــرف علـــى الصـــلة التـــي تـــرȃط النشـــاǼ ȋمحتـــوȐ المـــادة الدراســـǽة . (Ȟـــاظم ، 
2009  :10(  
اءة) فــي المرحلــة الاعدادǽــة اكثــر فاعلǽــة وحیوǽــة ولكي Ȟǽون درس المطالعة (القر   

لان هذه الانشطة تترك اثراً في نفوس الطلǼــة ، فǽة تتخلله Ǽعض الانشطة الصیجب ان 
وتقوȑ لدیهم مهارات الفهم ، وتجعلهم اكثر دافعǽة نحو المشارȞة ، هو حب الاستطلاع 

ر المعــارف والفهــارس والتحلیــل والنقــد والتوظیــف ، ومــن هــذه الانشــطة الǼحــث فــي دوائــ
  )Ǽ65مساعدة المدرس . (عبد المجید ، د.ت : والمعاجم Ǽأنواعها وȄتم هذا 

الǼحــث فــي المعجــم العرȃــي ǽعــد نشــاطاً صــفǽاً ǽمارســه الطــلاب لȞǽــون الــدور ان   
         ،الموجــه ، والمؤȞــد ، المســاعد لهــم الاوسع لهم في هــذا النشــاȋ ، امــا دور المــدرس فهــو
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وǽســاعدهم  المعرفǽــة ،قــدرات الطلǼــة فــي تطــوȄر شــاȋ (النشــاȋ المعجمــي) هــذا النوǽسهم 
لــى الخفاǽــا هــم عمتعددة والوقوف علــى التــرادف اللغــوȑ ، واطلاع لوصول الى معانٍ في ا

هــذا النشــاȋ والكنــوز الموجــودة فــي علــم اللغــة ، وقــد اختلــف Ǽعــض الترȃــوȄین فــي تســمǽة 
معجمــك  عــرفأ ت المعجمǽــة ، واســتراتیجǽة استراتیجǽة العلاقــا اسم  واطلǼ Șعضهم علǽه

  ) 179:  2011د الǼارȑ ، (عب. 
هــا العــرب فقــد راســات التــي تناوللغوǽــة ، مــن اقــدم الد اً وتعــد المعــاجم العرǽȃــة ȞتǼــ  

 مالكــرȄ عناǽــة المســلمین Ǽــالقرآن ، انّ Ȟانــت تســیر جنǼــاً الــى جنــب مــع الدراســات القرآنǽــة 
ــ ǽــة ، وهنالــك عــاملان ةومحــاولتهم فهمــه اضــطرتهم الــى العناǽȃاللغــة العرǼ  ان جعــلا آخــر

ل محتومــاً لا ǽمȞــن التفــرȄط فǽــه ، اولهمــا : Ȟــون التــراث العرȃــي قبــ اً هــذه الدراســات امــر 
: وثانیهمــا د التــدوȄن إلا قلــǽلاً ،الاســلام فــي عمومــه تراثــاً شــفهǽاً یتناقلــه الــرواة ، ولا ǽعتمــ

لــة اتســاع رقعــة الدو  ان التقلیــدȞ ، ȑمــا شروع العرǽȃة فــي التغییــر والابتعــاد عــن المــألوف
العرǽȃــة الاســلامǽة واخــتلاȋ العــرب Ǽغیــرهم وشــیوع اللحــن وخشــیتهم علــى فقــدان اللغــة ، 

هنــا نها لكــي تكــون انموذجــاً ǽقتــدȐ بهــا ، ومــن Ȅجعلهــم ǽحرصــون علــى حفظهــا مــن تــدو 
  ) 248:  1982جاءت دوافع التألیف المعجمي (الامین ، 

ȃي برغم تنوع اصول لغتنا واختلاف اتجاهاتهم الفȞرȄة علــى وقد نقل المعجم العر   
مــدار عمرهــا الطوȄــل بجانــب Ȟبیــر مــن التــراث اللغــوȑ ، والارث اللســاني للامــة ، دون 

والمصــطلح الحــدیث ، بــدخول  لمســتمرة التــي تحتــوȑ اللفــظ الجدیــدمتاǼعــة لحرȞــة اللغــة ا
دة مــن المســتجدات فــي الاســتفااســالیب تعبیــر تتغیــر بتغیــر الفȞــر الانســاني عنــدما یرȄــد 

  )155-154:  1987والحضارة . (عز الدین ، ساحة الفȞر 
  ȃة المعاجم العرǽــة وعوتكمن اهمǽة فــي مــا تحملــه مــن مــادة لغوǽــة فــي مختلــف ملǽ

 فروع اللغة العرǽȃة ، والتألیف في المعــاجم العرǽȃــة اعــدها الــǼعض خدمــة وطنǽــة Ȟمــا فــي
ومـــاً عـــن افضـــل مـــا قـــد ǽقدمـــه ثـــرȑ خدمـــةً لوطنـــه ، قـــول صـــومائیل تیلـــور " اذا ســـئلت ی

عجـــم " . (الǼطـــل ، لصـــناعة مُ  لأجبتـــه دون تـــردد الاســـهام Ǽمـــا تجـــود Ǽـــه نفســـه مـــن مـــالٍ 
2010  :5 (  
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معجــم ل رǽȃــة وتنوعــت ولكــن Ǽقــيَّ المعــاجم الع توعلــى مــدȐ القــرن العشــرȄن تعــدد  
متعددة ، فهو یجمع مــن مرموق بینها ، وذلك Ǽفضل میزاته الال (مختار الصحاح) مȞانهُ 

مفــــردات اللغــــة العرǽȃــــة مــــا ǽحتاجــــه الطالــــب فــــي مراحــــل دراســــته الابتدائǽــــة والمتوســــطة 
ـــه Ȟǽـــاد لا یجـــارȑ فـــي Ǽعـــض المجـــالات  والثانوǽـــة ، وهـــو الـــى وضـــوحه وســـهولة متناول

ي فاȍ القرآن الكرȄم والاحادیث النبوǽة وȞتب التراث الفقهمن حیث معالجته لألوȃخاصة 
  : هـ)  2007(الرازȑ ،  والادبي .
ـــــاعلون معهـــــا امـــــرٌ  المعلومـــــات ان اســـــتعمال هـــــذه   ـــــب  وجعـــــل الطـــــلاب یتف یتطل

التخطـــǽط ، والتوجǽـــه ، وفـــي نفـــس الوقـــت لـــه دور واضـــح فـــي تقوǽـــة مهـــارات القـــراءة ، 
للغوǽــة وتنمǽة اتجاهات الطلǼة نحو المادة واشǼاع مهاراتهم ومیولاتهم واكسابهم المفاهǽم ا

  )Ǽ2007  :14لاغǽة . (الارȞي ، والنحوǽة وال
الصـــف الخـــامس الادبـــي ǽعمـــل  النشـــاȋ المعجمـــي فـــي تطبیـــȘ ان وȄـــرȐ الǼاحـــث  

 Ȑـــة الاخـــرǽȃفـــروع اللغـــة العرǼ ـــط المـــادةȃمعنـــى القـــراءة  ، علـــى رǼ نمـــي ادراك الطـــلابȄو
وǽعمــل علــى اشــراك اكبــر عــدد ممȞــن  ، هم فــي تجــاوز الفــروق الفردǽــةاوǽســ، ومهاراتهــا 

ومعلومــاتهم فــي هــذا النشــاȋ  هم فــي توظیــف خبــرات الطــلاب الســاǼقةاوǽســ، مــن الطلǼــة 
  .الصفي

  

  الǺحث Ǻالاتي : هذا ومما تقدم تتجلى اهمǻة  
بخلــــوده ولغــــة اهمǽــــة اللغــــة العرǽȃــــة بوصــــفها لغــــة العــــرب ولغــــة القــــرآن الخالــــدة  -1

  الوضوح والفصاحة والبǽان .
ة وما لها دور في بنــاء شخصــǽ اهمǽة المطالعة (القراءة) والتي تعد مفتاح العلوم -2

 ن لدǽه الاتجاهات ، وتنمي لدǽه حب الاستطلاع والمعرفة .Ȅالانسان وتكو 

اهمǽة النشاȋ المعجمي الذȑ له الدور في تحقیȘ اهداف تــدرȄس مــادة المطالعــة  -3
وǽســـاعد الطـــلاب فـــي تطـــوȄر قـــدراتهم القرائǽـــة وخاصـــة مهـــارة الفهـــم  ، (القـــراءة)
 .القرائي
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Ǽاســــتعمال ، درȄس اللغــــة العرǽȃــــة وخاصــــة الطرائــــȘ الحدیثــــة تطــــوȄر طرائــــȘ تــــ -4
 النشاȋ المعجمي . هامن الانشطة الصفǽة ، ومنمجموعة 

 اهمǽة المرحلة الاعدادǽة ، لانها مرحلة ممهدة للمرحلة الجامعǽة . -5

الـــذǽ ȑعـــد الهـــدف الاســـاس مـــن القـــراءة ودوره فـــي اكســـاب اهمǽـــة الفهـــم القرائـــي  -6
 .الطلاب الخبرة والثقافة 

  
  : وفرضيته ثالثاً : هدف البحث

ف : (اثر النشــاȋ المعجمــي فــي الفهــم القرائــي لــدȐ طــلاب یهدف الǼحث الى تعرّ   
  ) . الصف الخامس الادبي

  ولتحقیȘ هدف الǼحث یختبر الǼاحث الفرضǽة الاتǽة :
) بــین متوســط درجــات 0.05فــرق ذو دلالــة احصــائǽة عنــد مســتوȐ ( لǽس هناك"   

ون مــادة المطالعــة Ǽاســتخدام النشــاȋ المعجمــي ، ومتوســط درجــات الطــلاب الــذین یدرســ
  .Ȅقة الاعتǽادǽة في الفهم القرائي"الطلاب الذین یدرسون مادة المطالعة Ǽالطر 

  : حدود البحث : رابعاً 
  :یتحدد الǼحث 

الاعدادǽــة النهارȄــة فــي و طلاب الصــف الخــامس الادبــي ، فــي المــدارس الثانوǽــة  -1
  مدینة ǼعقوǼة .مرȞز 

فــــي ضــــوعات Ȟتــــاب المطالعــــة ، المقــــرر تدرȄســــه للصــــف الخــــامس الادبــــي مو  -2
، (لمــن الــدنǽا ) في العــراق 2011/2012للعام الدراسي (الفصل الدراسي الاول 

، ضرورة الاجتماع ، المقصورة ، الكمال ، المعلم بین شاعرȄن ، صــراع البــداوة 
 .والحضارة ، المجرة ، عǼقرȑ من الǼصرة ، الرسالة التأدیبǽة)

  
  : تحديد المصطلحات : خامساً 
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 Ǽعــده ، والاثــر أȑ هِ ثــرِ وأُثــور وخرجــت فــي إِ  الشــيء والجمــع آثــارُ  "Ǽقǽــةُ  ، لغةً : الاثرُ  -1
  ) 35: 1، م 2005من رسم الشيء". (ابن منظور ،  . ما Ǽَقيَ  ǼالتحرȄك

  
  : أنّهرف الاثر اصطلاحاً ، عُ  الاثر اصطلاحاً 

  اع أو " نتیجــة تترتــب علــى حادثــة أو ظــاهرǼة ، أو حالــة مــن الاشــǽة فــي علاقــة ســبب
  ) 253:  1978، عدم الاشǼاع على راǼطة أو رȃاȋ متعلم " (الحنفي 

  
  : أنّهعرف النشاȋ لغةً  النشاط ، لغةً : -2
  َاب تَ  طُ نشَ في عمله یَ  طِ شِ " نǼ الفیــو ب خفّ واسرع (نَ عِ من) ." (طǽنشــ)مي ، شاطاً) و

1۴35  :606 (  
  
  نشِطَ الرجلُ ؛ " ، ȑط " . (الرازǽالفتح فهو نشǼ (ًنشاطا) ، الكسرةǼ2007  :325 (  
  

  : أنّهǽعرف النشاȋ اصطلاحاً  النشاط ، اصطلاحاً :
  ـــامج " البرنـــامج المتكامـــل الـــذȑ یـــنظم داخـــل الصـــف أو خارجـــه Ǽالتكامـــل مـــع البرن

التعلǽمي ، والــذǽ ȑقبــل علǽــه الطــلاب برغǼــة واختǽــار ، وȄزاولــوه Ǽمیــل وشــوق Ǽحیــث 
ǽ ة واكســـابهم الخبـــراتǽم المـــواد الدراســـǽط بتعلـــȃـــة تـــرǽوȃاهـــداف تر Șعمـــل علـــى تحقیـــ

  ) 117:  2009اللازمة " . (السبǽعي ، 
 

  ة میول الطلاب ومواهبهم ، وفرصة للكشف عن هذه المیول والمواهــبǽوسیلة لتنم "
 اكثــر قابلǽــة ، وǽعین على توجیههم التوجǽه التعلǽمــي والمهنــي الصــحǽح ، وȄجعلهــم 

:  2010لمواجهـــة المواقـــف التعلǽمǽـــة واكتســـاب مـــا تقدمـــه المدرســـة لهـــم ". (ســـلǽم ، 
13(  

  
  : أنّهǽعرف المعجم لغةً  المعجم ، لغةً : -3
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  ُجَـــعْ  : جمـــع الأمُ جْـــ" الع ُǽلا ȑلامَـــ نُ بـــیّ یَ  ولاُ  حُ صِـــفْ م الـــذȞ ـــيȃـــان عرȞ لنســـب ، اه وان
ـــــابَ واعجمـــــت  ـــــتُ  الكت ـــــهِ  ، ذهب Ǽ  ُـــــى الع ـــــجْ ال ـــــن ا ةِ مَ ـــــال اب ـــــر حـــــروف المعجـــــم ق لاثی

". (ابــن المنظــور ، (أ,ب,ت,ث) سمیت بــذلك مــن التعجǽم,وهــو ازالــة العجمــة Ǽــالنقط 
  ) 51-49: 9،م 2005

  
 ــ ةٌ) والاعجــمُ أȑ الــذȑ لا ǽفصــح ولا عجمــ(وفــي لســانه  م Ǽالضــم ضــد العــربِ " العجُ

ǽــة ، الا(الشــعراء))ۇ  ۇ     ۆ  ۆ  ۈقــال تعــالى : (( " یبین Ȟلامهُ ان Ȟــان مــن العــرب
: 198( ، ȑالراز) .175:  2007(  
  استنتج من ذلك ان معنى مادة (ع,ج,م) الابهام والوضوح .     

  
  : أنّه، عرف المعجم اصطلاحاً المعجم (اصطلاحاً) 

  " مجالاتهــاǼ ــةǽــط الكلمــة اللغوȃیهــدف الــى ر ، ȑحــث اللغــوǼفــي میــدان ال ȋــل نشــاȞ
ن علاقتهــا بتوضــǽح دلالتهــا وȃــیّ الدلالǽــة التــي عرفــت عــن اهــل اللغــة فــزال غموضــها 

". هȞǽــل العــام للغــة التــي تنســب الیهــاǼمعناهــا ، والمجــال الــذȑ تســتعمل فǽــه ضــمن ال
  )12:  1999(العاني ، 

  
  ًــاǼتȞ ة التــي قــام بهــا جماعــة مــن العلمــاء العــرب ، فوضــعواǽنوع من الاعمال اللغو " 

 Ȟ) ."2002شــلي ،  تسمى المعجمات ، وتناولت مفردات اللغة الى اختلاف انواعها
 :13(  

  
  " تبȞ حســبǼ ة ورودها في الاســتعمال ، وترتــبǽفǽȞاللغة ومعانیها ، و ȍتشرح الفا

  )20:  2009الحروف أو الموضوعات ". (زهران ، 
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  ختلـــف ترتیـــبȄمفـــردات لغـــة مـــن اللغـــة ، وǼ ـــه قائمـــةǽضـــم بـــین دفتǽ ȑالمرجـــع الـــذ "
للغــة التــي یتناولهــا ". (الǼطــل ، المفــردات فــي القائمــة ، مــن معجــم لاخــر Ǽــاختلاف ا

2010  :7(  
  
  : أنّهلمعجمي اصطلاحاً اǽعرف النشاȋ  النشاط المعجمي ، اصطلاحا ، -4
  ، جمــــاعي ȑلغــــو ȋــــه مجموعــــة مــــن الطــــلاب ، اذ یتنافســــون " هــــو نشــــاǽببنــــاء  یؤد

تعرȄـــف هـــذه المفـــردات و واجههم اثنـــاء القـــراءة ، المفـــردات اللغوǽـــة ، الصـــعǼة التـــي تـــ
ذه سرȄعاً ، ودقǽقــاً ، والوقــوف علــى المعــاني المختلفــة للمفــردات ، وتوظیــف هــ تعرȄفاً 

المفــردات فــي ســǽاقات وجمــل ، لغــرض زȄــادة ادراكهــم حــول هــذه المفــردات ". (عبــد 
 ، ȑارǼ275:  2011ال(  

  
  ــون دور الطــلابȞǽح ، وǽل صــحȞشــǼ ستهدف اســتعمال المعجــمǽ ، جماعي ȋنشا "

س الطــــلاب فــــي مــــا بیــــنهم للوصــــول الــــى معــــاني فــــي الطــــرف الاساســــي ، اذ یتنــــاف
  )Richard ,1993 : p.178الكلمات التي تم تحدیدها من النص المقروء ". (

  
  التعرȂف الاجرائي للنشاط المعجمي :

مــا فــي طــلاب المجموعــة التجرȄبǽــة ، اذ یتنــافس الطــلاب  یؤدǽــهنشــاȋ جمــاعي   
التـــي تـــم تحدیـــدها اثنـــاء  اتهـــاوǽȃـــان مرادف بیـــنهم للوصـــول الـــى معـــاني الكلمـــات الصـــعǼة

القراءة ، عن طرȘȄ الǼحث في المعجم العرȃي وتوظیف هذه الكلمــات فــي جمــل مفیــدة ، 
  . لغرض زȄادة ادراكهم لمعنى النص المقروء

  
  : أنّهǽعرف الفهم لغةً ،  :الفهم ، لغةً  -5
  َالكســـرِ  َ◌ الشـــيءَ مَ هِــ" فǼ  َعَلِمـــهُ . وفُــلانٌ (فَ مــا) وهْ (ف ȑهُ) مَ و(اسْـــتَفْهَ  .هِـــمٌ) (فَهَامـــةً) أ

مَهُ تفهǽِما) . و ــفَ (تَ الشيء (فَأفْهَمهُ) و(فَهَّ  ". (الــرازǼ ȑعــد شــيءٍ  ) الكــلام فهِمَــهُ شــیئاً مَ هَّ
 ،2007  :215 (  
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  : أنّه ، عرف الفهم اصطلاحاً  هم ، اصطلاحاً الف
 ." ة أو المنطوقةǼتوȞمعنى اللغة الم ȋة التقاǽ220: 1985(موسى ، " عمل(  
  
 "  تسلســلها المنطقــي مع Șســة و ترتیبهــا علــى وفــǽــار الرئȞرفــة التفاصــیل وتحدیــد الاف

ومهــارة  وتحدیــد العلاقــة بــین الاســǼاب و النتــائج ، و التوجیهــات ،وتتǼــع التعلǽمــات 
 :1993(شـــحاته ، .الاســتدلال والاســتنتاج والتفرȄــȘ بـــین الحقــائȘ والآراء والخǽــال " 

12 ( 

  
 " ة تهدف الى ایجادǽة ذهنǽات أو تصن عملǽفات للأفـــتسمǽار ". (ســعادـȞ2003،  ة 

:47(  
  
  
  
  
  :  أنّهعرفت القراءة لغةً  :القراءة ، لغة  -6
 قــرؤهُ قَــǽ عــ، وقــرات الشــيء  نــاً آءاً وقُرْ رْ " قــرأǼ عضــه الــىǼ ض ، قرآنــاً جمعتــه وضــممت

والاصـــیل فـــي هـــذه اللفظـــة الجمـــع وȞـــل شـــيء جمعتـــه فقـــد قرأتـــه ". (ابـــن منظـــور ، 
  ) 52-50: 11، م 2005

  
  ًالضــم ، ومنــه ســم وقُرآنــاً  " قــرأ الكتــاب قــراءةǼضــمهاǽي القــرآن لانــه یجمــع الســور و .

:  2007. (الـــرازȑ ، )17:  ، الاǽـــة(القǽامـــة)) �   �  �ی  تعـــالى : ((نحـــو قولـــه 
220(  

  
  : أنّهعرفت القراءة اصطلاحاً  القراءة ، اصطلاحاً .
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 ة ، یتفاعل من خلالǽة لغوǽة نفسǽــل مــن القــارئ والكاتــب ، والــنص هــا" عملȞ لبنــاء ،
  ) 9:  2003نجد ، مؤسسة المعنى من النص " . (

  
  حاً ، وǽبهــا صــح Șشتمل تعرف الحروف والكلمات والنطǽ ȑرȞف ȋالتفاعــل مــع " نشا

  )5:  2005،  المقروء ". (الدلǽمي ، وسعاد
  
 تطلــب منــȄلــه ، وȞ ȑشــرǼشترك في ادائها الكــائن الǽ ةǽȞǽة دینامǽــاً ه توازنــاً عق" عملǽل

  )165:  2006ونفسǽاً ، وجسمǽاً ". (عطا ، 
  
  ، بهــا Șــة ، والنطــǼتوȞة تشتمل على تعرف الرموز المǽة انفعالǽة عضلǽة عقلǽعمل "

وحــــل المشــــȞلات مــــن طرȄقهــــا ، والاســــتمتاع Ǽالمــــادة وفهمهــــا ، وتــــذوقها ، ونقــــدها 
  )12:  2006المقروءة ". (لافي ، 

  
 ن المــتعلم مــȞط بــین المعــاني " التي تمȃن معرفــة معنــى الكلمــة ومعنــى الجملــة ، والــر

  )Ǽ2007  :79شȞل منظم ومنطقي ومتسلسل " . (حراحشة ، 
 ــلȄــة یــتم فیهــا تحوǽة وعقلǽــة فســیولوجǽــة الــى اصــوات منطوقــة " عملǽالرمــوز الخط ."

  )61:  2009(طیبي واخرون ، 
  
 ــة أو المطبوعــة والتــي تǼتوȞــة تعــرف علــى الرمــوز المǽســتدعي معــاني تكونــت " عمل

  )39:  2010من خلال الخبرة الساǼقة للقارئ " . (برȞات ، 
  

   التعرȂف الاجرائي للقراءة :
 ȋو  عقلــــينشــــا ȑــــهلغــــوǽیؤد ȑطــــلاب الصــــف الخــــامس الادبــــي لغــــرض ومهــــار 

الــنص المقــروء وتحلیلــه ، وترجمــة مــا فǽــه مــن اجــزاء فهــم و  التعرف علــى الرمــوز ونطقهــا
  .وظǽفها وتونقدها  افȞار واراء
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  : أنّه. عرف الفهم القرائي اصطلاحاً  الفهم القرائي ، اصطلاحاً  -7
  ـــارȞـــط هـــذه الافȃـــار المعبـــر عنهـــا فـــي المـــادة المقـــروءة ، ورȞادراك المعـــاني والاف "

 )47:  2000بخبرة القارئ والتفاعل معها ، والحȞم علیها ". (حبیب الله ، 

  
  ح بین الرموز والمعنى ، وǽط الصحȃــار المعنــى " الرǽاق واختǽایجــاد المعنــى مــن الســ

  )5: 2005المناسب ، وتنظǽم الافȞار المقروءة ". (الدلǽمي ،وسعاد ، 
  
  لهــا مــن صــورة الــىȄالقــدرة علــى ادراك المعــاني مــن المــادة المتعلمــة ، وذلــك بتحو "

ة اخرȐ ، وتقوǽم الاتجاهات المستقبلǽة بناءاً على المســارات ، والاتجاهــات المتضــمن
  )413:  2006هذه المادة ". (سوسا ،  في

  
  ط بـــین المعنـــىȃـــن المـــتعلم مـــن معرفـــة معنـــى الكلمـــة ، ومعنـــى الجملـــة ، والـــرȞمǽ "

وتوظǽفهــا فــي  ، والاحتفــاȍ بهــذه المعــاني والافȞــار ، ǼشــȞل مــنظم ومنطقــي متسلســل
  )79:  2007مختلف المواقف الحǽاتǽة الیومǽة ". (حراحشة ، 

  "ــــة تǽــــة بنائǽــــة عقلǽقرائــــي عمل Ȑمارســــها القــــارئ مــــن خــــلال محتــــوǽ ــــةǽــــة فاعلǽغǼ ،
استخلاصه للمعنــى العــام للموضــوع ، وǽســتدل علــى هــذه العملǽــة مــن خــلال امــتلاك 
 ، ȑــارǼة المعبــرة عــن هــذا الفهــم ". (عبــد الǽȞالقــارئ لمجموعــة مــن المؤشــرات الســلو

2010  :30-31 (  
  
  قهـــا المعنـــى ، وȄـــات الفعالـــة التـــي یبنـــى عـــن طرǽـــاً مـــا تتطلـــب مـــن القـــارئ العملǼغال

 الولوج الى النص لاستخراج معنى Ȟلمة مجهولة لدǽه ، أو تمییز الفȞــرة الرئǽســة فــي
  )Vanden, 1994 : 539النص. (

  
   التعرȂف الاجرائي للفهم القرائي :
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العملǽات العقلǽة التي یؤدیها طلاب الصف الخامس الادبي لفهــم الــنص المقــروء 
وادراك الافȞــار الجزئǽــة المختلفة في الــنص ǼشــȞل مــنظم ومنطقــي والرȃط بین المعاني ، 

وȄــــنعȞس هــــذا الفهــــم مــــن خــــلال ، ونقــــده وتحلیلــــه  فهمــــوه وتوظیــــف مــــا، والرئǽســــة فǽــــه 
الــدرجات التــي ǽحصــل علیهــا الطــلاب فــي الاختǼــار الǼعــدȑ الــذȑ یجــرȐ لهــم فــي نهاǽــة 

  التجرȃة .
  
  : أنّهعرف اصطلاحاً  (الصف الخامس الادبي) ، الاعدادǻةالمرحلة  -8
  "ـــةǽـــة والمتوســـطة (المرحلـــة الاعدادǽعـــد المـــرحلتین الابتدائǼ مـــيǽســـلم النظـــام التعل (

ومـــدة الدراســـة فیهـــا ثـــلاث ســـنوات ، وتتكـــون المرحلـــة الاعدادǽـــة مـــن الصـــف الراǼـــع 
والخــامس والســادس Ǽفرعǽــه (العلمــي والادبــي) حیــث ǽعــد الطالــب فــي هــذه المرحلــة 

  )41:  1990. (وزارة الترǽȃة ،  "الجامعǽةللاتحاق Ǽالدراسة 
  
  
  
  

  التعرȂف الاجرائي لمادة المطالعة :
مجموعــة مــن الموضــوعات المختلفــة التــي یــتم تدرȄســها لطــلاب الصــف الخــامس   

م ، والموجهــــة لتحقیــــȘ مجموعــــة مــــن الاهــــداف  2011/2012الادبــــي للعــــام الدراســــي 
  الترȃوǽة والتعلǽمǽة التعلّمǽة .



Abstract 
 
 

    This study aims at investigating the effectiveness of the lexicon 
activity  in understanding the wholly book to fifth grade students. 
To achieve the aim of this study the researcher chose sample on 
purpose from (Jamal Abdul Nasir secondary school ). Which 
contained to Diyala city ; the sample consisted (62) pupils they 
are divided into two groups experimental group and control group 
each group contained ( 31 ) pupils the experimental group was 
taught according to the lexicon activity and the control group was 
taught according to traditional method. 
 
    The researcher equaled the two samples from the variables ( the 
language degree to the last year; the father achievement and the 
student's age measured in months and the degrees of the language 
ability ). After the materials was appointed the researcher taught 
the two  groups ( 96 ) objective's aims at their final shape also the 
lesson's plans which were showed to the jury members. 
 
       To measure the pupil's ability in their understanding the 
researcher applied a post- test consisted (24) items they were 
divided into four questions the first question was mutable choice 
type and the second consisted from ( 8 ) items the  third from easy 
question type and it contained only one item. After the research 
was ready the researcher applied it on sample of pupils in :  14\ 12 
\ 2011.  
 
      The researcher dealt with the results statistically by use 
Parson correlation factor T- test Formula*  and Chi- Square . In 
order to explain the hypothesis of the study the which indicated 
that there was no statistically significance differences in (  P 0.05) 
Level between the mean score of the pupils who  studied the new 
method of teaching and the traditional method. The researcher 
analysis the results statistically. 
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