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       : مشȜلة الǺحث -أولاً 
تعد مشȞلة تدرȄس التعبیر من المشȞلات الصعǼة في تدرȄس اللغة العرǽȃة بل ǽمȞن أن تعد      

ǼحȘ مشȞلة المشاكل ȞǼل مـا یتصـل بتـدرȄس هـذه المـادة مـن اختǽـار وإعـداد وتحرȄـر وتصـحǽح ، 
بیــر الشــفهي والتحرȄــرȑ فــي التع وضــعفهم الطلǼــةهــن و فقــد Ȟشــفت العدیــد مــن الدراســات والأǼحــاث 

، وȄولــد هــذا الضــعف فــي نفوســهم الشــعور Ǽــالخوف والحیــرة وǼȄاعــد فــي جمǽــع المراحــل الدراســǽة 
اللغة وانصـرافهم  تعلم بینهم وȃین اللغة التي یتعلمونها ، وهذا الضعف یؤدȑ إلى نفور الطلǼة من

  ) .      12، ص 1995عنها وǽأسهم من إتقانها ( الجشعمي ، 
لأن التعبیـــر ǽحتـــاج إلـــى  ، تتضـــاعف هـــانوأَ  ، ن مشـــȞلة ضـــعف الطلǼـــة تواجـــه المـــرȃینإِ  إذ     

ون Ǽعوامـل معوقـة عدیـدة ǽصـطدم م، ولأنهـ تـنجح المدرسـة فـي تنمیتهـا تنمǽـة صـحǽحة مهارات لـم
ثنائǽة اللغة وȞثافة الصفوف وغǽاب المنهج وإهمال التصحǽح ووضع المـدرس Ȟلمـة ( لـوحظ  مثل

ي شـيء وقلـة الحصـص وضـعف الـرȃط بـین فـروع اللغـة فـي التـدرȄس الـوظǽف) من غیر ملاحظـة 
 1986سوء اختǽار الموضوعات وفرضها على الطلǼة ( معـروف ، والتساهل في إعداد المدرس و 

   وأن وجدت فهي مرȞونة على الرفوف . .)  202، ص
أداء الطلǼــة             فضــلاً عــن قلــة عناǽــة المدرســین Ǽالتصــحǽح وقلــة تــوافر معــاییر محــددة لقǽــاس     

  ) . 105، ص 1984( الخولي ، 
زاهـــدون فـــي القـــراءة الحـــرة  أكثـــرهمن إِ  إذمـــن الأســـǼاب مـــا ǽعـــود إلـــى الطلǼـــة أنفســـهم  وȞـــذلك     

  ) . 537، ص 1986منصرفون عما یوجد في عالم المطبوعات ( أحمد ، 
مــن العوامــل التــي ǽعــزȐ إلیهــا ن قلــة المحصــول اللغــوȑ لــدȐ الطالــب ، وســǽادة العامǽــة إذ إِ      

ن الطالــــــــــب یتعامــــــــــل Ǽاللهجــــــــــة العامǽــــــــــة فــــــــــي              إ إذمــــــــــادة التعبیــــــــــر ، ضــــــــــعف الطلǼــــــــــة فــــــــــي 
ــاة ،  ǽســت هــي لغــة الحǽشــعر أن اللغــة الفصــحى لǽعــض المدرســین فــي  أن هنــاكو المجتمــع ، فǼ

وȞـذلك  .فـروع اللغـة  ةقǽلغوǽة الفصǽحة Ǽعزل التعبیر عن Ǽلا ینموّن حصیلة الطلاب الالمدارس 
عدد الطلǼـة الكبیـر فـي الصـف ، وعـدد الحصـص الكثیـرة الملقـاة علـى عـاتȘ المـدرس ǽحـدّان فإن 

إن مــن العوامــل التــي أدّت إلــى ه فــي دروس التعبیــر وغیرهــا ، و واجǼــأداء مــن قــدرة المــدرس علــى 
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ن أ فضــلاً عــنضــعف الطلǼــة فــي مــادة التعبیــر هــي الأســرة التــي ترȃــي الأطفــال علــى الانطــواء ، 
تعجز عن تـوفیر Ȟتـب مناسـǼة وقصـص هادفـة لأطفالهـا لأسر تعǽش في بیئة ثقافǽة فقیرة Ǽعض ا

(              ب القـــراءة والمعرفـــة اءتهـــا ، حتـــى ǽعـــودوهم شـــیئاً فشـــيء حـــ، وتشـــجǽعهم علـــى قر 
  ) .  210-209، ص 2010عاشور ، الحوامدة ، 

هــو اعتمـــاد المدرســـین علــى الطرائـــȘ التدرȄســـǽة وإن مــن أســـǼاب الضـــعف فــي مـــادة التعبیـــر      
ــــد النفــــور والســــأم عنــــد الطلǼــــة               العقǽمــــة ، لتكــــوȄن اتجاهــــات مرغــــوب فیهــــا نحــــو المــــادة ممــــا یول

  ) . 26، ص 1997( زایر ، 
ولا ǽعطــي الطالــب  ي مدارســنا المــدرس ǽســتأثر Ǽالحــدیثتجعــل طــرق التــدرȄس المتǼعــة فــإذ      

Ȟذلكحظاً من المشارȞة للطالب فمن ة ، وǼالنسǼ قة بـین  قلة القراءةǽالمقررة أن الصلة وث Șالحقائ
قلـة الاهتمـام Ǽـالتعبیر ذلـك  القراءة ، فضلاً عـن  القراءة والتعبیر ، وإن التعبیر لا یجود إلا ȞǼثرة 

حـــدیث وأدب الإصـــغاء والاســـتماع وأدب العلـــى فهـــم أدب  موإعـــانته ةلǼـــدرȄب الطتـــ الشـــفوȑ وقلـــة
Ǽمــواطن الضــعف وتǼصــیرهم  ةǼــتخصــǽص حصــص معینــة لتنبǽــه الطل ناقشــة وأدب النقــد وقلــةالم

  ) . 211، ص 2010( عاشور ، الحوامدة ،  والخلل في ȞتاǼاتهم
قلة ȞتاǼة الموضـوعات ، فقـد ǽمـر عـام دراسـي         ولا  ما ǽعود إلىمن الأسǼاب  وȞذلك     

  ) . 446، ص 2005لǽمي ، ( الد یتناول الطلǼة سوȐ موضوع أو موضوعین
وتوجـــد أســـǼاب أخـــرȐ لا تتعلـــǼ Șالطالـــب أو المـــدرس وإنمـــا تتعلـــȘ بوقـــت الـــدرس أǼ ȑعـــدد      

یــر فــي الأســبوع هــو حصــة نلاحــظ أن نصــاب مــادة التعب ســاعات المعطــاة لــدرس التعبیــر ، إذال
           رس لمـــــدالعرǽȃـــــة الأخــــرȐ ، وهــــذا یجعــــل انهــــا لا تعامـــــل معاملــــة فــــروع اللغــــة أȑ إِ  واحــــدة فقــــط

  ) . 12، ص 1986( أحمد ،  لا ǽعیر أهمǽة للحصة المعطاة لها
ومما تقدم برزت الحاجة الملحة إلى استخدام طرائȘ وإستراتیجǽات حدیثة في التدرȄس تساند      

الطرائـــȘ والإســـتراتیجǽات والأســـالیب التقلیدǽـــة التـــي لا تلبـــي حاجـــات الطلǼـــة لنمـــو متكامـــل ǽلائـــم 
  العصر وتهیئهم وتوجیههم للدراسة والتعلم ، لذلك اختارت الǼاحثة إستراتیجǽةمتغیرات 

       تدرȄس حدیثة وهي إستراتیجǽة التخیل التعلǽمي الموجه لتدرȄس مادة التعبیر . 
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) إن التـــدرȄس Ǽالاســـتراتیجǽات الحدیثـــة             Mathew son , 1999یـــرȐ مـــاثیوس ( إذ      
 مـن                 ي الموجـه مهمـل Ǽصـورة ملفتـة للنظـر ولا ǽعیـره العدیـد ومنها التخیـل التعلǽمـ

علــــى الــــرغم مــــن أنــــه هــــو القائــــد الــــذǽ ȑقــــود الإبــــداع الفنــــي والعلمــــي               الترȃــــوȄین اهتمامًــــا Ȟبیــــرًا
 )Mathew son , 1999 , P.33 (      .  
التـــي أجرتهـــا الǼاحثـــة علـــى عـــدد مـــن مـــع نتـــائج الدراســـة الاســـتطلاعǽة  وتتفـــȘ هـــذه النتیجـــة     

) مدرسـة ، وقـد توصـلت الǼاحثـة  100مدرسات اللغة العرǽȃة في مرȞـز ǼعقوǼـة والǼـالغ عـددهن ( 
) من المدرسات تؤȄـد ضـعفاً فـي اسـتعمال اسـتراتیجǽات التـدرȄس الحدیثـة  %100إلى أن نسǼة ( 

فضـلاً  مـادة اللغـة العرǽȃـةفـي  لطالǼـاتمما یؤدȑ إلـى انخفـاض مسـتوȐ التحصـیل الدراسـي لـدȐ ا
  ) سنة . 11(         أكثر من  المشȞلة وخبرتها في مجال التدرȄس هذهعن إحساس الǼاحثة ب

دفــع الǼاحثــة إلــى إجــراء  فــي مــادة التعبیــر إن انخفــاض مســتوȐ التحصــیل الدراســي للطالǼــات     
  . منهاالحد و  معالجة هذه المشȞلةفي إیجاد الحلول ل هذا الǼحث محاولة منها

    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
          

  : أهمǻة الǺحث -ثانǻاً 
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 الإنسـان تعد اللغة من أعظم الهǼات التي وهبها الله سǼحانه وتعالى للإنسـانǽة ، فقـد میـز الله     
هــذه اللغــة وتكرȄمــه بهــا ، فاللغــة مــن أكبــر الــنعم التــي أمــتن الله بهــا علــى  مــن بــین الكائنــات لهǼــة

ــــــال الله ت ــــــه الكــــــرȄم الإنســــــان ، إذ ق ǼتاȞ ــــــي (  چڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  چ عــــــالى ف
) فبــدونها یǼقــى الإنســان Ǽعیــداً منفصــلاً عــن مجتمعــه ، ولولاهــا لضــاعت  4-1 الآǽــةالــرحمن : 

الأمــم Ǽأســرها ، فمــن المســلم Ǽــه " إن اللغــة هــي ظــل حǽــاة الأمــة والمــرآة التــي تبــدو فیهــا حــال تلــك 
أو رȞود وهي الوسیلة الوحیدة التي تسجل بها الأمة علومها وتـدون  الأمة وما هي علǽه من سمو

أدبها وتكتب تأرȄخها وتستوعب نتاج عقول أبنائها في مختلـف نـواحي النشـاȋ الǼشـرȑ لـذلك فهـي 
،  1958ألــزم لــوازم الأمــة الحǽــة المســتقلة التــي تشــعر بوجودهــا وتحــس ȞǼرامتهــا " ( الإبراشــي ، 

  ) . 9ص
من الرموز الصوتǽة المنطوقة والمȞتوǼة والمتآلفة في Ȟلمات وألفـاȍ وجمـل  اظامً وتعد اللغة ن     

وعǼارات تستعمل لتǼادل الأفȞار والمشاعر بین أعضـاء جماعـة لغوǽـة متجانسـة فهـي أداة التعبیـر 
والاتصـــال والتفاعـــل بـــین المرســـل والمســـتقبل فـــي نطـــاق إنســـاني اجتمـــاعي تفـــاعلي فهـــي الأفȞـــار 

طــف ، فقــد تكلــم الإنســان اللغــة قبــل أن Ȟǽتبهــا ، وأن الطفــل یــتكلم اللغــة قبــل أن والمشــاعر والعوا
ǽستطǽع Ȟتابتها وإن Ȟثیراً من الناس في العالم یتكلمون لغة دون أن ǽستطǽعوا Ȟتابتها ( الهاشمي 

  ) . 35، ص 2005، 
             فــــــي أحضــــــان المجتمــــــع وتســــــتمد ǽȞانهــــــا مــــــن واللغــــــة وســــــیلة التفــــــاهم الاجتمــــــاعي تحǽــــــا      

عاداتــــــه وتقالیــــــده وســــــلوك أفــــــراده ، تتطــــــور بتطــــــوره فترقــــــى برقǽــــــه وتــــــنحط Ǽانحطاطــــــه فهــــــي              
راǼطــــــة أساســــــǽة فــــــي المجتمــــــع وأحــــــدȐ مقوماتــــــه وȃــــــدونها لا ǽمȞــــــن أن Ȟǽــــــون هنــــــاك مجتمــــــع              

   ) . 109، ص 1990( الضامن ، 
أهمǽــة اللغــة العرǽȃــة خاصــة أن اللغــة  ودنــا للحــدیث علــىاللغــة وأهمیتهــا ǽق وإن الحــدیث عــن     

العرǽȃــة هــي لغــة العروǼــة والإســلام وتعــد مــن أعظــم دعــائم القومǽــة العرǽȃــة التــي نعتــز بهــا جمǽعــاً 
وهــــي الوعــــاء الــــذǽ ȑحفــــظ لنــــا تــــراث أمتنــــا الفȞــــرȑ والحضــــارȑ وȄــــرȃط بــــین ماضــــیها وحاضــــرها 
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وجودها ورمز ǽȞانها ومǼعث قوتها واستمرارȄتها (  ومستقبلها وهي عنوان الشخصǽة العرǽȃة ودلیل
   .)  232، ص 1998الكنعان ، 

وقـــد Ȟـــان العـــرب شـــدیدȑ الاعتـــزاز بلغـــتهم الجمیلـــة ، حرȄصـــین Ȟـــل الحـــرص علـــى تقـــدیرها      
ووصفها في أكرم منزلة وأحسن صورة ، یتجلى هذا الحرص والاعتزاز في عنایتهم بجودة الإلقـاء 

التعبیـــر               ( نفـــورهم مـــن Ȟـــل عیـــب ǽشـــوب النطـــȘ أو ǽشـــوِّه وحســـن الحـــدیث ، وفـــي 
  ) . 13، ص 1982شوشة ، 

ہ  چ وقد شرّفَها الله سǼحانه وتعالى Ǽأن جعلها لغة قرآنه الكرȄم الذȑ نزل بلسان عرȃـي مبـین      

  ) . 2یوسف : الآǽة (  چھ  ھ  ھ   ھ  ے  ے  
واللغة والفȞر عنصران متداخلان یؤثر أحدهما في الآخر فاللغة لسان العقل وطرȘȄ التفȞیر      

وȄتأثر Ǽه وهذا ما ذȞره الـوائلي عـن ( أرسـطو ) قـائلاً : واللغـة العرǽȃـة مـن أوسـع اللغـات السـامǽة 
) إذ قــــال ســــǼحانه  17، ص 2004وأغناهــــا ، وإن العــــرب أفصــــح النــــاس وأبلغهــــم ( الــــدلǽمي ، 

گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ     ڱ     ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ٹ   گ  گ چوتعالى في محȞم ȞتاǼـه العزȄـز : 

  ) . 195-192الشعراء : الآǽة (  چٹ  ۀ     ۀ  ہ  
إن اللغــة العرǽȃــة لغــة البǽــان ، وهــي لغــة مقدســة ǽحتــاج إلیهــا Ȟــل مســلم ، لیــتمȞن مــن التعبــد      

Ȅالشـر ȑإلى التي هي أقوم ، وهي لغة الحدیث النبو ȑهتدȄام وȞتعلم الأحȄهـو جـزء بها و ȑف الـذ
نة هـي المصـدر الثـاني للتشـرȄع ، فعلǽـه یجـب تعلـم العرǽȃـة من السنة النبوǽة المطهـرة ، وهـذه السُـ

   ولغتنـا العرǽȃـة هـي لغـة الـوحي علـى الرسـول الكـرȄم  .   للأخـذ Ǽسـنة النبـي محمـد 
ة غزȄـــرة لیخـــرج النـــاس مـــن الظلمـــات إلـــى النـــور وهـــي لغـــة الضـــاد وهـــي حǽـــة مقدســـة زاخـــرة حافلـــ

 Șدقیــ ȑلغــو ȋوالكلمــات وهــي لغــة التــذوق الفنــي والجمــال والإحســاس ، فــالتعبیر هــو نشــا ȍالألفــاǼ
وممارســته مســتمرة وقــدیرة علــى الســǽطرة علــى اللغــة وســیلةً للتفȞیــر والتعبیــر والاتصــال والتفاعــل 

  ) . 35، ص 2005والتفاهم ( الهاشمي ، 
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ǽȃـة خالـدة خلـود القـرآن الكـرȄم الـذȑ تحـدȐ            العـرب فإن اللغة العر  فضلاً عما تقدم     
، إذ بلغت حین نزوله أقصـى مبلغـاً مـن قـوة البǽـان وفصـاحة التعبیـر ، ومـن الأدلـة الأخـرȐ علـى 

لجات النفس وآǽات الطبǽعة وظواهر المجتمع ، وفـي Ȟثرتهـا رها ǽصور خعْ دǽمومتها وǼقائها إن شِ 
ر ومعان لا مجرد صǽغ              وعǼـارات فهـي تسـایر رȞـب تحرر وانطلاق ولین ورقة وأفȞا

)  64، ص 1977الحضارة وتتلون Ǽألوان جدیدة Ȟالقصـة والرواǽـة والمقالـة         ( العǽاشـي ، 
.  

، وتقوǽــة المحǼــة وتوحیــد الكلمــة بــین  المهمــة وســائل الارتǼــاȋ الروحــي" واللغــة العرǽȃــة مــن      
راً ، Ȟونهـــــــا لغــــــة الثقافــــــة والعلـــــــم فضــــــلاً عـــــــن جمالهــــــا الفنـــــــي              أبنــــــاء العروǼــــــة ماضـــــــǽاً وحاضــــــ

ومتانتهــا ، وȞǽفــي أن البǽــان العرȃــي هــو المظهــر اللغــوȑ والمعجــزة الآلهǽــة المســتمدة مــن القــرآن 
  ) . 16، ص 1987الكرȄم " ( هلال ، 

ع منهــا ǽصــب فــي لا ǽمȞــن الفصــل بــین فروعهــا لأن Ȟــل فــر إن اللغــة العرǽȃــة وحــدة متكاملــة      
المصب الأكبر خدمة اللغة العرǽȃة والفـروع Ȟلهـا تتضـافر مـن أجـل أن تكـون لغـة عرǽȃـة فصـǽحة 
 عند الكتاǼة والتحدث فقواعد اللغة العرǽȃة هي وسیلة لعصمة اللسـان مـن الخطـأ والزلـل والمطالعـة

الأدبǽــة التــي تزȄــد مــن الأدب Ǽفروعــه Ȟافــة الشــواهد Ǽــزود المــتعلم تــزود المــتعلم Ǽــالثروة اللغوǽــة وتــ
تــأثیر اللغــة فــي نفــس الســامع والǼلاغــة تفیــد المــتعلم Ǽالصــور الǼلاغǽــة الرائعــة ، أمــا الإمــلاء فهــو 
ذلــك الســبیل الــذȑ یــزȄن الكتاǼــة وȄجعلهــا خالǽــة مــن الأخطــاء الإملائǽــة التــي تشــوه صــورة الكتاǼــة 

العرǽȃة وهو غاǽة اللغة عنـد  والكاتب والتعبیر هو ذلك المصب الذȑ تصب فǽه جمǽع فروع اللغة
ومـنهم مـن قـال أن فـروع  رـصـب فـي التعبیـا قیـل أن فـروع اللغـة Ȟلهـا روافـد تالحدیث والكتاǼة لهـذ

  . ) 53، ص 1973( إبراهǽم ،  تعبیر )اللغة ( خوادم ال
رحلـة جدیـدة فـي الرقـي والتقـدم نحـو  بـدأتاللغـة العرǽȃـة  أنوفي ضوء مـا تقـدم تـرȐ الǼاحثـة      
ر الله سـǼحانه وتعـالى الكـون بنـور الهـدȐ إلـى أن نـوَّ  –Ǽعد إن Ȟانت بین ناظم وواعظ  –فضل الأ

ئې  ئې  ئى  ئى  ئى  ی   ی   ی  ی  چ فنــزل القــرآن الكــرȄم بلســان عرȃــي بلǽــغ یتحــدȐ العــرب بǼلاغــتهم 

في  ) . فاللغة العرǽȃة تتمتع بثراء لم نجد له نظیراً  23سورة الǼقرة ، (  چ   �  �  �  ��  �
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تسـاع فـي الاسـتعارة والتمثیـل ، ى هذا الثراء مـن Ȟثـرة مفرداتهـا وامعظم لغات العالم ولǽس أدل عل
وهي وسیلة العرȃي في التعبیـر عـن مشـاعره وأحاسǽسـه فـي حالـة فرحـه وحزنـه مادحـاً أو هاجǽـاً . 

وهـذا لكن عند التدرȄس ومن أجل تǽسر تدرȄس Ȟل فرع من فروع اللغة العرǽȃة قسمت على فـروع 
التقسǽم غیر مخـل بوحـدة اللغـة وإنمـا هدفـه هـو التǼسـǽط والتǽسـیر والتوضـǽح وأسـǼاب هـذا التقسـǽم 
هو أن لكل فرع من فروع اللغة أهدافًا ولكل فرع منها طرائȘ تـدرȄس فطرȄقـة تـدرȄس التعبیـر مـثلاً 

       ) . 54-53، ص 1973تختلف عن طرائȘ تدرȄس فروع اللغة الأخرȐ ( إبراهǽم ، 
وأجـدرها Ǽالعناǽـة ǽعد التعبیر فرعاً من فروع اللغة العرǽȃـة المهمـة  ومن فروع اللغة التعبیر إذ     

أثنـــــــین مـــــــن مهـــــــارات اللغـــــــة ، همـــــــا الحـــــــدیث والكتاǼـــــــة ، وǽعتمـــــــد               التعبیـــــــر ǽشـــــــملوالتنمǽـــــــة ، 
  للغة تترȞز فǽه ،ة اـفدراس لذا في امتلاكها على مهارتین اخرتیین هما ( الاستماع والقراءة )

  ) . 205، ص 1984أن اللغة نوع من أنواع التعبیر ( ظافر وآخرون ،  قولنا ولا مغالاة في
ن التعبیـــــــر هـــــــو نشـــــــاȋ لغـــــــوȑ دقیـــــــȘ وممارســـــــة مســـــــتمرة ، وقـــــــدیرة             وممـــــــا لاشـــــــك فǽـــــــه إِ      

فــــــاهم              وســــــیلة تفȞیــــــر والتعبیــــــر والاتصــــــال والتفاعــــــل والتبوصــــــفها  علــــــى الســــــǽطرة علــــــى اللغــــــة
  ) . 35، ص 2005( الهاشمي ، 

           رȄاضـــــة الـــــذهن ، فالأفȞـــــار والمعـــــاني غالǼـــــاً مـــــا تكـــــون غامضـــــة وغیـــــر محـــــددة   فـــــالتعبیر      
           فـــــــي الـــــــذهن ، والإنســـــــان عنـــــــدما ǽضـــــــطر إلـــــــى التعبیـــــــر فهـــــــو ǽضـــــــطر إلـــــــى أعمـــــــال الـــــــذهن 

              أو الكتاǼــــــــــــــــةً  التعبیـــــــــــــــر عنهـــــــــــــــا شـــــــــــــــفوǽاً وتوضـــــــــــــــǽحها ، و  الأفȞـــــــــــــــار والمعـــــــــــــــاني لتحدیـــــــــــــــد
  ) . 77، ص 2004( الوائلي ، 

والتعبیر وسیلة التفاهم بین الناس ، ووسیلة عرض أفȞارهم ومشاعرهم ، وهو مـا تهـدف إلǽـه      
  ) . 37، ص 1984موضوعات اللغة العرǽȃة جمǽعاً وتسعى إلى تجوȄده ( الطاهر ، 

  ه وتقومـرȐ روافد تشید بنǽانـة في الوقت الذȑ تشȞل الفروع الأخـفهو الثمرة النهائی     
أرȞانه فهو Ȟالشرایین للجسم تـزوده Ǽالـدم لیǼقـى سـلǽماً غیـر معتـل وإتقانـه ǽعـد غاǽـة فـي حـد ذاتهـا              

  ) . 381، ص 2000( البجه ، 
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متكـاملاً   طرȄقة وفن وǽظهـر بواسـطتها صـائǼاً وǽعد التعبیر المȞان الرحب الذȑ یتسع لكل      
( مزعـل ،                  التطور والمقـدرة  ءحدٍ من حد فهو صوره حǼه ولا ǽمȞن أن ǽقف عند

  .)  45، ص 1970
      Ȑـــة وفروعهـــا الأخـــرǽـــة للإنســـان وفـــرع متـــداخل فـــي مهاراتـــه اللغوǽـــة وحیوǽوهـــو حاجـــة علم

والنصــوص التعبیرȄــة والǼلاغǽــة ومعنــى ذلــك أن نمــو الطالــب  Ȟالقواعــد النحوǽــة والصــرفǽة والخــط
وتقدمه في أحد هذه الفروع اللغوǽة ، هو Ǽالتالي تقدمه ونمـوه فـي مهـارات التعبیـر              ( 

 ، ȑ7، ص 2002العزاو  . (   
ــــال تعالــــــى       الآǽــــة  طــــه :(  چۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ې     ې  ې  ې  ى  چ ق
تــدل هــذه الآǽــة الكرȄمــة علــى صــفوة القــول فــي التعبیــر اللســاني والعــرب مــن الأمــم ) .  25-28

 ، ȑمجال التعبیر ( حمادǼ شغفهاǼ 27، ص 1981المعروفة . (       
فالتعبیر حالة إنسانǽة عامة ǽشترك فیها أفراد النوع الǼشرȑ على اختلاف لغاتهم  وȃیئـاتهم ،      

تى Ǽقǽـة الكائنـات تعبـر عـن حاجاتهـا بوسـائل التعبیـر التـي جبلـت علیهـا ولكنهـا ومشارȃهم ، بل ح
لا ترتقــي بتعبیرهــا إلــى الحالــة التــي اســتأثر بهــا الإنســان إذ وهǼــه الله تعــالى القــدرة علــى التعبیــر 

  ) . 52، ص Ǽ1984أرقى صوره ( حسن ، 
  مع غیره عن طرȘȄ ما ه وتفاعلهـر عماد الشخص لتحقیȘ ذاته وشخصیتـǽعد التعبی إذ     

عن نفسه لیتمȞن مـن أن یـرȐ رد الفعـل عنـد  في إثنائهǽفصح ل أو ما ȞǽتǼه یرسله من Ȟلام معبر
  ) . 54، ص 1984سامعǽه وقارئǽه ( ظافر ، 

فــالتي یجــب توافرهــا لاســتمالة القلــوب هــي الكلمــة المــؤثرة ، والتعبیــر علــى الصــعید المدرســي      
فـرداً فـي دراسـة التعبیـر بـل أنـه ǽمتـد إلـى فـروع اللغـة جمǽعـاً سـواء نشاȋ لغوȑ مستمر فهو لǽس م

. Ȑع فروع الدراسة الأخرǽمتد إلى جمǽ ذلكȞة عـن أسـئلة  داخل الصف أم خارجه وǼة الطالǼفإجا
فــي القــراءة فرصــة لممارســة التعبیــر وفــي شــرح الطالǼــة بیتــاً مــن الشــعر تــدرȄب علــى التعبیــر وفــي 

ول الــنص فــي الإمــلاء یتحقــȘ التعبیــر ومــع ذلــك فــإن إجــادة التعبیــر إجاǼــة الطالǼــة عــن أســئلة حــ
والمهارة فǽه لا یتحققان إلا Ǽالممارسة المستمرة والتدرȄب المتواصل وȄنǼغـي إلا یتǼـادر إلـى الـذهن 
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أن التعبیر ǽعني مجموعـة مـن المهـارات اللغوǽـة التـي ینǼغـي أن یتقنهـا الطالـب ولا ǽعبـر بهـا عمـا 
مـا التعبیـر زȄـادة علـى ذلـك ǽعنـى ǼالǼعـد المعرفـي وهـذا الǼعـد یـرتǼط بتحصـیل في نفسه فحسـب وإن

المعلومـــات والحقـــائȘ والأفȞـــار والخبـــرات ولا یـــتم ذلـــك إلا عـــن طرȄـــȘ القـــراءة المســـتمرة المتنوعـــة 
الواعǽة أȑ أنه ینǼغي أن تسبȘ عملǽة القراءة Ȟل عملǽة تعبیـر وȄتطلـب هـذا الأمـر مـن المدرسـین 

لقراءة أو Ȟتب تقرأ قبل تكلیف طلبتهم Ǽالحدیث عن موضوع معین أو الكتاǼة فǽه تحدید موضوع ل
  ) . 78، ص 2004( الوائلي ، 

  : وللتعبیر رȞنان یبنى علیهما     
  وȄتضمن الحقائȘ والمعلومات والأفȞار ومصدرها تجارب الطالب الرȜن المعنـوȏ : -أولاً 

  للتعبیر ولعل في هذا الǼعد وهو الرȞن الرئǽسعه ومشاهداتـه ومجموع قراءاته وإطلا       
  ما Ȟǽسب الطالب عند الكتابـة الطلاقـة اللغوǽة والمهارات في بناء الفقرات وتبوȄبها       
  ) . 213، ص 2000وترتیبها ( البجة ،        
وهـــو المحتـــوȐ الفȞـــرȑ الـــذȑ یتكـــون فـــي نفـــس الإنســـان مـــن المعـــاني والمـــدرȞات التـــي یرȄـــد      
عبیــر عنهــا . وǽســتقي الطالــب فــي المدرســة أفȞــاره مــن تجارȃــه ومطالعاتــه ومحǽطــه المدرســي الت

  ) . 41، ص 2005والاجتماعي ( الهاشمي ، 
  ر الذȑ یلوح من خلال الكلمـات والجمـل والتراكیـبوهو المظه الرȜن اللفظي : -ثانǻاً 

  اراتـب بهذه العبـود الطالز ـار وȄتـي والأفȞـوالأسالیب التي ǽعبر بها عن المعان       
  ةــاع والممارسـراءة والاستمـة القـن نتیجـرور الزمــع مــب مـوالأسالی       
  ) . 41، ص 2005( الهاشمي ،        
Ȟـــذلك یتضـــمن الـــرȞن اللفظـــي الأســـالیب والعǼـــارات فـــي أوعǽـــة الأفȞـــار لینهـــل الطالـــب مـــن      

  Ǽمقدار اتساع المصادر اللغوǽة للطالب تكون مطالعتـه الواسعـة وǽقطف من عیون الأدب و 
  ). 28، ص 2000قدرته على صǽاغة عǼارات قوǽة رصینة تستوعب أفȞاره بوفاء( البجة ، 

  ي ، وإجادته تعني إجادةـوق الدراسـة التي ǽستند إلیها التفـوالتعبیر من الأسس المهم     
Ȅطرة عـة خاصـالدراسة اللغوǽمتلك السǽ ȑة ومهاراتهاة ، فالشخص الذȄلى القدرات التعبیر  
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  ) . 204، ص 1982بإمȞانه صǽاغة العǼارات الدقǽقة ( الحلي ، 
وǽقسم التعبیر من حیـث الغـرض مـن اسـتعماله وفـȘ الأهمǽـة السـاǼقة ودوره فـي تفاعـل الفـرد      

  -: ه والتعبیر عن أفȞاره ومشاعره علىمع مجتمع
  ان فيـة ǽمر بها الإنسـعن مواقف اجتماعی رـه التعبیـد بـǽقصالتعبیر الوظǻفي :  -1
  وعـحǽاته ، وȞǽون هذا التعبیر في مواقف ذات قǽمة اجتماعǽة ǽشعر المتعلم Ǽأن هذا الن     

  من التعبیر سǽمارسه عندما یخرج للحǽاة مثل ، الخطاǼات والتلخǽص ، والتقارȄر وȞتاǼة     
  . والملاحظات وغیرها المذȞرات     

  وهو الذȞǽ ȑون غرضه التعبیر عن الأفȞار والمشاعر النفسǽة ونقلهاالإبداعي : التعبیر  -2
  إلى الآخرȄن Ǽأسلوب أدبـي عال ، Ǽقصد التأثیر في نفوس القارئین والسامعین ، Ǽحیث     
  تصل درجة انفعالهم بها إلى مستوȞǽ Ȑاد ǽقترب من مستوȐ انفعال أصحاب هذه الآثار     
  عبیر الوظǽفـي ǽفي ǼمتطلǼات الحǽاة وشؤونها المادیـة والاجتماعیـة فإن، وإذا Ȟان الت     
  التعبیر الإبداعي ǽعین الطالب على التعبیر عن نفسه ومشاعره تعبیراً ǽعȞس ذاته وȄبرز     
  شخصیته .     
  نـن مــن النوعیـة على هذیــب الطلبــي تدرȄــاس ینǼغـذا الأسـوعلى ه     

ـــــــــــــب  التعبیـــــــــــــر وإعـــــــــــــدادهم               Ȟـــــــــــــلا النـــــــــــــوعینللمواقـــــــــــــف الحǽاتǽـــــــــــــة المختلفـــــــــــــة ، التـــــــــــــي تتطل
  ) . 202، ص 2010( عاشور ، الحوامدة ، 

والتعبیـــر الإبـــداعي یتجـــاوز شـــرطي الصـــحة والإفهـــام إلـــى التـــأثیر فـــي القـــارئ وحملـــه علـــى      
لنوع من التعبیر أشȞالاً شـتى التعاطف مع المنشئ لǽعǽش في تجرȃة وǽحس إحساسه وȄتخذ هذا ا

فقد Ȟǽون قصیدة أو قصة أو مقالة وجدانǽة أو خطǼة أو مسرحǽة وهذا النوع من التعبیر ǽسمى بـ 
  عنصرȄن مهمین ( التعبیـر البلیـغ ) ، وأهم ما ǽمیز هذا النوع من التعبیر توافر

  -هما ( العاطفة ، والأصالة ) :
  الإبداعي والǼاحث علǽه فما لم یختلج في نفس المنشئ أووهي عماد التعبیر  العاطفة : -أولاً 

  ، وإنه شعور معین لا یندفع للتعبیر ، أو لا ینشط للإفصاح والإبداع ـیتحرك في قلب       
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  ر عنصر العاطفة في التعبیر الإبداعي یؤدȑ إلى استعمال اللغة الفنǽة التي تقومـتواف       
  ة من تشبǽه واستعارة ومجازـة المعروفـر الǼلاغیـناصعلى الخǽال وتعتمد على الع       
  وȞناǽة .       
  وهي أن Ȟǽون التعبیر متمیزاً لم ǽسبȘ إلǽه قائل وǽحمل طاǼع صاحبـه أو الأصالة : -ثانǻاً 

         Ȑیــة عن الكتابــات الأخــرȃــة وأسلوȄما له مـن خصائـص لغوǼ یختلف  
  ) . 82، ص 2004( الوائلي ،         

  نوعین : وǽقسم التعبیر من حیث الشȞل على     
1-  ȏه:  التعبیر الشفوǼ قصدǽ المحادثǼ ًاناǽیدعى أح ȑه الإنسان عنـالتعبیر الذǽعبر فǽ ، ة  

  نفسه بجمل مرتجله ، من دون أن Ȟǽون قد Ȟتبها وهو ǽعد في هذه الحالة جزءاً مهماً من     
  تمȞین من التعبیر الشفهـي Ȟذا Ȟǽون الهدف الأساسة واستخداماتها وهـة اللغـممارس     
  المتعلمین من اكتساب المهارات الخاصة Ǽالحدیث والمناقشة البناءة والقدرة على التعبیر     
  ) . 267، ص 2003المؤثر الجمیل ( الدلǽمي ، الوائلي ،      

2-  : ȏرȂعنيالتعبیر التحرǽ مةقدرة الطلبـة على الكتابـة المترجمة لأفǽارات سلǼعǼ ارهمȞ  
     ȍار الألفاǽدهم على اختȄقدر من الجمال الفنـي المناسب لهم ، وتعوǼ ة من الأخطاءǽخال  
  ) . 413، ص 1999الملائمة وجمع الأفȞار وتبوȄبها وتسلسلها ورȃطها ( البجة ،      
ارات صـــحǽحة والتعبیـــر التحرȄـــرǽ ȑعنـــي " مقـــدرة الطلǼـــة علـــى التعبیـــر عمـــا فـــي أنفســـهم ǼعǼـــ     

خالǽة من الأخطـاء بدرجـة تناسـب مسـتواه اللغـوȑ وتمرȄنـه علـى التحرȄـر Ǽأسـالیب جمیلـة  مناسـǼة 
وتعوȄده الدقة في اختǽـار الألفـاȍ الملائمـة وتثقیـف الأفȞـار وترتیبهـا ورȃـط Ǽعضـها بـǼعض ، وهـو 

Ǽ سـتغني عنـه الإنسـان ، ومجالاتـه عدیـدة تتصـلǽ لا ȑالـذ ȑاللغـو ȋالنشـا ȋشـتى نـواحي من أنما
  ) . 17، ص 1979الحǽاة واتجاهاتها " ( الرحǽم ، 

وǽعد التعبیر التحرȄرȑ من أهم النشـاطات اللغوǽـة فمـن دونـه تنـدثر الكثیـر مـن ثقافـات الأمـم      
وتراثهـــا ، ولا ǽســـتطǽع فـــرد أو شـــعب أن ǽغیـــر مـــا أنتجتـــه عقـــول الأمـــم الأخـــرȐ ، وǽعـــد قنـــاة مـــن 

  ةـف اللغـه وǼه تتحقȘ وظǽفتان من وظائـمن أدوات رȑ وأداةـوات الاتصال الǼشـقن
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  ) . 313، ص 2000هما : التعبیر عن النفس والاتصال وتسهیل عملǽة التفȞیر ( البجة ، 
ــــــــــل ضــــــــــرورة ملحــــــــــه خاصــــــــــة Ǽعــــــــــد                    ــــــــــر الكتــــــــــابي ǽمث ــــــــــك فــــــــــإن التعبی فضــــــــــلاً عــــــــــن ذل

التواصـــل بـــین الماضـــي والحاضـــر ، وȃـــین  التطـــور العلمـــي ، وتعقـــد الحǽـــاة ، وشـــدة الحاجـــة إلـــى
القرȄب والǼعید ، إذ ǽحتل أهمǽة Ȟبیرة في عملǽة التواصل ونقل التراث وإطلاع الآخـرȄن     علـى 

مـــــــــــا تـــــــــــم التوصـــــــــــل إلǽـــــــــــه ، وǽȃـــــــــــان الـــــــــــرأȑ ووجهـــــــــــات النظـــــــــــر فǽمـــــــــــا ǽطرحـــــــــــه الآخـــــــــــرون              
  ) . 214، ص 2006( عطǽة ، 

ع من التعبیر للطالب القدرة على طرح الفȞرة من جمǽع جوانبها ǼعمـȘ یناسـب وȄتǽح هذا النو      
مستوȐ نموه ، في الوقـت الـذȑ لا یتǽحـه التعبیـر الشـفوȑ لطبǽعتـه التـي تسـتلزم         السـرعة ، 

ه لأنــه ǽمتلــك نفســه تــابي الخلــود لنفســه ، وتصــحǽح أخطائــومــن ثــم أن مــا ǽســمع عــن التعبیــر الك
عبیر التحرȄرȑ الصلة بین الطالب وأدوات الكتاǼة ، وȞذلك یتǽح للطالب الفرصة ووقته ، وȄزȄد الت

الكافǽة لاختǽـار الأسـالیب اللغوǽـة الراقǽـة ، Ȟمـا یتـǽح الفرصـة للوصـول إلـى مرحلـة الإبـداع لتـوافر 
الوقــت الكــافي لــذلك ، فضــلاً عــن تنمǽــة المهــارة الكتابǽــة مــن جانبیهــا الخــط والإمــلاء ( البجــة ، 

  ) . 464، ص 2000
  ة والفȞرȄة للطلǼة الخجولین أكثر مماـرȑ تظهر القابلǽات اللغوȄـر التحرȄـوفي التعبی     

علǽــــه فــــي التعبیــــر الشــــفهي ، نتیجــــة انعــــدام المواجهــــة الفعلǽــــة فǽــــه ، أȑ أن الطلǼــــة ǽســــتطǽعون            
مواجهــة الغیــر               حــراج مــنالإ أن ǽعبــروا تعبیــراً ســلǽماً فــي التعبیــر التحرȄــرȑ وذلــك لشــعورهم Ǽعــدم

  ) .      129، ص 1969( مزعل ، 
      Șـادئ والحقـائǼـارة عـن مجموعـة مـن المǼـة والتـي هـي عǼوللتعبیر أسس تؤثر في تعبیر الطل

التي تـرتǼط بتعبیـر الطلǼـة وتـؤثر فǽـه ، وȄتوقـف علـى فهمهـا وترجمتهـا إلـى عمـل نجـاح المعلمـین 
فـــي دروس التعبیـــر مـــن حیـــث اختǽـــار الموضـــوعات الملائمـــة وانتقـــاء الأســـالیب والطرائـــȘ الجیـــدة 

ها في الصف وǼالتالي یتوقف علیهـا نجـاح الطلǼـة وتقـدمهم فـي التعبیـر           ( عاشـور لتناول
   ) . 198، ص 2010، الحوامدة ، 

  وهذه الأسس ثلاثة أنواع :     
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  في إثناء محاولة التعبیر ǽقوم الذهن Ǽعملǽات عقلǽة Ǽالغة التعقید أهمها :الأسس النفسǻة :  -أ
  ب ؛ ففي الأولى یرجع الطالب إلى ثروته اللغوǽة لیختار من بینهاعملیتا التحلیل والترȞی -1

  ة من تلك الألفاȍـة لفȞرته وفي الثانǽة یؤلف الطالب العǼارات المطلوȃـالألفاȍ المؤدی     
  وǼسرعة وǽسر عند المتمȞنین من اللغة ، وȄتطلǼانالمختارة وتتم هاتان العملیتان معاً .      

  ـد غیرهم ، وهنا ǽأتـي دور المعلم لǽأخذ بید طلبتـه برفـȘ ، وȄتذȞروقتاً وجهداً عن     
  صعوǼاتهم في التعبیر ، والازدواج اللغوȑ الذǽ ȑعانوه ، وقلة زادهم اللغوȑ ، وضعف     
   خبراتهم ، ǼطرائȘ نظم الجمل وتألǽفها على نظام سلǽم .     

  يـط الاجتماعـران في الوسـلم والأقمحاكاة وتقلید للوالدین ، ثم المعǼة ـاللغ تكتسـب -2
  ة لدیهم منذلك على المدرس أن ǽحرص على سلامـة لغتـه لأن الطلبـوالمدرسي ، ل     
  ة والمدرس هو خیر قدوة ǽقتدǼ ȑهما یجعلهم یتأثرون Ǽعوامل البیئ ةفطرȄالاستعدادات ال     
  الطلǼة في القول والعمل .      

  الطلبـة وهو خیر علاج لها هو تشجǽع المدرس لهم وأخذهم ظاهرة الخجل والتهیّب عند -3
   Ǽاللین والصبر والابتعاد عن الترهیب وتشجǽعهم للقضاء على عوامل النقص فیهم .     

  ح هو الذȑ یخلȘ المواقف التيـوجود الدوافع أمر مهم لتنشǽط الطلǼة ، والمدرس الناج -4
  ر أوـة رسالة حقǽقǽة إلى والده المسافـȞȞتاب تحفز الطالب للتعبیر لتحقیȘ غرض یرȄده     
  لصدیȘ ، أو ȞتاǼة إعلان الترشǽح لانتخاǼات اللجنة الاتحادǽة وغیرها .     

  میل الشاب في مرحلة المراهقـة إلى التعبیـر عما في نفسه والتحدث إلى أقرانه وذوǽه -5
  في مواقف الحǽاة المختلفة ثم أنللتنفǽس عن انفعالاته والتعبیر عن مشȞلاته التي تواجهه      
  رضا المجتمع عنهمران مهمان لرضا الفرد عن ذاته و فحوȐ الكلام وطرȄقـة التعبیر أ     
  عــت والمجتمــة والبیــي المدرســـن فــلا الأمرȄــȞ انــسوȄتعلم الإن     
  ) . 36، ص 2005( الهاشمي ،      
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  سس التي ینǼغي مراعاتها عند تعلم التعبیر منها:هناك مجموعة من الأالأسس اللغوǻة :  -ب
  التعبیر الشفوȑ أسبȘ من التعبیر الكتابي واقتدار الطالب على التحدث Ǽطلاقه تقوȑ عنده -1

  القدرة على الكتابـة السلǽمة فالتعبیر في المرحلة الابتدائǽة والمتوسطة وظǽفǽاً ، ولكن قد     
  واخـر المرحلة المتوسطة ، وفي المرحلة الإعدادǽة تزدادیبرز التعبیر الإبداعـي في أ     
  .  العناǽة Ǽالتعبیر الإبداعي     

  زȄادة رصید الطلǼة اللغوȑ ، عن طرȘȄ القراءة والاستماع وحفظ النصوص وǽقوم Ǽعض -2
  المدرسین بإمداد طلبتهم Ǽالمفردات والتراكیب التي تعوزهم للتعبیر عن المعاني .    

  اللغوȑ : وȄراد Ǽه شیـوع العامیـة إلى جانب اللغـة الفصحى خارج جدران الازدواج -3
  المدرسة وداخلها ولولا هذا الازدواج لهان على الطالب تعلم الفصحى ولكانت البیئة من     
  ) . 48-37، ص 2005حوله خیر عون له على تعلمها ( الهاشمي ،      

  
  الأسس الترȁوǻة : -ج
  ر عن أفȞاره ، وما یرȄد قوله وǼالأسلوبـه عند التعبیـتمتع ǼحرȄتمن حȘ الطالب أن ی -1

  ره ولا ǽحاسب على أفȞاره إذا لم یخالف الأدبـر على تقلید غیـالذȑ یختاره ، ولا یجب    
  ر وسیلة مهمة لتدرȄب الطلǼة على التفȞیرـالعام وȃإمȞان المدرس أن یجعل درس التعبی    
  جاوب العقلي المثمر وهذا تدرȄب على الحǽاة الدǽمقراطǽة .والتوإبداء الرأȑ الحر      
  ة واحدة أسبوعǽاً ، فلǽس للتعبیر حصة محددة بل هو نشاȋألاّ ǽقتصر التعبیر على حصـ -2

  ة وȄهیئ له نصیǼاً في Ȟل حصة ، في مجالـر ینتهز المدرس Ȟل فرصـوȑ مستمـلغ     
  الأدب ، والقواعد ، والإملاء ، بل حتى المواددروس اللغـة العرǽȃة جمǽعاً القراءة ، و      
  الدراسǽة الأخرȐ ، زȄادة على وسائل الإعلام في المجتمع .     

  إن الحدیث عن التعبیر ǽفترض حدیثاً آخر عن الجمال والذȑ یجدر البدء Ǽه Ǽاكـراً فإن -3
  لب ، وفي هذاطرȄقة تقدǽم الطالب للموضوع ، وترتیǼه وجودة الخط تدل على ذوق الطا     
  . إكمال لعملǽة الترǽȃة والتعلǽم     
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  راً من التنظǽم في تحدید الأفȞار وتسلسلها وتراǼطها وحسنـدراً Ȟبیـر قـیتطلب التعبی -4
  لها أهمیتها في بناء الابتداء وحسن الختام ، وǼالتدرȄس Ȟǽتسب الطلǼة مهارة التنظǽم التي    
    ǽمارس حǽة الفرد وإعداده لǽم فيشخصǽحتاج إلى التنظǽ ȑاته في الإطار الاجتماعي والذ  
  Ȟل عمل من الأعمال التي ǽمȞن أن ǽشارك فیها الفرد في حǽاته الاجتماعǽة .    

  تقوǽم ȞتاǼة الطلǼة ینǼغي أن یتجاوز التصحǽح السطحي فالتقوǽم وسیلة من خلالها ǽصلّح -5
  یر .المدرس سلوك الطلǼة عن طرȘȄ إصلاح مادة التعب    

  إن الصعوǼة والتعقید في الكتاǼة یتطلǼان تخطǽطاً دقǽقاً لكل خطوات التعبیر عن الغرض -6
  ) . 49-48، ص 2005المطلوب ( الهاشمي ،      

  
ات نفسه إذا ما سمع شـیئاً قـد ȃي Ȟان وما زال ǽعبر عن مشاعره وخلجوترȐ الǼاحثة أن العر      

  -القǽس ǽصف اللیل : ا الشاعر العرȃي امرؤار شجونه وهذأثر فǽه أو رأȐ منظراً أث
  

  سدوله     علي Ǽأنـواع الهمـوم لیبتلـي ىر أرضولیل Ȟموج الǼح
  

  وأصǼح التعبیـر نمطاً جدیداً تأطر بنـور فصاحة القرآن وǽȃانه ، إذ فǽه ما یجلو صدأ     
ة من التكلف ، النفوس وǽشرح ضیȘ الصدر Ǽفصاحته وǽȃانه ، فجاءت ألفاظه في مواقعها ، برȄئ

تنهض خیر نهوض Ǽما تتطلب المعاني ، فأصǼح التعبیر ǼشȞل یبهـى العقـول والأسـماع ، متـأثراً 
Ǽالســـǽاق الرفǽـــع والجملـــة الـــوجیزة ، واختǽـــار الكلـــم مطـــرزاً Ǽأحســـن الحلـــل مـــن الدیǼاجـــة الفصـــǽحة 

  والتراكیب البلǽغة موشحاً بجواهر البدǽع .
  الترȃوǽة في وصفه الأسلوب الطبǽعي ة أن للتعبیر أهمیتهوفي ضوء ما تقدم ترȐ الǼاحث     

العرǽȃة ، ففǽه ǽعـرض الأفـراد اسǽة في تعلǽم اللغة للتعامل في الحǽاة ، إذ إن التعبیر ǽعد غاǽة أس
أفȞــارهم ومشــاعرهم Ǽاللســان والقلــم وفǽــه تحقــȘ اللغــة وظǽفتهــا فــي تســهیل عملǽــات الاتصــال بــین 

  ستوعب المهارات اللغوǽة التي ǽقوم علیها الاتصالة ، فهو ǽـالجماعة الإنسانی



 البحثالتعریف ب – الفصل الأول

 

17 

  اللغوȑ وهي : ( الاستماع ، والحدیث ، والقراءة ، والكتاǼة ) .
ســـیرها تǼعـــاً لحاجـــات العناǽـــة ǼطرȄقـــة التـــدرȄس وتǽ ولتحقیـــȘ أهمǽـــة التعبیـــر اللغـــوȑ لابـــد مـــن     

             Ș ائــــــحــــــث فــــــي الطر الǼ مواصــــــلة فــــــي الطلǼــــــة ومیــــــولهم . حیــــــث شُــــــغل المرȃــــــون قــــــدǽماً وحــــــدیثاً 
ǽ Șستوعب الجـزء الأكبـر مـن Ȟتـب الترǽȃـة ، ومـن یتتǼـع تـأرȄخ ائالترȃوǽة ، وحدیثهم عن هذه الطر 

الصـالحة                التفȞیر الترȃوȑ یجده محاولات متصـلة فـي سـبیل الوصـول إلـى الطرȄقـة 
التـــدرȄس ، فـــإذا تصـــورنا إن  ، ولعـــل مرجـــع هـــذا النشـــاȋ إلـــى أن الطرȄقـــة رȞـــن مهـــم مـــن أرȞـــان

تتطلــب مدرســاً یلقــي الــدرس وطالǼــاً یتلقــى الــدرس ، ومــادة ǽعالجهــا المــدرس مــع  العملǽــة التعلǽمǽــة
الطالــب ، فــإن هنــاك رȞنــاً راǼعــاً لــه أهمیتــه ، وهــو الطرȄقــة التــي ǽســلكها المــدرس فــي عــلاج هــذا 

السـدیدة أن  ة ، وتسـتطǽع الطرȄقـةبنجـاح الطرȄقـ –إلى حد Ȟبیر  –الدرس . ونجاح التعلǽم یرتǼط 
المــنهج ، وضــعف الطالــب ، وصــعوǼة الكتــاب المدرســي وغیــر ذلــك مــن  تعــالج Ȟثیــراً مــن قصــور

مشȞلات التعلǽم ، وإذا Ȟان المدرسون یتفاوتون Ǽمـادتهم       وشخصـǽاتهم ، فـإن التفـاوت بیـنهم 
  ) . 31، ص 1970إبراهǽم ،  من حیث الطرȄقة أǼعد أثراً ، وأجل خطراً                    (

  ةـة الفاعلة في التعلǽم تعد أساساً مهماً Ȟونها " مجموعـة اختǽار الطرȄقـلذا فإن عملی     
  ة المنشودة في أقل وقت وأǽسر جهد من أجلـة متكاملة للوصول إلى الغایـخطوات منظم

  ) . 121، ص 1990تمȞین المتعلم من المشارȞة المستمرة في الدرس ( سعید ، 
وهنا ǽأتي دور المدرس الوسǽط بین المنهج والطالب والذȑ لم ǽعد دوره مقتصراً على التلقین      

التعلǽمǽــة والمبـرمج لهــا ، وǼاسـتعماله لتقنǽــات الــتعلم والتحفـǽظ ، بــل أصـǼح هــو مصـمم للأغــراض 
 Șس المتنوعة سولطرائȄقـة ( التدرȄأفضـل طرǼم بوقت أقصـر وǽـاح ، ینشر أكبر قدر من التعلǽالم

  ) . 4، ص 2006
  ة في طرȄقة التدرȄس هي الاختǽار ، فالمدرس یجب أن یختار المحتوȐ والمشȞلة الرئǽس     

  داف وȄجب أن یختارـة التي بها تتحقȘ الأهـع التوجیهات ، ثم یختار الإستراتیجیـوأن ǽض
ǽـــه مـــن أســـالیب              المحتـــوǼ Ȑمـــا فǽـــه مـــن مـــادة أو نشـــاȋ ووســـائل تعلǽمǽـــة ثـــم یختـــار التكتǽـــك Ǽمـــا ف

  ) . 87، ص 1983( مجاور ، 
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ورجـــال التعلـــǽم وتفȞیـــرهم مȞـــان الصـــدارة ، فقـــد  وتتبـــوأ طرȄقـــة التـــدرȄس فـــي أقـــوال المدرســـین     
ذهب الكثیر مـنهم إلـى تفضـیل طرȄقـة التـدرȄس علـى غیرهـا مـن أرȞـان العملǽـة التعلǽمǽـة ، فمـنهم 

 Ȑسفــــي محتــــواه أن منهجــــاً فقیــــراً  مــــن یــــرȄقــــة تــــدرȄثیــــر مــــن مــــنهج  ، جیــــداً فــــي طرȞǼ أفضــــل             
         النــــــاجح ǽمثــــــل الطرȄقــــــة  غنــــــي ، وطرȄقــــــة تــــــدرȄس ســــــیئة جامــــــدة ، ومــــــع ذلــــــك فــــــإن المــــــدرس

       هـــــو : مـــــاذا تســـــتطǽع أن تفعـــــل لا مـــــاذا  نـــــة التـــــدرȄسفـــــي مه الناجحـــــة ، لأن معǽـــــار التـــــدرȄس
مــا ǽعــرف ، بــل Ǽمقــدار قدرتــه علــى جعــل غیــره ǽعــرف تفعــل ، وǽقــاس نجــاح المعلــم لــǽس Ǽمقــدار 

وǽعمل ولكن هذا لا ǽعني إعفاء المدرس مـن الإلمـام Ǽمادتـه إلمامـاً جیـداً وتسـتند الطرȄقـة الناجحـة 
أǽضاً إلى مراعاة الأهداف الترȃوǽة ومراعاة طبǽعة المادة ، وطبǽعة الموضوعات في تلك المادة ، 

، ومراعـاة  والمرونـة              اعاة قدرة الطالـب علـى التكیـف ومراعاة الوسائل التعلǽمǽة ، ومر 
  ) . 13-12، ص 2009( الدلǽمي ، المناخ الصفي 

    فــــي الاختصاصــــات العلمǽــــة والأدبǽــــة عمومــــاً وتǼعــــاً لـــــذلك لقــــد تطــــورت طرائــــȘ التــــدرȄس     
حدیثـــة               عرǽȃـــة خصوصـــاً ، وإن اعتمـــاد المـــدرس طرائـــȘ تـــدرȄساللغـــة ال تطـــورت طرائـــȘ تـــدرȄس

فـــــــي توصـــــــیله المـــــــادة للطـــــــلاب وتشـــــــجǽعهم علـــــــى التحـــــــدث والكتاǼـــــــة أصـــــــǼح ضـــــــرورة ملحـــــــة              
  ) . 42، ص ǼȞ )2008ة ، 

 ةǼــالطل وإن مــن الأســالیب والطرائــȘ التعلǽمǽــة المجدǽــة الیــوم ، تلــك التــي تفــتح المجــال أمــام      
أهدافـه              كمـال الـدرس واسـتخلاص نتائجـه ، وتحقیـȘ للمزȄد من المشارȞة الفعالة في إ

ــــــــــــى التصــــــــــــور  ــــــــــــز قــــــــــــدراتهم عل Ȅــــــــــــك بإثــــــــــــارة اســــــــــــتعدادهم وتحفیــــــــــــز مــــــــــــواهبهم ، وتعز              ، وذل
من النمو ، وتمثل طرائȘ التدرȄس عنصـراً مـن عناصـر المنهـاج وللطرȄـȘ والابتكار بهدف المزȄد 

  هدف تسعى لتحقǽقه وتختار طرȄقة التدرȄسمضمون ، ولها خط تسیر علǽه ، ولها 
  ) . 16، ص 2003في ضوء الأهداف ( العقیل ، 

وإنّ الـــذȑ لـــه أثـــر Ȟبیـــر فـــي تحقیـــȘ أهـــداف المـــادة هـــو اختǽـــار الطرȄقـــة المناســـǼة لتـــدرȄس      
المحتـــوȐ ، وتختلـــف الطرائـــǼ Șـــاختلاف الموضـــوعات والمـــواد وȃیئـــة التـــدرȄس ، وهنـــاك مـــن یؤȄـــد 

تخدام طرائȘ التدرȄس الحدیثة مع محتوǽات المنهج الحالي ، وفرȘȄ آخر یرǼ Ȑأنه التسرȄع في اس



 البحثالتعریف ب – الفصل الأول

 

19 

همیتهــا لا ǽمȞــن أن تســتخدم غیــر الطرائــȘ التقلیدǽــة ، وȄــرȐ فرȄــȘ آخــر بتعــدد طرائــȘ التــدرȄس لأ
إن اســـتخدام الطرائـــــȘ التدرȄسیـــــة الحدیثـــــة ǽســـاهم فـــي تحقیـــȘ الأهـــداف  التعلǽمǽـــة وفوائـــدها ، إذ

   ) . 21، ص 2000ة Ǽأقصى سرعـة ممȞنة ( القذافي ، المرجـو 
ــــــــتعلم إِ  إذ      ــــــــدفعهم لل ــــــــر اهتمــــــــام الطــــــــلاب وت ــــــــي تثی ــــــــدة هــــــــي الت ــــــــدرȄس الجی ــــــــة الت            ن طرȄق

تــدفعهم  وتشــوقهم للمعرفــة ، وتراعــي الفــروق الفردǽــة ، وتســاعد فــي تحقیــȘ أهــداف المــنهج ، وأن 
             لنشــــــــــــــــاȋ العقلــــــــــــــــي للطــــــــــــــــلاب للمشــــــــــــــــارȞة مــــــــــــــــع المــــــــــــــــدرس ، وتتفــــــــــــــــȘ مــــــــــــــــع طبǽعــــــــــــــــة ا

  ) . 70، ص 2000( عبد السلام ، 
ــــــة لهــــــا أدوار       ــــــدرȄس ظهــــــرت إســــــتراتیجǽات حدیث ــــــȘ الت        ونتیجــــــة التطــــــور فــــــي مجــــــال طرائ

هــذه   تعتمــد إذ فاعلــة فــي تطــوȄر العملǽــة التعلǽمǽــة ، ومنهــا إســتراتیجǽة التخیــل التعلǽمــي الموجــه
اتیجǽة علــى صــǽاغة ســینارȄو تخیلــي ینقــل المتعلمــین فــي رحلــة تخیلǽــة ، وǽحــثهم علــى بنــاء الإســتر 

Ǽـالألوان             صور ذهنǽة لما ǽسمعونه ، وسیتم توجǽه المتعلمین لبناء صور ذهنǽة غنǽـة 
، متنوعــة الأحجــام ، وȄــتم العمــل علــى التكامــل بــین الحــواس الخمــس فیــتم دمــج الرائحــة والمــذاق 

(             ســـاس Ǽـــالحرارة والملمـــس والصـــوت داخـــل الصـــور الذهنǽـــة التـــي یـــتم بناؤهـــا والإح
Mathewson , 1999 , P.33 . (  

      Șـارة عـن تـدفǼقول ( أینشتاین ) إن التخیل أهم من المعرفة ، لأن التخیـل هـو عǽموجـات  و
نتفاعـل              ن من الأفȞـار التـي ǽمȞنـك رؤȄتهـا أو سـماعها أو استشـعارها أو تـذوقها فـنح

رائحـة أو         عقلǽاً مع Ȟل شيء عبر الصور ، والصور لǽست فقط ǼصرȄة ولكنها قـد تكـون 
أحـــد           ملمســـاً أو مـــذاقاً أو صـــوتاً بـــل هـــي تعبیـــر داخلـــي عـــن تجارȃـــك أو أوهامـــك ، أنـــه 

عنها ، وهو الأداة التـي  بتشفیر وتخزȄن المعلومات والتعبیر العقلالأسالیب التي ǽقوم من خلالها 
ف فȞـرة فـي شـȞل تتفاعل بها عقولنا مـع أجسـادنا ، والشـخص العـادǽ ȑعبـر ذهنـه قراǼـة عشـرة الا

 , Mathewson , 1999یومǽـاً ، ونصـف هـذه الصـور علـى الأقـل ذو طـاǼع سـلبي !! ( صـور

P.34 . (  
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ǽش حاضـره وȄتـذȞر وȄختلف الإنسان عن سـائر المخلوقـات Ȟونـه ǽعـǽش ثلاثـة أǼعـاد فهـو ǽعـ     
ـــدع فـــي هـــذا  ـــه وȄبنـــي وȄب ـــوم بتحرȄـــك خǽال ـــه ǽق Ǽعجǽ ـــم ماضـــǽه وهـــذا الماضـــي أو الحاضـــر إذا ل

ـــة التخیـــل رـي أو الحاضــــالماضـــ ـــ لǽعـــǽش حال ـــدرة الفȞــــومـــن هـــذا نق ر علـــى ـول إن التخیـــل هـــو ق
  . في الذهنوالصور وترȞیبها ترȞیǼاً حراً  استحضار الأشǽاء

  الي في :وتكمن أهمǽة الǼحث الح     
  أهمǽة اللغة العرǽȃة بوصفها اللغة التي نزل بها القرآن الكرȄم وهي لغة الضاد وهي حǽة -1

  مقدسة زاخرة غزȄرة Ǽالألفاȍ وهي لغة التذوق الفني والجمال والإحساس .     
  على اللغة وممارسته مستمرة وقدیرة على السǽطرة اً دقǽق اً لغوǽ اً أهمǽة التعبیر Ȟونه نشاط -2
  وسیلة للتفȞیر والتعبیر والاتصال والتفاعل والتفاهم .     
  قد ǽسهم هذا الǼحـث في مساعدة المدرسین والمدرسـات على استعمال الاستراتیجیـات -3

   التعلǽمǽة الحدیثة المناسǼة للطلǼة .    
  نموذجاً نها تعد طرȄقة تدرȄس حدیثة نسبǽاً وتقدم أام إستراتیجǽة التخیل حیث إِ أهمǽة استخد -4

  ة تدرȄس في مادةـطرȄقا ، حیث تناولت التدرȄس التخیلي بوصفها ة تطبǽقهـعلى ǽȞفی     
      . ȑالتعبیر اللغو  

  أول دراسـة على حد علم الǼاحثـة تجرȑ في القطر لتجرȄب إستراتیجیـة التخیل اȞونه -5
  في تحصیل طالǼات التعلǽمي الموجـه في تدرȄس مادة التعبیـر اللغوȑ ومعرفـة أثرها    
  الصف الثاني المتوسط .    

  إن هذه الدراسـة ترفد المȞتبـة العراقǽة بدراسة حدیثة تفید القراء وذوȑ الاختصاصات -6
  الترȃوǽة .    

  
       
            : الǺحث مرمى - ثالثاً 
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داء التعبیـرȑ معرفة أثر إستراتیجǽة التخیل التعلǽمـي الموجـه فـي الأالǼحث الحالي إلى  یرمي     
  لدȐ طالǼات المرحلة المتوسطة .

  
            : الǺحث فرضǻة -راǺعاً 
  ة الآتǽة :ـة الصفرȄـإن تحقیȘ هدف الǼحث ǽأتي من خلال التحقȘ من صحة الفرضی     

 Ȑة عنـــد مســـتوǽـــات  0,05(  الدلالـــة لا یوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائǼبـــین متوســـط درجـــات طال (
الموجـه ،  على وفȘ إسـتراتیجǽة التخیـل التعلǽمـي لائي یدرسن مادة التعبیر لالمجموعة التجرȄبǽة ا

ǼالطرȄقــة التقلیدǽــة فــي سلســلة مــن Ǽطة اللائــي یدرســن التعبیــر ومتوســط درجــات المجموعــة الضــا
 . ȑارات الأداء التعبیرǼاخت  

  
            : حدود الǺحث -خامساً 

  ي :ǽقتصر الǼحث الحالي على ما ǽأت     
  Ǽات الصف الثاني المتوسط للدراسة النهارȄة .طال -1
  م .2011/2012الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  -2
  أحدȐ المدارس المتوسطة في مرȞز قضاء ǼعقوǼة ، التاǼعة لترǽȃة محافظة دǽالى . -3
  موضوعات من التعبیر . -4
        إستراتیجǽة التخیل التعلǽمي الموجه . -5
  

            : د المصطلحاتتحدی -سادساً 
  الأثر : -أ

  الأثر لغة : 
  ع آثار وآثور ، وخرجت في أثر وفي أثرهم : أǼ ȑعده وأثر ǼهـǼقیـة الشيء ، والجم     

  ) . 28، ص 1995بن منظور ، اوتأثر Ǽه ( 
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  الأثر اصطلاحاً :
ى الشـــيء             ǽعنـــي النتیجـــة وهـــو الحاصـــل مـــن الشـــيء ، ǽعنـــي العلاقـــة وهـــو الســـمة الدالـــة علـــ     

 ، ȑ28، ص 2002( الشمر . (  
  
  الإستراتیجǻة :  -ب

) وتعنـي ( فـن الحـرب ) أȑ القـدرة علـى وضـع  Strage في الأصل Ȟلمة یونانǽة معناها (      
  ) . 18، ص 2009الخطط وإدارة القتال في ساحة المعرȞة ( أبو رȄاش وآخرون ، 

  الإستراتیجǻة اصطلاحاً :
     Ȟ ل من :عرفها  
  مجموعـة من الأنشطـة وأسالیب التفاعل الاجتماعي والأكادǽمي والبیئي " Ǽأنهأولفر :  -1

  ) . Oliver , 1977 , P.194التي یتقدم بها الطلǼة لتعلم ما یهدف إلǽه المنهج " (      
  " خطط موجهة لأداء المهمات ǼطرȄقـة ناجحـة أو إنتاج نظـم تخفض مستوȐ شانك :  -2

  ) . Schunk,2000,P.113شتت بین المعرفة الحالǽة للمتعلمین وأهدافهم التعلǽمǽة " ( الت    
  مجموعة من القواعد تنطوȑ على وسائل تؤدȑ إلى تحقیȘ هدف معین ، " Ǽأنهاالحیلة :  -3

  ) . 77، ص 2003لها خطة موجهة نحو هدف معین " ( الحیلة ،      
  الإجراءات المحددة التي ǽقوم بها المعلم لجعل " هي إجراء أو مجموعة منأبو رȂاش :  -4

  عملیـة التعلم أكثر سرعة أو سهولة أو متعة وموجهة ذاتǽاً بنحو أكبر فضلاً عن قابلیتها     
  ) . 206، ص 2007للانتقال إلى مواقف جدیدة " ( أبو رȄاش ،      

  وتعرفها الǺاحثة إجرائǻاً :
التعلǽمǽـــة التـــي تخطـــط لهـــا الǼاحثـــة مســـǼقاً فـــي ضـــوء مجموعـــة مـــن الأســـالیب والإجـــراءات      

  الإمȞانǽات المتاحة لتحقیȘ الأهداف التعلǽمǽة Ǽأقل وقت وجهد من قبل الǼاحثة والطالǼة .
  
  التخیل التعلǻمي الموجه : -ج
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  التخیل لغة :
يء تخیل الشيء : ǽشǼه وتخیل أنه Ȟذا ، أȑ تشǼه Ǽه أو تخایل وǽقال مخیلته ، فتخیل  الش     

ــــــــــك فــــــــــي الǽقظــــــــــة ، Ȟــــــــــل مــــــــــا مــــــــــن صــــــــــور Ȟــــــــــال ظن              ، الخǽــــــــــال والخǽالــــــــــة ، مــــــــــا تشــــــــــǼه ل
  ) . 93، ص 1955بن منظور ، ( ا

  عرفه :
- : ȏأتي من أصلها عبر الفعل ( خ" الرازǽ ȑالمعنى اللغوǼ معنالتخیلǼ ( ى ظن ، وحسنال  
  ) . 196، ص 1981( الرازȑ ،  " شيء، فالتخیل هو الظن ، والاستدلال على الشيء Ǽال   

  التخیل التعلǻمي الموجه اصطلاحاً :
  عرفه Ȟل من :

  " إنشاء وتكوȄـن حقائـȘ حسیـة في حـال غیـاب المصـدر الطبǽعــي" Ǻاǻفیو :  -1
      )Paivo , 1971 , P.112 . (  
  " معهاعامل تكوȄن صور عقلǽة ، أو رموز تساعد على مواجهة المشȞلات والت" Ȝارتر :  -2

  ) . 35، ص 2003( أبو سیف ،      
  قـوة روحǽة تصقل التصورات الموجودة وترȃطها بǼعضها الǼعض وتنبت في" Ȝانت :  -3

  " الفȞر ، دون الاستعانة Ǽالعالم الخارجي من تصورات جدیدة لȞǽون منها عرضاً جدیداً      
  ) . 36-35، ص 2006( أحمد ،      
  ملǽة استرجاع المعلومات التي تستلم عن طرȘȄ الحواس Ǽصǽغ وأشȞالتمثیل لع" نیل :  -4

  " لـجدیــدة ، یختلف عن حقǽقــة الأشیــاء ولǽس للفــرد خبــرة بها من قب     
     )Niel , 1987 , P.205 . (  
  عقلي لشيء أو حدث غیر موجود ، وȄتضمن التعرȄف العام للصـورتمثیل " سولسو :  -5

  ) . Solso , 2000 , P.440(  " والصور المتكونة من إحساسات أخرȐ  الǼصرȄة ،    
  نشاȋ عقلي ǽمثل تصور الأشǽاء غیر الموجودة استناداً إلى الخبرات الماضǽة" نشوان :  -6

  وهي تحسن الحاضر ، وتطور المستقبل ، وȄتناول الأنشطة الفȞرȄة جمǽعها للإنسان ، ،    
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  ) .  346،  2005( نشوان ،  " نǽة والعلمǽة والطبǽعǽةفي مختلف المجالات الإنسا     
  التعرȂف النظرȏ للتخیل :

) ، وقـد ثبتـت الǼاحثـة   تعرȄفـه  Niel  )1987اعتمدت الǼاحثة على فȞرة المنظر المعرفي      
.  

  التخیل التعلǻمي الموجه :
  عرفه Ȟل من :

  ثلاً ) ǽقوم بتوجǽه المتعلم غیرأو موجـه ( Ȟالمدرب م تتطلب وجود قائدٍ  " Ǽأنهامیرك :  -1
  عملیـة تفȞیر من خلال محفزات Ȟالكلمات والأصوات لتساعد المتعلم على بناء صـور    
  ) . Myrick , 1993 , P.62ذهنǽة للمواقف والأحداث التي تقرأ علǽه " (     
  استحضار صـور متخیلة للخبرات التي یراد تعلمها عن وعي وقصد " " وهيقطامي :  -2

  ) . 175، ص 1998( قطامي ،     
  طرȄقـة فعالة لجعل المتعلم یتواصل مع ملكة الخǽال التي جمǽعنا ǽمتلكها " Ǽأنهاانیرلا :  -3

  ) . Annarella , 1999 , P.434(  " لكننا نهملها في أحǽان Ȟثیرة     
  التعرȂف الإجرائي للǺاحثة :

  م بها المدرسة بتوجǽه الطالǼات عبر عملǽةهي مجموعة من الإجراءات العملǽة التي تقو      
  Ǽقراءة سینارȄو معد مسǼقاً وǽحتـوȑ على Ȟلمات أو أصـوات تعمل عمل تفȞیر إذ تقرأ 

  المحفزات لتساعد الطالǼة على بناء صور ذهنǽة للمواقف أو الأحداث التي تقرأ عنه .
  
  الأداء التعبیرȏ : -د

  الأداء في اللغة :
منــه ، وǽقــال تأدیــت إلــى فــلان مــن حقــه إذا أدیتــه وفضــیته ، وǽقــال أدȐ  وهــو أدȐ للأمانــة     

  ) . 101، ص 1995فلان ما علǽه أداء وتأدǽة وتأدȐ إلǽه الخبر أȑ انتهى ( أبن منظور ، 
  الأداء اصطلاحاً :
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  عرفه Ȟل من :
  ةǼأنه " مجموعـة الاستجاǼات التي ǽأتي بها الفـرد في موقف معین وتكون قابلصالح :  -1

  ) . 10، ص ب.تللقǽاس " ( صالح ،      
  Ǽأنه " عملیـة یتم من خلالها تحدید Ȟفاءة العاملین ومـدȐ إسهامهم في إنجازعبد الله :  -2

  ) . 46، ص 1985الأعمال المنوطة بهم " ( عبد الله ،      
  التعبیر :

  التعبیر لغة :
Ǽــــــه صــــــوتك وعبــــــرت الرؤǽــــــا             عبــــــرت الكتــــــاب أعبــــــره ، إذا تدبرتــــــه فــــــي نفســــــك ولــــــم ترفــــــع     

ــــــرت عــــــن فــــــلان أǽضــــــاً إذا تكلمــــــت عنــــــه . واللســــــان ǽعبــــــر عمّــــــا فــــــي               تعبیــــــراً ، فســــــرتها ، وعبّ
علǽـه  الضمیر ، وتعبیر الدراهم وزنها جملة Ǽعد التفارȘȄ واستعبرت فلاناً لرؤǽاتي ، أȑ قصصتها

  ) . 45، ص 1954( معلوف ، لǽعبرها 
، عبــر الرؤǽــا ǽعبرهــا تعبیــراً ، وعǼــارة وعبرهــا فســرها وأخبــر Ǽمــا یــؤول واســتعبره إǽاهــا عبَــر و      

  ) . 13، ص 1995تعبیرها ( أبن منظور ، 
  التعبیر اصطلاحاً :

  عرفه Ȟل من :
  Ǽأنه " إمȞانǽة الفرد للتعبیر عن أحاسǽسه وأفȞاره ومشاعره بوضوح وتسلسل ،مجاور :  -1

  من أن ǽصل فــي ǽســر إلـى ما یرȄــده الكاتــب "Ǽحیـث تمȞن القــارئ      
  ) . 222، ص 1969( مجاور ،      
  Ǽأنـه " وسیلــة الاتصــال والتعامــل والتفاهــم بیــن الǼشــر "الناصف :  -2

  ) . 91، ص 1972( الناصف ،      
  مناسبـة Ȟلاماً أوǼأنه " اختǽار الأفȞار وترتیبها وتنمیتها والتعبیـر عنها Ǽصیـغ Ȝود :  -3

  ) . ȞGood , 1973 , P.116تاǼة " (      
  Ǽأنه " ترقȘ الكلام على لسان المتكلم أو الكاتب فǽصـور ما ǽحس Ǽه أو ماأبو مغلي :  -4
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  ) . 52، ص ǽ1986فȞر Ǽه أو ما یرȄد أن ǽسأل أو ǽستوضح عنه " ( أبو مغلي ،      
: ȏالأداء التعبیر  
  عرفه Ȟل من :

  طـة اللغـة عما یـدور في خلده مناسوسیلة الإنسان الأولى للإفصاح بو Ǽأنه "  دمعة : -1
  أحاسیـس ومدرȞـات للاتصـال Ǽالمجتمـع الـذǽ ȑعیـش فیـه وȄتفاعـل معـه "     

  ) . 39، ص 1977( دمعة ،      
  فير عما ـة الǼحث في التعبیـي لأفراد عینـوȑ الكتابـǼأنه " الانجاز اللغالجشعمي :  -2

  سلǽم ر المختار في الدرس Ǽأسلوبـخواطرهم من أفȞار ومشاعر حول موضوع التعبی     
  رــوة التأثیــة وقــودة الصǽاغــة وȄتسم بجــاء اللغوȄــن الأخطــخال م     

  ) . 15، ص 1995( الجشعمي ،      
  وضوعات المختارةر عن المـǼأنه " إنجاز الأفراد اللغوȑ والكتابي عند التعبیالوائلي :  -3

  ة وǽعبر عنه Ǽالدرجات التي ǽحصلـر ، Ǽأسلوب سلǽم وأفȞار واضحـفي درس التعبی     
  " دةـح المعتمـات التصحیـارات المتسلسلة ، وتقاس على وفȘ محȞـعلیها في الاختب     

  ) . 31، ص 1998( الوائلي ،      
  عند التعبیر عن الموضوع المختار في Ǽأنه " الإنجاز اللغوȑ الكتابي للطلبـةالهاشمي :  -4

  درس التعبیر للإفصاح عن أفȞارهم ومشاعرهم Ǽأسلوب سلǽم ، وǽقاس هذا الإنجاز على     
  ) . 29، ص 2005وفȘ المعǽار المعد لأغراض الǼحث " ( الهاشمي ،      

  التعرȂف الإجرائي للǺاحثة :
تســتعمل الطالǼــة مــا لــدیها مــن ثــروة  حــث ) إذتــابي للطالǼــات ( عینــة الǼالإنجــاز اللغــوȑ والك     

لغوǽــة وقــدرات عقلǽــة لكــي تعȞــس مــا یجــول فــي أفȞارهــا ومشــاعرها ومȞنونــات نفســها وحاجاتهــا . 
  تحرȄرȄاً وǼأسلوب سلǽم وواضح ǽمȞن قǽاسه والحȞم علǽه وفȘ المعǽار المعد لأغراض الǼحث .

  المرحلة المتوسطة : -هـ
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مرحلة الابتدائǽة وتسبȘ المرحلة الإعدادǽة ، ومدتها ثـلاث سـنوات ، هي المرحلة التي تلي ال     
وهي مȞملة لما یدرسه الطالب في المرحلة الابتدائǽـة وتـزوده Ǽالمعلومـات ǼشـȞل أوسـع ممـا درسـه 

  ) .  3، ص 1996في اللغة والثقافة العامة ( جمهورȄة العراق ، 



A 
Abstract 

 
     This study drives at realizing ( The Impact of the strategy of the 
Directed educational Imagination in the composition performance of 
the Intermediate stage students ) . To achieve the research aim , the 
zero hypothesis has been used as : There is no statistical distinction at 

, the level ( 0,05 ) between the average of the experimental students
scores for those who study linguistic composition depending on the 
strategy of the directed educational imagination , and the average of 
the controlled group scores who study composition traditionally in a 
series of expressive performance tests .                                                    
     To achieve this , the researcher has chosen experimental design 
with partial control ( experimental group vs. controlled group ) . She 
has purposely chosen Um-Salama Intermediate school for girls in 
New Baquba / Diyala province . Randomly she has chosen two second 
stages to represent the research samples . The number of the members 
is ( 60 ) students ( 30 ) students per group . The experimental group 
consists of ( 30 ) students and ( 30 ) students in the controlled group .   
     She has equalized between the two groups by using the following 
variables :                                                                                                 
     The scores of the Arabic language of the last year , The scores of 
the linguistic capacity test , the scores of the pre test , the age counted 

been  achievements , Intelligence test . There has, monthly , the parents
no statistical differences between the two groups .                                  
     The researcher has prepared question are of ( 20 ) composition 
topics exposed to a group of experts and judges to choose six topics 

s performance the two group . 'he studentonly . She studies herself t
She has studied the experimental group using the directed educational 
imagination strategy whereas she has used the traditional approach 
with the controlled group for five topics only , one topic for each 
lesson . And the sixth topic has been used for the previous or pretest . 
The researcher has formulated ( 55 ) behavioral aims ( or objectives ) 
depending on the general ones and the content of the topics which 
would have been taught , then exposed to a group of experts to be 
finally ( 41 ) behavioral objectives .                                                         
     The researcher has chosen the following statistical aids : ( T-test ) , 
Kay square , and Birson coordination associate , and the researcher 
has concluded the following : the excellence of the experimental           


