
  جمھوریة العراق          

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي                     

  جامعة دیالى / كلیة التربیة للعلوم الانسانیة                 

  قسم العلوم التربویة والنفسیة                        

                                                

 

فاعلیة استراتیجیة التدریس التبادلي في تنمیة 
مھارات التفكیر التاریخي لدى طلاب المرحلة 

  الاعدادیة في مادة التاریخ 
  

  رسالة قدمھا 

  الطالب ھشام اسعد اسماعیل الطیار 

  الى 

جامعة دیالى .  –مجلس كلیة التربیة / للعلوم الانسانیة 
  وھي جزء من متطلبات نیل درجة الماجستیر في التربیة 

  ( طرائق تدریس ) 

  بأشراف 

 أ.م.د.خالد جمال حمدي الدلیمي 

    

  م 2013                                                                                           ھـــ 1334
 



  لفصل الاول ..................................... التعریف بالبحث  ا

 

  

1

     Problem of Research مشكلة البحث: 

ورة المع یتسم         ي والث ار المعرف ھ بالانفج یش فی ذي نع الي ال ة عصرنا الح لوماتی

ة والترب اة التعلیمی تخدامات الحی م اس ى معظ ة عل یطرة التكنولوجی رى والس ة الكب وی

ر ة, الأم ذي ج والعلمیة والثقافیة والفكریة وغیرھا من المجالات الحیاتیة الحیوی ل ال ع

ر  ارات التفكی م مھ یم وتعل ألة تعل ن مس ى عم ي عل زة, تلق ة ممی ة ذات أھمی اتق للطلب

 الفكري المؤسسات التعلیمیة مسؤولیة تكوین السلوك المتوازن لدى طلبتھا في التفاعل

ام  ر الاھتم ذا العص ي ھ د ف م یع ة, إذ ل حصورا موالعلمي في مواقفھم الحیاتیة المختلف

ا ات والحق ارف والمعلوم ة المع اھیم ئق والمفنحو بذل الجھود التربویة لإكساب الطلب

    لتفكیر االتعلیمیة المطلوبة بل أصبحت تتعداھا إلى تنمیة قدراتھم العقلیة بمھارات 

  ). 3, ص2008آخرون,( عبد الكبیر, و                                                       

د         ان لا ب ة, ك ة والتربوی ن  ولمواكبة ھذا التطور في المجالات التعلیمی یر تطوم

ن  دي, لك دریس التقلی ل الت ھ مح ھ ومھارات ر بأنواع ل التفكی دریس لیح ق الت ن مطرائ

ى ال ق المعروف أن المؤسسات التربویة والتعلیمیة في العراق ما زالت تعتمد عل طرائ

  لطلبة. التقلیدیة القائمة على الحفظ والاستظھار في نقل المعلومات والمعارف إلى ا

ةإذ إن مدارسنا ناد       ة  را ما تھیئ للطلبة فرصا كي یقوموا بمھمات تعلیمی ن منابع

لففضولھم أو  مبنیة على تساؤلات یثیرونھا بأنفسھم, ومع أن غالبیة العاملین   ي الحق

دى الطل ر ل ارات التفكی ة مھ ة تنمی ة بأھمی ة كافی ى قناع وي عل ي والترب ة, التعلیم ب

ا  ل الطلبة بالمعلومات بقدرویؤكدون على أن مھمة المدرسة لیست عملیة حشو عقو م

ع الممارسات  م یتعایشون م ائدة ایتطلب الأمر الحث على التفكیر والإبداع, إلا أنھ لس

  في مدارسنا, ولم یحاول واحد منھم كسر جدار المألوف أو الخروج عنھ  

  ). 2009نت, الانتر(                                                                              

ي ت         ة الت ق التقلیدی وا یستعملون الطرائ ا زال ن المدرسین م د علفالكثیر م ى عتم

الھ ررة وإیص ب المق ي الكت ا ف ات كم ى الشرح والتلقین والتركیز على نقل المعلوم ا إل

ل ا تجع  المدرس الطلبة بطریقة لا تساعدھم على تنمیة مھارات التفكیر لدیھم, كما أنھ

  م ة التعلیمیة ولا تتیح للطالب الفرصة لكي یتعلم بنفسھ كیف یتعلمحور العملی

  ).  3, ص2006( حسین,                                                                         
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ي فبراتھم وتشیر الوقائع إلى إن أعدادا ھائلة من الطلبة یتم تخریجھم تنحصر خ       

ي الإومات, ویفتقرون القدرة على التذكر واستدعاء المعل ات ف توصل ستخدام المعلوم

ان خ و ك ً إلى اختیارات أو بدائل أو قرارات مستنیرة, فالتصلب في الرأي حتى ل ا , اطئ

ة ا ین والإجاب ن الیق ة م ة وإعطاء إجابات سھلة لأسئلة معقدة, والسعي وراء حال لقاطع

ر  ع الأم ي واق وي لا یعن التعامل مع المشكلات الجدیدة ھي ف ام ترب ات نظ وفر نتاج

ر ( درار,  ي التفكی ة ف رات كافی لا327-326, ص 2006خب ن خ لاع ). وم ل اط

ي والع وطن العرب الم, الباحث على ما تیسر من الدراسات التي أجریت في العراق وال

ار ر الت ارات التفكی ت مھ ي تناول ك الت یخي, والتي تناولت مھارات التفكیر وخاصة تل

ي تنمی عفا ف د ض ة وج ي دراس ا ف اریخي كم ر الت ارات التفكی اب مھ ة واكتس

)Evans,1988) ودراسة (Levstik and Barton,1996  .(  

و         ب مح ة وضع الطال الي وھي كیفی ث الح دینا مشكلة البح رز ل ا تب ن ھن راً وم

ا م المف ة بحج ابھ معرف ل, وإكس ر والتأم ى التفكی جیعھ عل ة لتش ة التربوی ھیم للعملی

ات و تطیع والتعمیم ات, ویس راد والجماع ؤون الأف ة ش ق بكاف ي تتعل ات الت ن أالنظری

  یدخل في تشكیل الفرضیات واختبارھا وحل المشكلات وصنع القرارات 

  ).  26, ص2011ة, أبو دی (                                                                     

د ي ذھن الباحث مشكلة ت ور ف ة عن  السؤال الآتومن ھذا كلھ تبل ي ور حول الإجاب

  وھو: 

ى ك - اعدھم عل ن أن تس ي یمك اریخي الت ر الت ارات التفكی لاب مھ دى الط ي ل ف ننم ی

ن ة أو م ل المدرس ن داخ ا م ي یتلقونھ ات الت ة المعلوم یط ومعالج یم والتخط  التنظ

  خارجھا. 

ة  ھي ووھذا ما حفز الباحث على إجراء بحثھ باستعمال إحدى الاستراتیجیات الحدیث

دى اریخي لإستراتیجیة التدریس التبادلي لتقصي فاعلیتھا في تنمیة مھارات التفكیر الت

  طلاب المرحلة الإعدادیة . 
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     Importance of The Research   أھمیة البحث:
  
ر ھتمت التربیة منذ ظھور أشكالھا الأولى بالسلوك الإنساني وتنمیتھ وتطویرها ه وتغیی

ن النشاطات الت دف م ة في إطار من تقالید الجماعة وعاداتھا وطرق حیاتھا, فالھ ربوی

واطنین راد م ن الأف ل م ي تجع اني الت لوك الإنس اط الس ة أنم ور تنمی ر العص ى م  عل

يیشون بینھا, ویدركون مصالحھم الذاتیة متكیحسون بانتمائھم للجماعة التي یع  یفین ف

درات  ات وق ول وذلك مع مثل ومعاییر المجتمع دون إذابة لھویاتھم كأفراد لھم طاق می

  ). 19, ص1989واھتمامات وبینھم فروق واختلافات ( شفق, وآخرون, 

 ضارةء حوتھدف التربیة إلى تھیئة وتنشئة أجیال صالحة تحمل على عاتقھا بنا        

ة  ر العنای ا أم ل إلیھ ي أوك ات, الت ك المجتمع انیة لتل یم إنس راث وق اد وت ا بوأمج ھ

ود  ي تع ا عوالحرص الشدید على تقدیم الأفضل لھا, وتجنبھا السيء من الأمور الت لیھ

ة بتشجیع ات التعلیمی ا بالمضار وتودي إلى دمارھا وإیذائھا, لذلك تقوم المؤسس  طلبتھ

ینة وتبني لدیھم القیم الأخلاقیة التي ھي أساس التععلى اكتساب معارف إنسانی ل ب  ام

الى ادة الله سبحانھ وتع ة وعب ذوالناس وتعمق في نفوسھم الأمور الروحیة الدینی د , وال

ي تعت رض عن الدین والدفاع عنھ, كذلك تجعل منھم أكثر وعیا في حل المشكلات الت

  سھم ذاتیاً سبل حیاتھم وتجعل منھم أشخاصا قادرین على تثقیف أنف

  ). 234, ص2006م, (غنی                                                                  

ى التنمی       لة ة الشاموالتربیة عملیة نمو مزدوجة لكل من الفرد والمجتمع, ترمي إل

 ھ, وعلىلكل منھما, والى مساعدة الفرد إلى تحقیق التعلم والتغییر المرغوب في سلوك

ة ابناء خبراتھ وتجدیدھا وتعمیقھا وتوجیھ اللاحق منھا,وعلى الانتقال من طور  لفردی

ابھ ى إكس ع, وعل ات المجتم  إلى الطور الاجتماعي, وعلى تشكیل شخصیتھ وفق توقع

  ).    21, ص2006المعاییر والتقالید والقیم السائدة في مجتمعھ ( ربیع, 
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ات إ ولما كانت مھمة التربیة إعداد        ا الطلبة للحیاة وھي لا تعرف الثب م تذ إنھ تس

ا إ ر الإنسان, كم ة من عم ا بالاستمراریة, فھي لا تقتصر على مرحلة عمریة معین نھ

ة ا تختلف باختلاف الزمان والمكان, حیث أن لكل زمان طرقھ وأسالیبھ في التربی , وم

ده, وھي  اء بع بقھ وج ف میتطلبھ من أفراده, یختلف عن الزمان الذي س ذلك تختل ن ك

ق مھ ي تحقی ة ف یلة التربی اھج بوصفھا وس ا مكان لأخر, لذلك وجب الارتقاء بالمن متھ

اھج أد ة, فالمن اة كاف الات الحی ي مج ل ف ذي یحص د ال ور والتعقی توى التط ى مس اة إل

  ن التربیة في صناعة الطلبة وأعدادھم وتنمیتھم في المعارف والمھارات والوجدا

  ). 24-22, ص2006) ( ربیع, 15, ص2008( عطیة,                                

ة ال      ي للعملی ركن الأساس ل ال نھج یمث ربین أن الم ن الم ر م د الكثی ة إذ یؤك تربوی

دافھا, حقیق أھتبجمیع أبعادھا, فھو الأداة التي تستمد منھ التربیة قوتھا وتستند إلیھ في 

دا ي إح ة ف ة بالغ ن أھمی ة م ا للتربی راً لم ة والاقتونظ رات الاجتماعی ادیة ث التغیی ص

ذا ى ھ د, وتجل ام متزای ام الاھتم والسیاسیة لأي بلد من البلدان, فقد حظي المنھج باھتم

ا طرأ مفي المحاولات العدیدة التي أجریت لتطویره في مختلف دول العالم, ولعل أھم 

یة, ررات الدراس ى المق ي ت على المنھج من تغییر ھو التحول من الاقتصار عل دم الت ق

را ع الخب ام بجمی ى الاھتم نھج, إل وم الضیق للم ي للطلبة كما ھو الحال في المفھ ت الت

 یث ینموتستطیع المدرسة تنظیمھا وتوفیرھا والأشراف علیھا والتأثیر على المتعلم بح

رات داخ ذه الخب ت ھ واء كان ر س ع المعاص اة والمجتم ع الحی ل م املا یتكام وا ش ل نم

ا, ة أم خارجھ ل المدرس ب, ب یة حس واد الدراس ى الم ر عل د یقتص م یع ر ل ى أخ  وبمعن

ة  اطات التعلیمی دریس والنش ق الت وى وطرائ ردات والمحت داف والمف مل الأھ یش

ن والتقنیات التربویة وأسالیب التقویم, وقد أصبح الحدیث عن المنھج یعني الح دیث ع

المنھج لا ین ع, ف ي للمجتم ادي والسیاس اعي والاقتص ع الاجتم راغ بالواق ن ف أ م ل ش

  یستند إلى فلسفة المجتمع المعبر عنھا بالفلسفة التربویة 

  ). 5,ص2006التمیمي,  (                                                                       
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ا       ق م ا تحقی ھ صبو إلیتلذا تعد المناھج الدراسیة ھي الوسیلة التي یمكن من خلالھ

أن تطویر الالتربیة من ا ذلك ف ع, ل رد والمجتم اھج لأھداف الضروریة في تنمیة الف من

ا ات الحی ة مجری ا للتطورات المعاصرة ومواكب ا وفق ي الدراسیة وإعادة النظر فیھ ة ف

ة  اھج بصورة عام ة تطویر المن ھ, إذ إن عملی د من روري لاب ھ أمر ض مختلف جوانب

ي إعد ة شخصیاتومناھج التاریخ بصورة خاصة لھا أھمیة كبرى ف ة وتنمی ھم اد الطلب

  من كافة الجوانب التي تمكنھم من تطویر مجالات الحیاة بجوانبھا المختلفة 

  ). 7, ص1984إبراھیم,  (                                                                      

درس الإ        ذي ی رئیس ال دان ال ا المی ة ومناھجھ واد الاجتماعی د الم انوتع , نس

ي لتي تسھوعلاقتھ بكل من بیئتھ الطبیعیة والبشریة, كما أنھا احد المیادین المھمة ا م ف

ات الاج اة والعلاق ة الحی دھم وطبیع ائق عن بل ات والحق ة تزوید الطلبة بالمعلوم تماعی

ر ى التفكی لیم بین أفراد مجتمعھم والمجتمعات الأخرى, كما تنمي لدیھم القدرة عل , الس

ى دف إل ي تھ د  فھ ى تحدی درة عل ات, والق ة المعلوم ارات معالج ة مھ اب الطلب إكس

لمناسب االبیانات ومصادرھا وتنظیمھا, وتحلیلھا, وتفسیرھا, وتقییمھا, والتعرف على 

  ). 19, ص2007منھا, ومن ثم اكتساب ھذه المھارات وتحلیلھا ( قطاوي, 

ا         دار م ت بمق ة لیس واد الاجتماعی ة الم ن دراس العبرة م ة مف ھ الطلب ائع یعی ن وق

ي أنف واد ف ا سھم, وموأسماء وأرقام وتواریخ, وإنما بمقدار الأثر الذي تتركھ ھذه الم م

واط ي إعداد م ا ف دى نجاحھ لیمة, وم ة س ة واجتماعی ات قومی ن اتجاھ ن تخلقھ فیھم م

ر نفسھ  صالح قادر على أن یلعب دوره في البیئة التي یعیش فیھا, وعلى أن یعمل لخی

  ). 15, ص2002وأمتھ ( الطیطي,  ومجتمعھ

اریخ ا       ي الت ر ف رعة التغی ة بس ي ھي ومن خلال المواد الاجتماعیة یدرك الطلب لت

ارات ال ا بتی ر من أھم السمات الممیزة للعصر الذي نعیش فیھ, ویلمون عن طریقھ تغی

  حسن واتجاھاتھ الرئیسة في المجتمع, ویتضح لھم مدى ما بلغھ مجتمعھم من تطور وت

لا رب من خ ل وتقدم في كثیر من جوانب الحیاة, والتي یستطیعون أن یلمسوھا عن ق

  . )17, ص2008علاقتھم وتفاعلھم في أثناء ممارسة الحیاة الیومیة ( أبو سریع, 
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اة الأ  ھ سجل حی ل ویحتل التاریخ مكانة متمیزة وسط المواد الاجتماعیة ذلك ان م وك م

ي  ا ف ا وخبراتھ ة وتجاربھ لھا ام ي تسلس اة ف ذه الحی داث ھ دون أح و ی ي, فھ الماض

ذه الأ حداث, وتعاقبھا, ویحاول عن طریق إبراز الترابط وإدراك العلاقات أن یفسر ھ

باب ھ وأس ي نوعھ وطریقت ة ف ل أم م وك ھ وان یوضح التطور الذي طرأ على حیاة الأم

م وتبلور ي تعكس شخصیات الأم ا والأسوعواملھ, والتاریخ لذلك یعد المرأة الت اس ھ

ید,  وب من دراسة1, ص1962الذي یستند علیھ حاضرھا ومستقبلھا ( الس  ). والمطل

ا ھ الس ا حقق تفادة مم دروس المس ازي وال بقون التاریخ ھو الوقوف على المعاني والمغ

ة ك دراسة تنبؤی ي ذل تقبل, وف ات المس د اتجاھ ن تحدی ى یمك  من نجاحات أو فشل حت

  ). 21-20, ص1990ستشراف المستقبل ( اللقاني, ترصد الواقع وتنظر في جذوره ا

ھ وعلا       راءة أحداث ة بق تمتع الطلب ال یس رد مج اریخ مج ادة الت د م م تع ھ إذ ل قات

ھ  ھ عدة وظائف, ویمكن توظیف رة ل ھ رصید من الخب وقصصھ, وإنما ھو قبل ھذا كل

تمكن, ولكي  ن ال قلبناء الطلبة عقلیا ووجدانیا بحیث یحقق مستوى مقبولا م ك  یحق ذل

اریخ ع یس الت ي, فل ث والتقص یة بالبح ادة دراس فھ م اریخ بوص ى الت ي أن یعن م ینبغ ل

بط الماضي فحسب بل علم یستھدف جمع المعلومات وتسجیلھا وتفسیرھا وإبراز الترا

ائن ا ھو ك ى م ي  وتوضیح العلاقات السببیة بینھا, مما یلقي أضواء من الماضي عل ف

م, الحاضر من علاقات ومشكلات وس اة الأم ى حی ذي طرأ عل لوك وتفسیر التطور ال

م اة الأم ى حی رأ عل ا ط ا, وم ات وتطورھ ي  وذلك لان التاریخ یھتم بدراسة المجتمع ف

  ).  13, ص2013شتى نواحي الحیاة ( العجرش, 

ل الط         أنھا جع ن ش یة م ارات أساس ة مھ م وتنمی اریخ تعل ادة الت یح  م ة وتت لب

اریخ بصورة فع ون الت ي تنیتعلم ارات ف ك المھ ن تل تفیدون م م یس ا تجعلھ ة, كم ة ال می

ار ة المھ د أضحت تنمی ال, فق اعي الفع التثقیف والتفاعل الاجتم ات جوانب جوھریة ك

م ا ن أھ ارات م ك المھ د تل اریخ, إذ تع دریس الت واتج من الأھداف التي یرمي إلیھا ت لن

ي,  دارس ( عل ي الم ادة ف ذه الم یم ھ ن تعل اة م ادة30, ص1992المرتج ة م  ). ودراس

وادث التار لال الح ن خ ر م ة التفكی ى تنمی ة إل ائل المؤدی م الوس ن أھ اریخ م ة الت یخی

  ). 7, ص2011والربط بین الأسباب والنتائج ( التمیمي, 
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أنَ تدریس مادة التاریخ  Newmann,1991)) و (Nosko,1990ویرى كل من (   

ات وت یر المعلوم ب تفس ذا یتطل ا, وھ ا ینبغي أن تركز على مھارات التفكیر العلی حلیلھ

ترجا ابقة واس ات الس عھا بھدف إیجاد حل لمشكلة لا یمكن حلھا بواسطة سرد المعلوم

  . )150, ص2004بل بواسطة التفكیر المنطقي والاستخدام السلیم للعقل ( خریشة, 

دول اھوق       ن ال ر م ي كثی ة ف اھج الحدیث ة والمن ات التربوی ت الاتجاھ ا د أول تمام

یم  ة التعل ا عملی ي إلیھ تعلم ولمھارات التفكیر كھدف من الأھداف التي یجب أن تنتھ ال

ة Hunter,1991وھذا ما أكده ھنتر ( دریب الطلب یم وت ى ع) عندما أشار إلى أن تعل ل

املین ف ؤولیة الع و مس ر ھ ارات التفكی ؤولیة المنمھ ن مس ھ م ا ان ة, كم اھج ي التربی

اعدھم ف یة تس ر أساس ارات تفكی ة بمھ د الطلب عى لتزوی ب أن تس ي یج ة الت ي التربوی

ناوي,  ددة ( الحس رات المتج ع المتغی ف م ن 6, ص2007التكی ل م ار ك ا أش ).  كم

ر نفسھ من خلال Quimby and Sternberg,1985كویمبي وستنبرج ( ) إلى الأم

الطبع,تأكیدھم على  ة ب ارف مھم ولھم: إن المع ر بق ا  أھمیة تعلیم مھارات التفكی ولكنھ

ا م ب ن اكتساغالبا ما تصبح قدیمة, أما مھارات التفكیر فتبقى جدیدة ابدأ, وھي تمكنن

ي ت ة الت واع المعرف ان أو أن ستخدم المعرفة واستدلالھا بغض النظر عن المكان والزم

فكیر ھو ) فیعد تعلیم مھارات الت1999جراون ( مھارات التفكیر في التعامل معھا, أما

ع  ل م ن التعام وا م ى یتمكن ا حت ي یحتاجونھ وع أبمثابة تزوید الطلبة بالأدوات الت ي ن

  ).  82, ص2006من المعلومات أو المتغیرات التي یأتي بھا المستقبل ( لوري, 

ة وان الكثیر من التربویین في دول مختلفة أدركوا في السنوات الأ       رة أن الطلب خی

الات  ب والمق ن الكت لا یفكرون بمھارة ولا بشكل فاعل كما ینبغي, فقد أظھرت عدد م

ة  ن اللجن ل م د ك ین أك ر, ح ارات التفكی یم مھ ة تعل ا لحرك ات دعم اریر والمنظم والتق

 Education Commission ofالتربویة الوزاریة في الولایات المتحدة الأمریكیة (

Stateا س الكلی ر) College Board,1983ت () ومجل ي خط ة ف اب ( أم ) وكت

)Nation at Risk ار ا باعتب ر العلی ارات التفكی ي مھ ) على وجود مواطن ضعف ف

ذلك من ابرز مواطن الضعف في التربیة الأمریكیة, وكل ھذا أدى إلى زیادة الاھتمام 

رن الماضي بمو ات, وتسعینیات) الق ي ( ثمانینی رة وخاصة ف ة الأخی ضوع في الآون

ذا  ع المراحل, وھ ي جمی دارس ف ة الم تحسین وتطویر مھارات التفكیر العلیا لدى طلب
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ى الحاجة  ما حثت علیھ الأبحاث والدراسات الحدیثة, فكانت معظم توصیاتھا تؤكد عل

  ). 2, ص2001الملحة إلى التطویر ( نبھان, 

ر ا       ي تفكی ارزة ف ة ب ربین ولذا أصبح تعلیم مھارات التفكیر یحتل مكان رالم ء الخب

ة مست م بصدد مواجھ ة وھ قبل وواضعي المناھج لقناعتھم بأھمیتھ ولاسیما وان الطلب

ادرین عل وا ق ي یكون ر ك ارات التفكی دھم بمھ ى تزوی اجون إل د یحت د التعقی ى متزای

اح والتف ھ النج رتبط فی وق خوض مجالات التنافس بشكل فعال في ھذا العصر, الذي ی

  ).  219, ص2010یر الجید والمھارة فیھ ( بخیت, بمدى قدرتھم على التفك

ة,         ام الطلب راعیھ أم ى مص داع عل اب الإب تح ب ر تف ارات التفكی یح  إذ إن مھ وتت

وا  ى أن یمارس دعوھم إل تقل, وت رھم المس ن تفكی ر ع امھم للتعبی رص أم الف

ي, اج الفن دات والإنت ائق والآراء والمعتق ھ الحق اكمون ب ویمارسون  تفكیراً تقویمیاً یح

ددة لمع ول المتع ون الحل یھم, أو یقترح ة عل ین الآراء المطروح لة ب ھ المفاض ة فی الج

  ).  11, ص2004مشكلات معینة ( خطاب, 

ة        م الذكی ق أن الأم ن منطل ر م ارات التفكی ة مھ بق أھمی ا س ث مم تنتج الباح ویس

جدید, إذ أن التقدم تعمل جاھدة على تنمیة عقل الإنسان لیفكر ویبدع ویبتكر كل ما ھو 

ول  ألة عق ا ھي مس ا , وإنم دار م ة بمق ة ومتفوق ول ذكی ود عق رورة وج لا یعني بالض

دة,  ددة وجدی ب متع ن جوان یاء م ع الأش ل م ى أن تتعام ادرة عل ة ق ددة وخلاق مج

والمؤسسات التربویة لیست بمعزل عن تلك الغایات, فھي تسعى دوما إلى إعداد طلبة 

راً منظرین وقادة یحتاجھم ا دما كبی ذي یشھد تق ي  لمجتمع لمجابھة تحدیات العصر ال ف

ة  ع القضایا والمشكلات المجتمعی ل م ة, فضلا عن التعام اة المختلف ادین الحی كافة می

ب القضایا والمشكلات  ون اغل ات, ك ب المجتمع دم اغل التي تمثل عقبة حقیقیة أمام تق

اریخ, المعاصرة والحدیثة مرتبطة بمشكلات سابقة ذات جذور ضار اق الت ي أعم بة ف

ا  وتبلورت على أساس الفھم الخاطئ لھا, ولكي یتم حلھا بالشكل الأمثل لا بد من فھمھ

ارات  ا مھ ر, ومنھ ارات التفكی ة مھ أولا, ولتحقیق تلك الأھداف لا بد من امتلاك الطلب

ا  ي یحتلھ ة الت ن المكان ع م اریخي تنب ر الت ارات التفكی ة مھ اریخي. فأھمی ر الت التفكی

ات ال دمتھا الدراس ي مق یة, وف واد الدراس ع الم ة لجمی داف التربوی د الأھ ر كأح تفكی

ن  اریخي م الاجتماعیة, إذ إن الفھم الجید للتاریخ یتطلب مشاركة الطلبة في التفكیر الت



  لفصل الاول ..................................... التعریف بالبحث  ا

 

  

9

خلال إثارة الأسئلة, وتقدیم الأدلة لدعم إجاباتھم, وتجاوز الحقائق التي تتضمنھا كتبھم 

  ). 122, ص2001صفدي, المقررة ( خریشة, وال

اد         ى كما أن مھارات التفكیر التاریخي تساعد على تكوین عقول متفتحة ق رة عل

ات الت وین الاتجاھ ة لتك ة الھادف ى المناقش ة عل جیع الطلب ام, وتش دار الأحك ن إص ي م

  شأنھا إبراز العقل التجریبي وطرح الأسئلة والتشكیك فیما یطرحھ المؤرخون

  ).  3, ص2012جري,  (                                                                         

ھي في ومھارة, وتعد طریقة التدریس الأداة أو الوسیلة الناقلة للعلم والمعرفة وال       

ة ا داف العملی م أھ ي, واھ ة, لتعلیمیھذه الحالة تمثل الجزء الأساسي من المنھج التعلیم

ة ا دف العملی ابھ فھ تعلم, بإكس لوك الم ي س وب ف ر مرغ داث تغیی و إح ة ھ لتعلیمی

ك إلا بطری ق ذل یم, ولا یتحق ات والق ارات والاتجاھ ارف والمھ ات والمع ة المعلوم ق

  ). 12, ص2009تدریس ناجحة ( الدلیمي, 

یة, التدری كما أن طرائق التدریس تعد من أھم الأركان التي تبنى علیھا العملیة        س

لا یمفطریقة الت ة الملموسة ف ادریس, والمادة المقررة تمثلان الأشیاء المادی ن إیص ل ك

د ال ن م ة ) ولا یمك ة معین ة إلا من خلال ( طریق ى الطلب ادة إل ب أي جزء من الم طال

  بأیة خبرة إلا من خلال طریقة أیضا فكلاھما متمم للأخر ومكمل لھ 

  ). 8, ص2012الباوي,  (                                                                       

نھج المدرس       ل نجاح الم ي أو وزیادة على ذلك فأن طریقة التدریس تعد من عوام

وف ی ب من عوامل فشلھ, فطریقة التدریس التي یتبعھا المدرس في تنفیذ المنھج س ترت

  ) 169, ص2009علیھا تحقیق الأھداف التعلیمیة المحددة أو عدم تحقیقھا ( كاتوت , 

ة,والطریقة في التدریس عملیة ھادفة تودي إلى بلوغ الأھداف المرسومة ب        فاعلی

ا, وت دریس وأبعادھ ة الت ر عملی ع عناص املة لجمی ة الش ة الواعی ل الرؤی ل وھي تمث مث

ى  ل عل ف, ویعم ة الص ى غرف ل إل ل أن یص ھ قب درس لنفس عھا الم ي یض ة الت الخط

ك الغ ة, تنفیذھا من بعد في تل ى طریق ي تدریسھ عل ھ ألا یقتصر ف ة, ویجدر ب ان ورف

رار ھ من جراء تك وس طلاب ي نف أم ف أ من س د ینش ا ق د عم ذلك یبتع دة , وب ت جی  كان

  ). 117-116, ص2006الطریقة ذاتھا یوماً بعد یوم ( خضر, 
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دراتھم, وا        ة وق ون مناسبة لمستوى الطلب دة ینبغي أن تك ون والطریقة الجی ن تك

راتھم, قادرة  ع خب رھم وان تتناسب م اھھم, وتنشیط تفكی ت انتب ى جذبھم, ولف ان وعل

  ). 290, ص2010تراعي الفروق الفردیة الموجودة بینھم ( عمر, 

ة ال          ى الطریق د عل ا زال یعتم اریخ م ةومن المعروف أن واقع تدریس الت  تقلیدی

ي  ائقالمستندة على الحفظ والتلقین, إذ إنھا تعزل الحقائق ف ب عن الحق  المتصلة الغال

ادة م ل م وابھا في نفس المادة, والمدرس في ھذه الطریقة التقلیدیة ینظر إلى ك د ن الم

أن یعرف الطلب ى ب ھ, ویعن ي الاجتماعیة على أساس أنھا میدان معرفة مستقل بذات ة ف

ادتھم م دى إف ا, ھذا المیدان اكبر قدر من الحقائق والمعلومات بصرف النظر عن م نھ

ي ففي معظم الحالات كان المدرس یرى أن حشد اكبر قدر من الحقائق والمعلومات و

ي  ت ف ع أن النتیجة كان ھ م رامھم لمادت ن احت د م أنھ أن یزی ب اأذھان الطلبة من ش غل

يالأحیان ھي شعور الطلبة بثقل المادة الدراسیة على نفوسھم وعدم إدراكھم قی ا ف  متھ

  ). 38-37,ص1976إبراھیم, واحمد,  حیاتھم ولذا كانوا ینفرون منھا (

ب ایجاب        ا لا سلذا كان لزاما استخدام طرائق التدریس التي یكون فیھا الطال لبیا, ی

  وان یكون نشطا فاعلا غیر مستقبل لكل ما یلقى علیھ دون تفكیر  

    ).197, ص1961 ( عبد العزیز, وعبد المجید,                                            

ا یت         ل م ى نق اعد عل ي تس یلة الت ي الوس ة ھ تراتیجیات الحدیث د الاس منھ وتع ض

ل للطالب ة تكف ھ بطریق ارات, وترجمت ات ومھ ة ومعلوم  المحتوى التعلیمي من معرف

ا أ ة والمدرسین والطلاب, كم اعالتفاعل مع المادة الدراسیة والنشاطات المنھجی  ن إتب

ة لتعلیمیكلاً من المدرس والطالب على تحقیق الأھداف ا الإستراتیجیة المناسبة یساعد

  ).  8, ص2012بیسر وسھولة ( الباوي, 

ود السبب         رة, ویع ي السنوات الأخی ة ف تراتیجیات الحدیث وقد زاد الاھتمام بالاس

ة  في ذلك إلى زیادة الاھتمام بتنمیة أنماط التفكیر المختلفة لدى الطلبة, وتعلیمھم طریق

على المعرفة أكثر من التركیز على تحصیل المعرفة نفسھا, مع التأكید على الحصول 

ن اجل أن یكسر  ة م التنویع في استخدام استراتیجیات التدریس التي تستخدم مع الطلب

ة,  ن الطلب ر م ر الكثی ي نظ ة ف دریس التقلیدی ق الت ھ طرائ ذي تفرض ل ال نمط المم ال

د ب كعنصر فاعل فالطریقة التقلیدیة تركز على دور نشط للم ل دور الطال رس, وتغف
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و المحور  ب ھ ى أن الطال ز عل ة ترك في عملیة التعلم, في حین أن الاتجاھات التربوی

  الرئیس لعملیة التعلم والتعلیم, ویجب أن یكون لھ الدور الأكبر في ھذه العملیة 

  ). 240-239ص  ,2010( غانم, وأبو شعیرة,                                              

دریس الت       تراتیجیة الت ة إس تراتیجیات الحدیث ن الاس ث م ار الباح ذا اخت ادلي ل ب

ة  ارات الذاتی ة المھ ى تنمی اعد عل ھ یس ى ان ادلي إل دریس التب ة الت ع أھمی دى لوترج

ھ  الطلبة,ویزید ا ان ىیدافعیتھم نحو التعلم, ویضفي شیئاً من المرح علیھم, كم ل عل  عم

رأي داء ال ة وإب وار والمناقش ى الح دراتھم عل ادة ق ر, وزی ارات التفكی ة مھ , تنمی

اب ة  الس ھ للمعرف ن تنمیت لا ع اعي, فض ل الاجتم اون والتفاع ى التع دھم عل قة وتعوی

  من  ا أكدت علیھ نتائج دراسة كللدیھم, ورفع قدراتھم على صیاغة الأسئلة, وھو م

ى2011) ودراسة ( حسین, 2012( العلوي,  ادلي إل ھ  ). وتعود أھمیة التدریس التب ان

ا ھ  یساعد الطلبة على الفھم عن طریق الحوار والتفاعل بین الطلاب والمدرس, كم ان

ى  دریبھم عل لال ت ن خ ك م ر, وذل ارات التفكی اد ومھ ى أبع دریبھم عل ى ت دف إل یھ

ی اء أدائھالتخط رھم أثن ة تفكی ة, ومراقب یة المختلف وعات الدراس د للموض م ط الجی

ن ان اء م د الانتھ ذا الأداء بع ویم مستوى ھ اتقھم, وتق كللمھمات الملقاة على ع  جاز تل

  المھمات في إطار وعیھم وتنظیمھم لذاتھم عند تفاعلھم مع المادة الدراسیة 

  ). 153, ص2010باري, ( عبد ال                                                              

دى        ق من م م  كما أن التدریس التبادلي یسعى إلى تدریب الطلبة على التحق فھمھ

غالھم لال انش الھم, خ م وأفع ط زملائھ ن خط ون م معون أو یلاحظ ا یس م, لم  وإدراكھ

دیل وتطویر ف ى تع دف إل ھ یھ ا ان تعلم بوصف ما یدور حول حل المشكلة, كم ر الم ك

  ) 53, ص2012واستراتیجیاتھ في ضوء أفكار الآخرین واستراتیجیاتھم ( السلامي, 

ة ف        بط الطلب ادة ض ى زی ل عل ادلي یعم دریس التب أن الت ك ف ى ذل ادة عل ي وزی

ة متباد ة ایجابی ین الصفوف, ویوصف التدریس التبادلي في ھذه الحالة بأنھ محاول ة ب ل

  ). 134, ص2008, الدلیميس والمتعلم ( الھاشمي, وطرفي التفاعل وھما المدر
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   -ومما سبق یمكن أن تبرز أھمیة البحث الحالي فیما یأتي:

  أھمیة مادة التاریخ ودورھا في بناء شخصیة الإنسان.  -1

 أھمیة مھارات التفكیر التاریخي للمعلمین والمتعلمین على حدٍ سواء. -2

 أھمیة استراتیجیات التعلم والتعلیم الحدیثة.  -3

م والح -4 ى الفھ وار أھمیة التدریس التبادلي الذي یھدف إلى مساعدة الطلاب عل

 والمناقشة. 

طة  -5 ة المتوس ین المرحل ل ب ة الوص فھا حلق ة بوص ة الإعدادی ة المرحل أھمی

 والمرحلة الجامعیة.

    Objectives of Researchھدف البحث: 

ةھدف الدراسة ا ارات لحالیة  (تعرف فاعلیة إستراتیجیة التدریس التبادلي في تنمی  مھ

  التفكیر التاریخي لدى طلاب المرحلة الإعدادیة ).   

   فرضیتا البحث:

روق ذات  -1 د ف ا لا توج ة إحص توى (دلال د مس ات 0,05ئیة عن ط درج ین متوس ) ب

اس  طلاب المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ي مقی ف

  مھارات التفكیر التاریخي البعدي. 

رو -2 د ف توى (لا توج د مس ائیة عن ة إحص ات 0,05ق ذات دلال ط درج ین متوس ) ب

  ي.  طلاب المجموعة التجریبیة في مقیاس مھارات التفكیر التاریخي القبلي والبعد

    Limitation of Research حدود البحث: 

   -یقتصر البحث الحالي على:

ي إحدى الإعدادیات ا طلاب -1 ي ف ي الصف الرابع الإعدادي الأدب ین ف ة للبن لنھاری

  قسم تربیة بعقوبة التابعة للمدیریة العامة لتربیة دیالى.

  م .  2013 -2012لفصل الدراسي الأول من العام ا -2

رر الأبواب الخ -3 ة الإسلامیة ) المق ارة العربی اریخ الحض مسة الأولى من كتاب ( ت

  م2013 -2012قبل وزارة التربیة للصف الرابع الأدبي للعام الدراسي تدریسھ من 
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  تحدید المصطلحات: 

  - ): Effectivenessالفاعلیة( -أولا 

   -عرفھا كل من:

  -):1977(بدوي,  -1

  .)127, 1977( بدوي, ,على إنھا: القدرة على إحداث اثر حاسم في زمن محدد 

   -):1997(زیتون,  -2

قصى حد ز الأھداف أو المدخلات لبلوغ النتائج المرجوة لأبأنھا: القدرة على انجا

  ). 9, ص2008( الحارثي, ممكن 

  

 -):1997(كوجك,  -3

ات   ام والمخرج ة للنظ ات الفعلی ین المخرج ابق ب دى التط ة أو م ا: درج بأنھ

  المرغوبة او المنشودة بمعنى مقارنة النتائج بالأھداف 

  ).230, ص1997,(كوجك                                                                

    -: ف الإجرائي* التعری

یر ت التفكھي الأثر الذي یمكن أن تحققھ إستراتیجیة التدریس التبادلي في تنمیة مھارا

ار ا ر بالاختب ذا الأث اس ھ ن قی ي, ویمك ع الأدب ذي التاریخي لدى طلاب الصف الراب ل

  أعده الباحث لھذا الغرض.  

   -):Strategy(الإستراتیجیة  -انیاث

   -عرفھا كل من :

  ) 2006( الفتلاوي, -1
الیب)  داف, وطرائق,وأس راءات ( أھ ن الإج دد م م ع وات تض ن الخط ة م مجموع

  ).  333,ص2006( الفتلاوي ,المتمیزة والمتمایزة 

  

  ) 2009(عبید, -2

  الذي یتضمن أكثر من طریقة التي تسعى نحو تحقیق ھدف معین  المخطط المنظومي

  ).25,ص2009عبید, (                                                                         
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  ) 2009( الدلیمي,  -3

ا ت ھي مجموعة من الإجراءات والممارسات التي یتبعھا المعلم, للوصول إلى مخرج

ي داف الت وء الأھ ي ض الیب  ف ن الأس ة م ة مجموع ذه الحال من ھ عھا, وتتض وض

  والأنشطة والوسائل والتقویم للمساعدة على تحقیق الأھداف 

  ).15,ص2009لدلیمي,( ا                                                                    

 ) 2011( الخزاعلة, واخرون,  -4

ف أو مجموعة تحركات المعلم داخل الغرمجموعة التحركات والإجراءات التدریسیة 

 ً   الصفیة أو مجموعة إجراءات التدریس المختارة سلفا

  ).258, ص2011( الخزاعلة,واخرون,                                                    

   -التعریف الإجرائي للباحث :

ا الباحث أ دریھي مجموعة من الإجراءات والخطوات المتسلسلة التي یؤدیھ اء ت س ثن

ق  ى تحقی لاب عل اعدة الط ل مس ن أج لامیة م ة الإس ارة العربی اریخ الحض ادة ت م

  الأھداف المتوخاة.   

   -):Reciprocal Teachingالتدریس التبادلي( -ثالثا

   -عرفھ كل من :

  )1999(جابر, -1

ا  ع استراتیجیات میت دریس أرب تم ت ا ی ة, معملیة تعلم تعاوني لتحسین الفھم, وفیھ عرفی

ضیح, لطلاب المرحلة الابتدائیة والإعدادیة في مجموعات صغیرة وھي: التنبؤ,والتو

  ).390-389,ص1999( جابر,وتولید الأسئلة, والتلخیص 

  )  2001( الشعیبي, -2

بعضا  بین الطلاب والمعلم أو الطلاب بعضھمبأنھا إجراءات تفاعلیة على ھیئة حوار 

اؤل, وال ؤ, والتس ا لاستراتیجیات ھي, التنب دریس طبق ھ ادوار الت توضیح, یتبادلون فی

     ).30,ص2001( الشعیبي,والتلخیص  

  ) 2010( عطیة, -3

نشاط تعلیمي یقوم على الحوار وتبادل الأدوار في العملیة التعلیمیة بین الطلبة أنفسھم 

  ). 184,ص2010( عطیة,طلبة والمعلمین أو بین ال
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  ) 2012( السلامي, -4

  ھم نشاط تعلیمي یقوم على التفاعل الصفي بین المعلم والطلاب وبین الطلاب أنفس

  ).52,ص2012لسلامي,( ا                                                                    

   -:التعریف الإجرائي 

د لاب والم ن الط ل م ا ك ي یؤدیھ ة الت ة التفاعلی راءات التعلیمی ن الإج ة م رس مجموع

ة معر ا لخطوات منظم ة الإسلامیة وفق ارة العربی اریخ الحض ة, إثناء دراسة مادة ت فی

ل تنم ن اج یص) م یح, والتلخ ؤ, والتساؤل,والتوض ي ( التنب ة ھ ا وراء المعرفی ة وم ی

  مھارات التفكیر التاریخي لدیھم.  

  -): Skillالمھارة( -بعارا

   -عرفھا كل من :

  ) 1988( صالح, -1

    ).320,ص1988(صالح,ھي الدقة والسھولة في أداء عمل معین في أقل وقت ممكن

    -):1996( اللقاني, والجمل,  -2

اً أنھا: الأداء السھل الدقیق القائم على الفھم لما یتعلمھ الإنسان حركیاً و وفیر معقلی ع ت

  ).187, 1996( اللقاني, والجمل, والتكالیف  الوقت والجھد

  ) 2002( الحیلة, -3

رة ة والخب ة المنظم ود والممارس دریب المقص ن الت رة م ب فت د یتطل اط معق ا نش  أنھ

  ).  356,ص2002المضبوطة بحیث یؤدي بطریقة ملائمة ( الحیلة,

  ) 2007( القاسم, وآخرون,-4

رعة والإالقدرة على القیام بمھمة ما ( عقلیة أو بدنی ن الس ة م ان مة) بدرجة معین ع تق

    ).12, ص2007القاسم, وآخرون, اقتصاد في الجھد المبذول ( 

  

  

  

  

    -): Historical Thinkingالتفكیر التاریخي(  -خامسا
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   -عرفھ كل من :

  ) 1981( زریق, -1

اذا ح دث ھو عملیة استكشاف علة الأحداث الماضیة من خلال الإجابة عن السؤال لم

.                        )93,ص1981(زریق,التاریخ كما حدث,واتخذ الشكل المناسب كما ینبغي أن نراهُ 

  )2004خریشة,(-2

اب  ي كت واردة ف ة ال ائق التاریخی اریخ اوتعني قدرة المتعلم على فھم واستیعاب الحق لت

ین ال ة ب ة القائم ل العلاق ى تحلی ادرا عل ھ ق ر تجعل ي التفكی ة ف تخدام طریق ائق, باس حق

نیفھا  ا, وتص لیة وتنظیمھ ادرھا الأص ن مص ة م ة التاریخی ات والأدل ع البیان وجم

یرھا ووزن الأدل ا,وتفس ز منھ تبعاد التحی ة واس ر مختلف ات نظ من وجھ ي تتض  ة الت

ن  یات ع ویر فرض ل تط ن أج ردة م اھیم المج ق المف ا, وتطبی ام علیھ دار الأحك وإص

  ).  159,ص2004( خریشة, السبب والنتیجة تدعمھا الأدلة والبراھین 

  )  2008( برقي, -3

ف ھو القدرة على القیام بعملیات تتناول المادة بشكل یثیر ال ل, وص ر مث لأحداث اتفكی

ة,  ة التاریخی ادر والأدل ریض للمص ع الع اول الواس ى تن درة عل ة, والق و أالتاریخی

ین الأ ربط ب اریخي, وال دلیل الت م ال ة, وفھ ة والمزیف دیلات الخاطئ یح التع باب توض س

      ).92,ص2008( برقي,والنتائج, وإصدار الأحكام 

  ) 2011(التمیمي, -4

ى إصدعملیة عقلیة تتضمن ع درة عل ي, والق ن التسلسل الزمن ارات م ن المھ ار دداً م

ائ یاالأحكام, واتخاذ القرار, وتفسیر القضایا التاریخیة, وربط الأسباب بالنت غة ج, وص

   عدد من الفرضیات, والوصول إلى الحقائق عن طریق البحث العلمي 

  ).19,ص2011لتمیمي,ا(                                                                      

   -: ریف الإجرائيالتع

ا  ن توظیفھ ي یمك ة, الت قدرة ( عینة البحث) على امتلاك مجموعة من المھارات العقلی

ة,  م الأحداث التاریخی ن فھ نھم م أثناء دراسة الأحداث التاریخیة المختلفة, بھدف تمكی

اذ  ام واتخ دار الأحك ز وإص ى التمیی درة عل داث, والق ي للأح ل الزمن وإدراك التسلس
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ا ث الت ق البح ن طری رارات, ع ة, الق ادر المتنوع اول المص ي تن وعي ف ریخي الموض

  ودراستھا بكل سھولة ویسر في ضوء الأدلة التاریخیة المتوافرة.  

   -) : Historyالتاریخ ( – سادسا

    -عرفھ كل من:

  )  1963الراوي,  (  -1

وین الع ىھو العلم الذي یبحث عن الحوادث الماضیة كلھا ویسجلھا من ابتداء تك  الم إل

   ).13, ص1963( الراوي, حاضر عصرنا ال

   ) 1988( الأمین,  -2

كیل  ي تش ي أسھمت ف ل الت ارات الماضیة ویكشف عن العوام ھو علم دراسة الحض

   ).20, ص1988( الأمین,  الحضارة المعاصرة ومشكلات الإنسان المعاصر

  ) 1989( عبیدات,  -3

ر ین الحاض ا وب ربط بینھ ائق الماضي وی  ھو سجل منظم للإحداث, فھو یتكلم عن حق

   ).13, ص1989( عبیدات, من اجل إعداد الفرد لحیاة المستقبل  

   ) 1990( نھاد,  -4

  ).  50, ص1990( نھاد,  ھو كل شي حدث في الماضي نفسھ

    -التعریف الإجرائي :

ا ارف والمعلوم ائق والمع اریخ الحضارة ھو مجموعة الحق اب ت منھا كت ي یتض ت الت

  العربیة الإسلامیة للصف الرابع الأدبي.

  

    -) :Preparatory stageالمرحلة الإعدادیة ( -سابعا 

  : 1977تعریف وزارة التربیة 

امس,  ع, والخ فوف ( الراب مل الص طة وتش ة المتوس د المرحل أتي بع ة ت ي مرحل وھ

  ). 4, ص1977رة التربیة, ( وزاوالسادس) بفرعیھا العلمي والأدبي 
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Find extract  

Current research aims to find out the effectiveness of reciprocal 

teaching strategy in the development of historical thinking skills 

among middle school students                                                   

Was coined researcher hypotheses  the following cases:‐                   

1‐ No statistically significant differences at the level (0.05)                

Between the average scores of the experimental group students 

and average scores   In the scale of the historical thinking skills 

Posttest.                                                                                                        

2‐ No statistically significant differences at the level (0.05) between 

the average scores of the experimental group students in historical 

thinking skills scale pre and post.                                                          

Current search limited to:‐                                                                         

1‐ Fourth‐grade students in junior high school literary day for Boys 

of the General Directorate for Education in the province of Diyala.  

2‐ The first semester of the 2012‐2013 school year.                            

3‐ Doors first five of the book the history of Arab‐Islamic civilization 

as prescribed by the Ministry of Education. 

Follow the experimental design researcher the partial lizard 

determined empirically Search. He chose researcher Qsidia the 

sample of fourth‐grade students from junior high literary Gamal 

Abdel Nasser Boys of the Directorate of Education in Diyala. The 

number of members of the sample (64) students spread over two 

divisions and by(31) students in the experimental group and 33 

students in the control group, after excluding students became the 

number of students in the experimental group (30) students  and 

the control group (30) student, The researcher conducted their 

equivalence in the variables( Intelligence, Chronological age, 

Educational attainment of the parents, Test tribal historical thinking 

skills ) The researcher analyzes the content of the specified Article, 

And re‐test measures the historical thinking skills, The researcher 


