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  الفصل الأول 
حث  لة ال   مش

ــالرجوع الــى  ــة فــي القــراءة ونــادوا  ــاء والمرــون مــن ضــعف الطل ا الا ثیــراً ماشــ
م ضــعیف او متــاخر فــي مهــارات القــراءة . (یــونس ،  ة فــي تعلــ ،  1987الطرائ التقلید

ــذلك 279ص ــة  م ابنــائهم القــراءة والكتا ة تعلــ ــاء مــن صــعو ) فضــلاً عــن معانــاة الاول
ح امعانا تابتها من الذاكرة لعــدم امــتلاكهم مفــات ة من التقا صورة الكلمة و لكلمــة ة الطل

  (الحروف والمقاطع) .
ــ  ء عــن طر ــة تشــمل تفســیر الرمــوز التــي یتلقاهــا القــار ــة عقل إنّ القــراءة عمل
ة وهــذه المعــاني،  ــة فهــم المعــاني والــرط بــین الخبــرة الشخصــ ــه، وتتطلــب هــذه العمل  عین

ات  ومـــــن هنـــــا ي أ الاســـــتجا ـــــان ل الم فـــــالقراءة عملیتـــــان متصـــــلتان الاولـــــى: الشـــــ
ـــة یـــتم خلالهـــا تفســـیر وفهـــم المعنـــى،  ـــة عقل ـــة عمل تـــوب، والثان ة لمـــا هـــم م الفســـیولوج

یــر مع ــة تف یر والاستنتاج. والقراءة بهذا المفهــوم هــي عمل ة التف قــدة وتتضمن هذه العمل
عـــض المدرســـین هـــذه ، تشـــمل اكثـــر مـــن التعـــرف علـــى الكلمـــا عـــي  ت المطبوعـــة . ولا

ء جیــد،  لكــن  ة قار تو قدر على نط الكلمات الم عتقدون ان الطفل الذ  قة، و الحق
قــر  ا في فهم مــا  فشل غال ارات فقط  قة ان الطفل الذ یتعرف على الكلمات والع أ الحق

ــــ267، ص 1987. (یــــونس ،  عــــاً نلاحــــظ ضــــعف الطل ة فــــي ) ولاشــــك مَــــنْ اننــــا جم
ا القـــراءة، واذا اثرنـــا الرفـــ فـــي التعبیـــر نقـــول: ان مســـتو التلامیـــذ فـــي القـــراءة اقـــل ممـــ

اب هـــذا الضـــعف، وفـــي طرائـــ علاجـــه .  ـــر فـــي اســـ غـــي، وهـــذا یـــدعونا الـــى ان نف ین
عضــــها یرجــــع الــــى المــــدرس ،  اب یرجــــع الــــى التلمیــــذ ، و عــــض هــــذه الاســــ ولاشــــك ان 

م عضــها یرجــع الــى الكتــاب . (ابــراه عــض النــاس ان 134م ،ص1973،  و عتقــد  ) . و
ــة ، واستحضــار المعنــى  تو القراءة هي قراءة الكلمــات علــى الصــفحات المطبوعــة او الم
ـــه  ـــاً ل ق ـــف ، وعلمـــوا الاطفـــال ط ـــده المؤلـــف ، واذا تقبـــل المدرســـون هـــذا التعر ـــذ یر ال

ونون ع م ، وســ ــال الناشــئة القــدرة علــى النقــد والتقــو ن لــى اســتعداد لامســتوف تفقــد الاج
ة المضللة. (یونس ،  ا الدعا   ).                    267،ص 1987قعوا ضحا

  



 

  3

ــــــــــــــرز ــــــــــــــد اب ــــــــــــــراءة .                   Gates ولق ــــــــــــــه : تحســــــــــــــین الق تا ــــــــــــــي  ف
(Im Proving the Teaching of Reading)               

م القــراءة ، وعــد التــاخر فــي القــراءة  أنّ التشــخص والعــلاج امــران مهمــان فــي تعلــ
ــن فهمهــا وتبــین جــذورها الا بدراســة مجموعــة مــن العوامــل المتصــلة  م ــة معتمــدة لا عمل

ة . (یــــــونس ،  ) . فالطفــــــل عنــــــدما یــــــذهب الــــــى المدرســــــة 269، ص 1987المتشــــــا
 ُ شـــوقهُ الـــى القـــراءة فـــي البیـــت او المدرســـة ، ثـــم یُلْحـــ ـــة لایجـــد مَـــنْ  رســـة المد الابتدائ

قــرأ رســالة مــن غیــر ان یُخطــىء ، ولاعجــبَ ،  ع ان  ســتط نتهــي منهــا وهــو لا ــة و الثانو
مدرســة عال  َ انــت فأنُه لم ُشجّع على القراءة والاطلاع ولم یجدْ فیهــا لــذّة ، واذا لحــ ــة 

ــه ، فلــآماله ان ینتهي من المدرسة، ومن الدراسة،  ــر الاّ ف ف عمل للامتحــان ، ولا نبــثّ  ملانه 
ه. (الابراشي ،  ة في العلم ، وح   )106، ص  1958في نفسه الرغ

عهــا فــي تدرســنا ،  ولكــن مــن نلــوم؟ اننــا نلــوم المدرســة واســالیب التــدرس التــي نت
ـــة الاطـــلاع ، وعـــدم  ـــود العلمـــي ، وقل اب الـــى اللهـــو والر عـــة انصـــراف الشـــ ونحملهـــا ت

ــالغ اذا قلنــا  اوقــات الفــراغ ، ولا نُ م هــوالانفتــاح  ــة والتعلــ ترغیــب  إنَّ الغــرض مــن التر
صل الى المادة التي یرــده ا ، الطالب في القراءة والاطلاع ، ومعرفة الطرقة التي بها 

شــك أحــد فــي أنّ الكُتــب خیــر غــذاء للعقــل ، وخیــر وســیلة لكســب العلــوم والمعــارف  ولا
م ). ومــع ذلــك فمــا زلنــا نلاحــظ قصــوراً فــي 106، ص 1958.(الابراشــي ،  ر تعلــ تطــو

ــة فــي مجــال تــدرس هــذه اللغــة ، فضــلاً  حــوث العلم ة وُعز ذلك الى قلة ال  اللغة العر
حتــاج حلــولاً نظرــة تعتمــد علــى قــو  ــة لا لات تدرس اللغــة العر ة عن أنَّ الكثیر من مش

ـــة تجـــر فـــي الصـــفوف  ـــة تجرب ـــة ، بـــل تحتـــاج الـــى حلـــول علم الجـــدل والحجـــة اللفظ
ة . ( ا   ) .240-238، ص  1976تحاد المعلمین العرب ، الدراس
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ه    حث والحاجة إل ة ال   أهم
ن الأســاس فــي بنــاء الامــة والتــي تمیــزت مــن بــین  حة  الــر ــة الفصــ تُعــدّ اللغــة العر

ة ، وحضارتها  رة والادب ل المتصل ، وثروتها الف لتــي الغات العالم الكبر بتارخها الطو
ة  م الانســان ــد مُعتنقــوصــلت قــد تــاب مُقــدّس ودیــن یز طتهــا التــي لاتنقســم  وه حــدیثها، ورا

ــاة العر  دها التارخ تأییداً قاطعاً،  فــإنّ ح قة یؤ ان العالم. وهذه الحق ــة مُنــذ عن خُمس س و
ة في المرحلة الحاضرة من نهضته ة العر اء دعوة القوم ه الجزرة حتى إح ا نشأتها في ش

اللغة العر طت  لــهُ ، قد إرت ل  قاً في ادوار تأرخها الطو اطاً وث حة إرت اســتندت فة الفص
ماشــها واســتمدت منهــا القــوة وإلالهــام فــي  الیهــا فــي مهــدها ، وإعتصــمت بهــا فــي فتــرات إن

. رســولٌ مــنهم ، حــررّهم لاد ع المــ مــن  قظهتا الحدیثة فقد ظهرَ فیهم في اوائل القرن السا
ــة و  ــة والاجتماع ة الفاســدة، وجمعهــم علــى عقیــدة التوحیــد، وجــاءت الاوضــاع الدین اســ الس

ــالغٍ فــ تــابٌ عرــيّ مُبــین ، مُعجــز فــي نظمــهِ ،  ي ایته الدالة على صدق رسالته في صــورةُ 
مـــان ـــاة الفاضـــلة والـــدّعوة المرشـــدة مـــن إصـــول الا ـــه الح ، روعتـــهِ وتـــاثیرهُ ، جـــامع لمـــا تطل

ار الا ء التشرع، وقواعد السلوك، واخ اد ــاء والرُسُــلْ، فو وم ة وقصــص الانب جــدَ مم الماض
قرة لغتهم الموحدة ، تحدثت بهــا النمــاذج العُ  ة من ع ــا العرب في هذا الكتاب صورة مثال ل

حت  لاغــة فــي بیئــاتهم ، وضــمنَ بهــا الانتشــار والخلــود لهــذه اللغــة، التــي اصــ للفصــاحة وال
ة وحاملــــة شــــعلتَها الــــى الألســــنة وا عـــــاً.(یونس،لســــان الرســــالة الســــام ، 1981لأجنــــاس جم

ان حتى الیــوم ، ) وظلَّ الا17-16ص ل م لاً في  ة دهراً طو قوته المعنو ساندها  سلام 
هِ ، ولسان ثقافتهِ ، والسبیل الوحید لمعرفته . ( یونس،  تا    .)  19، ص1981لأنها لغة 

ــاره، وهــي ســجل ال ســه، واف عقــل فهــي وســیلة الانســان للتعبیــر عــن عواطفــه، واحاس
حیى،  ). فضــلاً عــن ذلــك تُعَــدّ اللغــة9،ص1968الانساني في الدین والعلم والفن والادب. (

ب معقد، وتمــسّ فروعــ ، وهي مُرَ شر ة التي انتجها التطور ال اً من اهم الظواهر الاجتماع
ـــا للانســـان بـــین  مختلفـــة مـــن المعرفـــة. إذ لعبـــت اللغـــة دوراً مهمـــاً فـــي تحقیـــ المنزلـــة العل

ـــاحثین والفلاســـفة والمناطقـــة ، وعلمـــاالكائنـــا ثیـــرٌ مـــن العلمـــاء وال ، وقـــد اهـــتم  ء ت الاخـــر
علـــم الـــنفس  ســـمى  الاجتمـــاع بدراســـة اللغـــة ، واخیـــراً اهـــتم بهـــا علمـــاء الـــنفس ، وظهـــر مـــا 

  ) 12-11، ص 1981(یونس ،(Psycholinguistics)اللغو 
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ـــة أداة التفـــاهم والتعبیـــر، ووســـیلة الف ـــا القـــومي لو وتُعـــد اللغـــة العر حـــدة هـــم والر
ـــة  اســـها علـــى مـــد تحضّـــر هـــذه الامـــة ورقیهـــا ، ووســـیلتها للدعا ـــة ، ومق الامـــة العر

ــه الــدیني والتهــذیب الروحــي .     (نحــلاو  ونهــا أداة التوج  والتفاعل ، فضلاً عن ذلك 
  ).14،ص1962،

ثیر من غیر الناطقین بها على لغاتهم ، لعذو  ة   ة جرسِــهالذا فضّل اللغة العر
ــة أحَــ العر بّ ، وجمالها وغناها حتــى قــال ((البیرونــي)) مقولتــه المشــهورة: (لأان أهُجــى 

ـــة ،  ة)) (وزارة التر الفارســـ )  وقـــال القـــاص الفرنســـي 2، ص1984إلـــيَّ مـــن أن أُمـــدح 
موت غیرهــا فــي حــین  ة ، لغــة المســتقبل ، ولاشــكّ انــه ســ (جون فرن) : ((ان اللغة العر

قى هي ح ــة ((ان اثمــن مــا 13،ص1980ّــة)) (الســید ، ت ) . وقــد قــال أحــد علمــاء التر
ــه ، وأن ُعبّــر عّمــا  قــف علــى قدم ة ـ أ أن  اته هو لغته القوم ه الطفل في ح ي فــقتن

  ).14،ص1962نفسه)) (نحلاو ، 
ــین الطفــل مــن ادورات  ــة الــى تم ــة المرحلــة الابتدائ م اللغــة منــذ بدا رمــي تعلــ  و
ــة والتعبیــر ومســاعدت المعرفــة ة فــي القــراءة والكتا المهــارات الاساســ ــده  ــ تزو ه عــن طر

ــة هــذه المهــارات  مة ، والتــدرج فــي تنم حة وإتجاهاتهــا الســل فــي إكتســاب عاداتهــا الصــح
ــة هــذه المراحــل الــى مســتو  صــل التلمیــذ فــي نها حیــث  ــة  م علــى إمتــداد المراحــل التعل

نه من إستخدام اللغة إ م ــة والقــراءلغو  ة ، ستخداماً ناجحاً عن طر التحدث ، والكتا
العمــــل الـــذ یختــــاره ، وعلـــى ان یواصــــل  ســـاعده علــــى ان یـــنهض  والاســـتماع ، ممّــــا 

ســت مــاد ــة ل ة لها. ومن هنا فأنَّ اللغة العر ة التال م ةالدراسة في المراحل التعل  ة دراســ
ســتطعنا ان نتصــور شــیئاً مــن ظــواهر فحســب ، بــل وســیلة لدراســة المــواد الاخــر ، وإذا إ

ننــا ان نتصــور هــذا الانفصــال بــین  م ة فــلا  عــض المــواد الدراســ العزلــة والانفصــام بــین 
ة . (یونس ، انت ام ادب ة  ة ، علم   ) .29،ص 1981اللغة وغیرها من المواد الدراس

حة للــدفاع عــن نفســها وقومهــا فحارــت الاســتعمار ــة الفصــ  لقد انبرت اللغــة العر
ط  ة وافشــلت مخططهــم فــي تنشــ أنهــا لغــة صــع طلــت ادعــاءهم  لــه وأ اله  اشــ الحــدیث 
ــة اللغــة              لدینــه  عــرف قــدر وأهم ة ونشرها. ولابــدّ لكــل عرــي مســلم ان  العام
حــطُّ مــن شــأنها أو یهــدد مســتقبلها  ل مَنْ  قفُ بوجه  حرص علیها و عتزّ بها و ولأمته ف
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ة ف في اللغة العر خراً أن تكون لغة القران الكرم والــدین الاســلامي الحنیــف ، إذ قــال و
ـــة ( ـــاً لعلّكـــم تعْقلـــون)) صـــدق الله 2تعـــالى فـــي ســـورة یوســـف، ا ) ((إنّـــا انزلنـــاه قرآنـــاً عر

م .   العظ
ولغة من أرسلَ بهذه المعجزة الخالدة القران الكرم ((لتكــونَ مــنَ المنــذرن، بلســانٍ 

ــيّ مُبــینْ)) ــة، فهــيَ  لهــذا )1(عر طــة بــین ابنــاء الامــة العر حت لغــة العــرب اقــو را اصــ
خیــــــــرُ مُوحّـــــــــد مهمـــــــــا بــــــــذلَ أعـــــــــداء الوحـــــــــدة مـــــــــن محــــــــاولات لتفرـــــــــ هـــــــــذه الامـــــــــة . 

  ).3،ص1994(الماضي،
ــان نوعهــا هــي الاســاس فــي إكتســاب اللغــة، ومــن هنــا   إنّ الكلمــة المنطوقــة مهمــا 

م العــــالي فــــي البلــــد ــــة والتعلــــ ــــادة تنصــــح وزارات التر ــــد ضــــرورة ز عــــاً وتؤ ــــة جم ان العر
ـــة إذ أنهـــا الأداة الفعّالـــة فـــي إســـتقامة اللســـان وصـــ حة الاهتمـــام الشـــدید بـــدروس اللغـــة العر

ات مــؤتمر  ــة). (توصــ ــة ودلال ة ونحو ة وصــرف افــة (صــوت ات  ــاً علــى المســتو ــان لغو الب
القـــاهرة فـــي دورتـــه الثامنـــة والســـتین، ب ت). ـــة  ـــة تطالبنـــا الیـــ مجمـــع اللغـــة العر وم والعر

مهــا ومــن واجبنــا بــذل قصــار الجهــود فــي  الاهتمــام الــذ تســتح وعــدم التهــاون فــي تعل
) وقــد حـــرص 92،ص1984إیجــاد الطرائــ الفُضــلى لتدرســها، وتـــذلیل صــعابها. (ظــافر ،

ــة المقــدرة ال افــة، بتنم ة  ة فــي المراحــل الدراســ ــالمرون على أن تهــتم المنــاهج الدراســ ة لغو
طورهـــا. (اتحـــاد المعلمـــین العـــرب،  ـــل مـــا  ـــة، وتهیئـــة  ) واللغـــة 238،ص1976عنـــد الطل

ــة وحــدة متكاملــة إلاّ انهــا عنــد تدرســها قســمت الــى فــروع عدیــدة، مــن أجــل أن ُعطــي  العر
ــل فــرع مــن هــذه الفــروع ، فضــلاً عــن أنّ لكــل فــرع مــن  المــدرس الجهــد الكــافي فــي تــدرس 

ماً مفروعها أهدافهُ الخاصة وط مها الــى فــروع تقســ خــلاً فــي رائــ تَدرســه، لهــذا لــم ُعَــدَّ تقســ
ـــــروع هـــــي ( المطالعـــــة، والقواعـــــد، والامـــــلاء،  انهـــــا، وأنّ هـــــذه الف ـــــة و وحـــــدة اللغـــــة العر
لاغـــة والنقـــد، والتعبیـــر) إذ تُعـــدُّ روافـــد تصـــبُّ فـــي المصـــب الأكبـــ ـــة، وال ر والنصـــوص الادب

ـــة وفـــروع اللغـــة الاخـــر وســـائل معینـــة لهـــا. القـــراءة (المطالعـــة) لهـــذا عـــدّت ال مطالعـــة غا
م،    ).51، ص 1973(ابراه
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ة ، وإنها اول مانط بها الحــ  وتعدّ القراءة فرعاً مهماً من بین فروع اللغة العر
ــه وســلم) : فــي ســورة العلــ  ــاً رســوله الكــرم محمــد (صــلى الله عل ــة  –تعالجه ، مخاط ا

ات تحــثّ علــى القــراءة منهــا ) قائلاً : (اقْرَأْ ِاسْمِ 1( ) وفي القران الكرم ا َ  رَِّكَ الَّذِ خَلَ
لاً)   .  1قوله تعالى ( وَرَتِّلِ الْقُرْآنَ تَرْتِ

ـــار وزـــادة الخبـــرات ، وهـــي  مارســـه الفـــرد لكســـب المعـــارف والاف والقـــراءة نشـــا 
ر الانساني ، وأداة یتعرف بها حضار  شرة ات وثقافات النافذة َطلُّ منها الفرد على الف

رــاً واجتماع مة والمعاصرة . ولولاها لظلَّ الانسان منقطعاً عن أبنــاء جنســه ف ــاً فــلا القد
م ، واخرون ،  اتهم . (الرح   ) .113،ص 1991عرف ما یدور في ح

ــة القـــراءة ،  ثیـــر مــن الاشـــارات الدالــة علـــى أهم وفــي تراثنــا العرـــي والاســلامي 
اة الجماع قــة اودورها في ح ــة إشــارة عم مثا ــان  لــى ات ، فالأمر الالهــي الكــرم (إقــرأ) 

ــان لهــذا الأ عــاً . و ــاة هــو القــراءة ، فمنهــا تــأتي الخبــرات جم مــر إنَّ مفتــاح الــدین والح
ة القراءة وأثر ال أهم رة  التذ ات التي تلت ذلك ، والخاصة  كتاب . الكرم أثره في الكتا

ر عن ذلك قول الجاحظ : ) ولعلّ من272، ص 1987(یونس ،    بین أجمل ما ذُ
ــ((الكتــاب وعــاءٌ مُلِــىء علمــا، وظَــرفٌ حُشِــيَ ظَرفــاً، وإنــاءٌ شُــحِنَ مُزاحــاً وجــدّاً  ئْتَ ، إنْ شِ

تَ مِنْ نوادِرِهِ، وإنْ شِئْتَ عَجِبْتَ مــن غرائــبِ فرائــدِهِ، وإنْ شِــئْتَ  ْ  رائِفُــهُ، وإنْ طَ لهَتْــكَ أضَحِ
ستانٌ ُحْملُ في رُدن، وروضَةً تنقــل مــن حجــر، ونــاشِئْتَ اشْجَتْكَ مَواعِ  ُ طِ یَنطِــظُهُ، و

اءِ    ) .39-38م، ص1938)) (الجاحظ،!!عن الموتى، وُترجُم عن الأح
قول في شَأن الكتاب :             وهذا الشاعر المتنبي 

تابُ     س في الزمان  ح               وخیرُ جل نى سرجُ سا ان في الدُّ   اعزُّ م
قول :193م، ص1932، 1(دیوان المتنبي، ج ات یجد أحمد شوقي    ) ومن یَتصفّح الشوق

ا اً إلاّ الكِتا ا                    لم أجِدْ لي واف حا الكُتْبِ الصِّ   أنا مَنْ بَدّلَ 
الواحدِ لل سَ  اصاحِ صاحبٌ إنْ عِبْتَهُ أو لَمْ تَعِبْ                   ل   بِ عا

لّمــــا أ دَنَي                ُ ا  خْلَقْتُهُ جَدَّ ا ساني من حُلى الفضل ثِ   وَ
كَ التُّقى                ورَشیدُ الكتْبِ  غ غیَ صالحُ الاخوانِ یَْ اكَ الصَّ ْ   وا

                                                            
ة ( 1   )4سورة المزمل : الا
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  ). 18ص 2(احمد شوقي ، ب ت ، ج
قولــه : (( ــة القــراءة  ــاس محمــود العقــاد الــى أهم شــیر ع ــتُ أهــو القــراءة و لَسْ

ــدیر الحســاب وإنمــا أهــو القــرالأكتــب  ءة لأنّ ، ولا أهــو القــراءةلأزدادَ عُمــراً فــي تق
ــل مــ ــاة واحــدة لا تكفینــي ، ولا تحــرّك  ا . وح ــاة واحــدة فــي هــذهِ الــدن ا فــي عنــد ح

ــاةٍ فــ ة والقراءة دون غیرها هي التي تعطینــي أكثــر مــن ح ي ضمیر من بواعث الحر
  ) .273-272،ص 1987،)) . (یونس مد عُمر الانسان الواحد

ــة ، وتتــ ــة یــراد بهــا إیجــاد الصــلة بــین لغــة الكــلام والرمــوز الكتاب ألف والقراءة عمل
فهــم مــن هــذا أنّ عناصــر  لغــة الكــلام مــن المعــاني والألفــا التــي تــؤد هــذه المعــاني، و

ه  –القراءة ثلاثة هي: (المعنى الذهني م ، و  –واللفظ الذ یؤد توب).  (ابــراه الرمز الم
) . وهي ذلك الفن اللغو الذ ُعدّ معیناً غزر العطاء، ومورداً تســتقي 57،ص 1973

ــون رونــ الأداء  ــة وسلاســة ودقــة وصــفاء  عهــا مــن عذو قــدر مــا فــي یناب منه الفنون و
حــر القــراءة ،  ط روافــدها ب ــة والتحــدث وإنّ هــذه الفنــون الثلاثــة أن لــم تــرت لــم و فــي الكتا

ِ مســارها مــع غــدی غــذ مــن تلتــ مــة مــالح المــذاق لا  ــان عطاؤهــا ضــحل الق ر القــراءة 
  ). 343،ص1983العقل أو الوجدان شیئاً . (مجاور ،

ة في انت فرد ة في ذاتها ، وإن  ة إجتماع ونها عمل ة القراءة في   وتتجلى أهم
ــة فــي الوقــت الحاضــر لكــون العصــر الــذ  ــة القــراءة الاجتماع أدائهــا، ولقــد إزدادت أهم

شــ ــادل الــرأ نع ــر وت حــوار الف وتبــدو  –ه عصــر تقــدم ونمــاء ، فــلا تقــدم وإزدهــار إلاّ 
ء، فتقدم  ء ومجتمع غیر قار ة القراءة للمجتمع في وضوح الفرق بین مجمتمع قار أهم
قراءاتــه، لأنّ القــراءة نافــذةٌ مُطلــة علــى عقــول الأخــرن وعلــى ظــاهرة  ل مجتمع مرهــون 

ادل الثقافي والتي هي ظ ادل والــتلاقح الثقــافي هــو الالت ة وأساس هذا الت قــراءة اهرة عالم
ـــــة . (مجـــــاور  ـــــة ومدن ـــــره مـــــن حضـــــارة وثقاف ـــــد غی ـــــل مجتمـــــع مـــــا عن عـــــرف  ، فیهـــــا 

  ) .348،ص1983،
ــة  ــاة الفــرد تكــون عمل ــاة الفــرد والمجتمــع ،ففــي ح فــة مهمــة فــي ح إنّ للقــراءة وظ

قرأ، ثم صار ال ماً یتعلم ل ان الفرد قد م، دائمة ( قــرأ لیــتعلم).                (ابــراه یــوم 
). فضــلاً عــن ذلــك أنّ عــالم الیــوم هــو عــالم قــراءة وإطــلاع . وعلــى الــرغم 58، ص197
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لهـــا  ـــة فـــي العصـــر الحـــدیث فـــإنّ القـــراءة تفـــوق هـــذه الوســـائل  مـــن تعـــدد الوســـائل الثقاف
ـــه اتـــه لمـــا تمتـــاز  ـــز الأول فـــي ح مـــن الســـهولة  فحاجـــة الفـــرد للقـــراءة تظـــلّ تحتـــل المر

م  ـــــان محـــــدد.           (ابـــــراه والســـــرعة والحرـــــة، وعـــــدم التقیـــــد بـــــزمن معـــــین، أو م
  ) .58،ص1973،

قــودُ  قولــه :  جیــب هــو نفســه عــن هــذا الســؤال  قــودُ الأُمــم ؟ و سأل فــولتیر مَــنْ   و
تبون . (یونس ، قرؤون و   ) .164،ص1981الأمم هؤلاء الذینَ 

شــــر ، وأنقــــى ولا تــــزال القــــراءة أهــــم الوســــائ ل التــــي تنقــــلُ إلینــــا ثمــــرات العقــــل ال
ة التي عرفها عالم الصفحة المطبوعة.    ). 15-14(لطفي ،ب ت ،صالمشاعر الانسان

ــــة  ــــرن وتزــــد ثروتــــه اللغو والقــــراءة تســــاعد الفــــرد علــــى الاســــتفادة مــــن آراء المف
ما سمیت غذاء العقــل. ار والخبرات المتنوعة ، و الأف رة وتمده  یــب (د           والف

  ) .173،ص1974، 
ــاة الفــرد والجماعــة ومــن أهــم   إنَّ القــراءة مــن أهــم مجــالات النشــا اللغــو فــي ح

أدوات إكتســاب المعرفــة والثقافــة ، ووســائل الرقــي والنمــو الاجتمــاعي والعلمــي . (خــاطر 
ســب المعــارف والخبــرات إنْ لــم تكــن هــي فــي 8،ص1986، ) . فهي وسیلة مــن وســائل 

ــاً وخیــرُ مثــا مقدمة ل علــى تلك الوسائل ، ولهــا الــدّور الكبیــر فــي إعــداد الفــرد إعــداداً علم
ن التل میــذ ذلك قول مجاور (والقراءة تساعد الفرد في الأعداد العلمي ، فعَــن طرقهــا یــتم

ة، وعـــن  اتـــه المدرســـ ســـاعده علـــى الســـیر بنجـــاح فـــي ح ـــذ  مـــن التحصـــیل العلمـــي ال
حــــلّ الكثیــــر ــــن أن  م ــــة التــــي تواجهــــه، بــــل وفــــي حــــل  طرقهــــا  لات العلم مــــن المشــــ

ة ، وفــي التكــو  ــة المــواد الدراســ ق ة تعلم ناجحة ل ة، وفي تحقی عمل لات الیوم ن المش
ــــــاة أو مواجهتهــــــا.                   (مجــــــاور  العلمــــــي الــــــذ یؤهلــــــهُ للنجــــــاح فــــــي الح

  ) .12-10، ص 1966واخرون، 
ــه الأ قــوم  ــر ،  ــة . والقــراءة نشــا ف نســان لإكتســاب معرفتــه ، أو تحقیــ غا

ــر  طــلّ منهــا الانســان علــى الف ة ، التــي  وهــي مــن غیــر شــك أهــم نوافــذ المعرفــة الأنســان
  )178-177، ص1971الانساني ، طولاً وعرضاً ، وعمقاً وإشعاعاً . (مجاور ، 
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نــهِ، فالانســان صُــنع بیئتــهَ  ة الانســان وتكو  ،والقــراءة لهــا تأثیرهــا فــي بنــاء شخصــ
ــه إتجاهــات، أو تعــدّ لهــا، وتوجــد  یــره ، وتخلــ لد نــده عوصُنع ثقافتــهِ ، فقراءتــه تكــوّن تف

  )    178، ص1971الكثیر من المیول، أو تقضي علیها . (مجاور ،
ة العم ة دائمة للفرد، یزاولها داخل المدرسة وخارجها ، وهي عمل ر، والقراءة عمل

ة، هذا تمتاز عن سائر المواد الدراس ي ولعلّها أعظم ما لد الانســان مــن مهــارات، فهــ و
ــة، ولولا ان ــة أو الم غیــره، ممــن تفصــلهُ عــنهم المســافات الزمان هــا وســیلة لأتصــال الفــرد 

س بیئتــه صــغیرة محــدودةلظلّ  ــة، وهــي أســاس  الفرد حبــ ــة، وعقل ولعــاشَ فــي عُزلــة جغراف
مـــ عـــاً، ورّ ة جم ـــة، ومفتـــاح للمـــواد الدراســـ م ـــة تعل ـــان لضـــعف الـــدارس فـــي ـــل عمل ا 

م  ـــاة . (ابـــراه ، أو إخفاقـــه فـــي الح ة الاخـــر  ،القـــراءة أســـاس إخفاقـــه فـــي المـــواد الدراســـ
ــــار والمعلومــــات، وتفقــــهُ علــــى تــــراث الجــــنس 58، ص1973 الأف ). وهــــي تــــزوّد الفــــرد 

ة، والحــدیث ع: التجــارب الشخصــ ستقي معلوماته من ثلاثة یناب شر ، لأنّ الانسان   ال
عدها عن الخطأ. فضــلاً مع ال لفة، وأ  عــن ناس، والقراءة، والاخیرة أوسعها دائرة، وأقلّها 

م المجتمع، فهي تدعو الى التفاهم   والتقارب بین عناصر المجتمع، وهي فــيأثرها في تنظ
ة هرائ أسلاك  ه  ــالنور، و  المجتمع أش مــدهُ  ــار الــذ  ــه الت مثــلُ تنتظم بنــاءه، وتحمــل إل

ست العاجزن عن  قعة ل مثل  ار الكهرــائي، لأنهــا لا تالقراءة  متلــك مستعدة لتلقي هذا الت
م،   ). 59، ص1973هذه الاسلاك.(ابراه

ء مجتمــع  ة القراءة للمجتمع عن أهمیتها للفرد ، فــالمجتمع القــار امِ نــولا تقلّ أهم
ن للمجتمع أ م ة بین أفرادهِ ، ولا  رة، والثقاف شّ  نْ یَبني، راقِ، تبدو الوحدة الف ید، وأن 

ر صـــناعة مـــا، أو  انـــت القـــراءة هـــي الأداة الأولـــى، التـــي یرجـــع الیهـــا فـــي تطـــو إلاّ إذا 
حتاج الى قراءة تارخ هذه الصناعة ، وما طرأ علیهــا مــن تطــور ونمــو ،  إنشائها، وهذا 

م الانســان الفــرد ومُثلــهِ، إنمــا تكتســب فــي  م المجتمع ومُثلهِ شأنها شــأن قــ عــض بل إنّ ق
د جوانبها عن طر القراءة . فضلاً عن إنهــا مــن أهــم عوامــل التقــارب العــالمي ، فلــم َعُــ

ــت  عــض ، فوســائل الأتصــال الحدیثــة قــد قرّ عضــهِ عــن  ش فــي عُزلــة  عــ العــالم الیــوم 
التالي قرّت بین الكثیر من الثقافات . (مجاور ،    ) .181، ص1971المسافات ، و
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ــة اللقــاح الثقــا ــة وجعلــت عمل ــة، وعمل في بــین المجتمعــات المختلفــة ظــاهرة عالم
ر هذه ، لا تقتصر على مجتمع دون آخــر ، ولا علــى جماعــة دون آخــر ،  اللقاح الف
ـــة المعاصـــرة ـــة ، ومـــا تـــأثیر الحضـــارة الغر ماً فـــي الحضـــارة الأور  فقـــد أثّـــر العـــرب قـــد

ــة القــرا له عمل ة الآن وأساس هذا  ــل مجتمــوغیرها في الثقافة العر عــرف  ع ءة ، فیهــا 
، ما یدور في المجتمعــات الاخــر ، ومــا ُســتَجد ، بــل إنّ التــراث الثقــافي الــذ تحــرص 
ــن أن یُنقــل مــن جیــل الــى آخــر عبــر القــرون والأزمــان مــن  م ــان  ــل أمــة ، مــا  ــه  عل

مــا إنهــا تتشــع الانسان مع ثقافة المجتمع الى الأمام  ــغیر القراءة ، فالقراءة تسیر  ه ب 
ــاً . (مجــاور ، م انــت القــراءة نشــاطاً تعل ه ، ومــن أجــل هــذا ،  ش ف ع  في عالمه الذ 

  ) .182، ص1971
ة للفـــرد والمجتمـــع ، إذْ  النســـ ـــة القـــراءة فـــي المدرســـة عـــن أهمیتهـــا  ـــلّ أهم ولا تق
ــة الحدیثــة  ــه المدرســة هــو أنَّ مفهــوم القــراءة قــد تغیــر فــي ظــل التر غــي أنَّ مــا تــؤمن  ین

ة تغییـــراً ودراســـ حـــاث النفســـ ـــة ، ونظراتهـــا ، وفـــي ظـــلّ الأ حاثهـــا وتجارهـــا العلم تها وأ
ــة القــراءة تمییــز الحــروف والكلمــات ، وجهــر التلامیــذ  شــاملاً ، فلــم َعُــدْ المفهــوم مــن عمل
ــة  طرقــة التــدرس التقلید ــة  بهــا ، ذلــك المفهــوم الــذ أدّ الــى تمســك المدرســة الابتدائ

ضــعة ســطور علــى التــي تقضــي بوقــوف  ــل مــنهم  قــرأ  التلامیــذ الواحــد تلــو الآخــر ، ل
ــذا الــى أن تنتهــي الحصــة  الــدّور نفســهُ ، وه قــوم غیــره  مسمع مــن زملائــه ، ثــم یجلــس ل
ـــالتكرار الممـــل  قـــي الـــى القـــراءة ، حتـــى إتّســـم درس القـــراءة  شـــعر منهـــا بـــدافع حق ولـــم 

ـــه ممـــا د مـــة الوقـــت الـــذ یُنفـــ ف ق عـــا التلامیـــذ الـــى الانصـــراف عنـــه وفقـــدان الشـــعور 
طرقــة (قِــفْ  عبّــر عنهــا  إجلــسْ) فضــلاً  –إقــرأ  –وللتبرم منه ، وهــذه الطرقــة هــي التــي 

ــاه . (یــونس ،  ان مــن دواعــي التشــو وجــذب الانت عن خلو مادة القراءة في أغلب الأح
م القـــراءة271-270،ص1987 لة فـــي تعلـــ عـــة المشـــ طب  ) . وقـــد أدّ ذلـــك الأحســـاس 

الى تحدید مفهوم القراءة تحدیداً جدیــداً یتســ مــع الاتجــاه العــالمي فــي ذلــك ومــع التغییــر 
عـــة  ـــس هـــذا التغییـــر فـــي مفهـــوم طب عـــة المجتمعـــات الحدیثـــة ، وقـــد أنع الشـــامل فـــي طب
مهــا غــي أن تراعــى فــي تعل تبها ، وعلى النواحي التــي ین ، القراءة على طرائ تدرسُها و

تـــب عـــن القـــراءة فـــي نصـــف القـــرن وة مـــن ذلـــكوعلـــى الأهـــداف المرجـــ ، ولـــو حللنـــا مـــا 
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انت تعلم بها عنا الطرقة التي  ذلك تت ــة  الأخیر و لاد العر القراءة في المدارس فــي الــ
ط الــى مفهــوم معتمــد فقــد تحــوّل المفهــوم مــن  ســ لوجــدنا أنّ مفهــوم القــراءة تطــور مفهــوم 

طة الــى مفهــوم مع ســ ــة  ان ــة م ســتلزم ونهــا عمل ــر  قــوم علــى انهــا نشــا ف تمــد 
عاد الأرعة التــي تحــول الیهــا  قوم على الأ مها یجب أن  ة الانسان ، وتعل تدخّل شخص

لات . (یـــونس ، ، والفهـــم، والنطـــ: التعـــرفمفهـــوم القـــراءة ، وهـــي ، والنقـــد وحـــل المشـــ
  ) .272-271، ص1987

ـــة مدرســـة  ة لأ ة وجـــدنا أنّ وأذا تفحصـــنا قائمـــة المـــواد الدراســـ ـــة مرحلـــة دراســـ لأ
افــة ،  ــن الاســتغناء عنهــا ، ولهــا الأثــر الفاعــل فــي تعلــم العلــوم  م إنّ و القــراءة مــادة لا 

ة الأخــر ، إذ  وقــف یتالتعثر في تعلــم القــراءة ، یــؤد الــى التــأخر فــي فهــم المــواد الدراســ
تي ،  نجاح المتعلم على معرفتها والالمام برموزها   )15، ص 1960ودلالاتها . (و

ثیــر مــن الكلمــات والمعــاني ، وإنهــا تعیــ  نهم فدروس القراءة مــثلاً تــزوّد التلامیــذ 
ان ــةعلى معرفة رسم الحروف وأسالیب الب عض قواعد اللغة ، وإنّ الغا  ، وتنبههم على 

قــع تحــت أنظــارهم مــن  ة مــن دروس القــراءة هــي تمــرن التلامیــذ علــى قــراءة مــا  الأساســ
ات المخ ــاطؤ ، مــع فهــم معناهــا والانتقــال مــالكتا لا تــردد ولا ت ن طوطة او المطبوعة ، 

م))  مؤداهــا ، وخیــر مــا قیــل فــي ذلــك قــول الحصــر : إنّ القــراءة ((مفتــاح الــتعلم والتعلــ
  ) .12-11، ص 1956(الحصر ، 

حــاث  ة القراءة فضلاً عــن الأ ة الحدیثة تجارب تناولت أهم ظهرت في ظلّ التر
ة النط والدراسات ا ف ة الحروف وأصواتها ، و د أن القراءة لم تَعُدْ معرفة الطل لتي تؤ

تســب الخبــرات والمعلومــات ، وإنّ  قرأ الانســان لكــي  رة  ة ف حت عمل بها ، وإنّما أص
ة مــن أجــل إیجــاد  المدرسة هي المؤسسة الأولى التي وضعت على عاتقهــا تلــك المســؤول

عــده عــن التكــرار  الطرقــة الشــائقة فــي القــراءة ، عــد الملــل والســأم عــن الطالــب وت التــي ت
ــاختلاف الغــرض فهــي مــن حیــث الهــدف  مات تختلــف  الممل . وتنقسم القراءة عــدة تقســ
ــة  ء تنقســم الــى (قــراءة للتحصــیل ، وقــراءة لجمــع المعلومــات العلم ه القار الذ یرمي إل

ـــدرس) . وت ـــه ، وقـــراءة للنقـــد ، وقـــراءة ال ل العـــام والأداء الـــى ، وقـــراءة للترف الشـــ قســـم 
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ســین : (القــراءة الصــامتة والقــراءة الجهرــة ) . ولاشَــكّ أنّ لكــل نــوع مــن هــذه  مین رئ تقســ
  ) . 207، ص1971القراءات أهدافهِ ، وله مهاراته التي لابدّ منها . (مجاور ، 

ــ النظــر  أمّــا القــراءة الصــامتة : فهــي التــي یتلقــى الطالــب فیهــا المقــروء عــن طر
لتهمها إلتهاماً بنظر  اتــهِ فقط من غیر تلفظ ولا جهر ولا تحرك لسان ، فیتلقف المعاني و

لفون قراءته في صمت .  طالع التلامیذ الموضوع الذ    وشوقهِ وتأملهِ ، و
قـــرؤه عـــن طرـــ العـــین وتحرـــك  والقـــراءة الجهرـــة : هـــي التـــي یتلقـــى فیهـــا الطالـــب مـــا 

ء وغیــرهاللسان وإستغلال الأذن ، وأسا ســمعهُ القــار صوت عالٍ  المقرؤ ،   سها النط 
  ) .90، ص1962. (نحلاو ،

ـــن  احـــث أنّ القـــراءة وســـیلة المـــدرس فـــي تم ســـتخلص ال وفـــي ضـــوء مـــا ســـب 
ــة نطــ الحــروف  ف مة والتأكــد مــن أنّهــم قــد فهمــوا  حة الســل ــة مــن القــراءة الصــح الطل

حة .   على وف وجوهها الصح
ــة ولابــدّ لمــدرس العر  ســر تــدرس اللغــة العر ــ التــي ت ــة أنْ یتعــرف الــى الطرائ

تعــرف  ة التي تُراعى في تدرسها ، و تعرف الى القواعد النفس لــى افروعها المختلفة ، و
ه مهــارة فــي ســ ــل ذلــك  ــاتهم ،  ــاتهم وقابل ــائهم ومیــولهم ورغ ــة ، فــي ذ  الفــروق الفرد

ج ــه ، و زــد مــن الفائــدة لطلا م التــدرس إختصاصــه ، و قــ ــ ، و ــهُ الكثیــر مــن المزال ن
حة مشوّقة ومثمرة . (الهاشمي ،  ة صح   ) .12،ص1972على قواعد علم

ة  انــت ســطح ــاة عنــدما خلــ الانســان إذ  ة الح إذ بدأت طرقة التدرس منذُ بدا
تعتمد علــى المحاكــاة والمحاولــة والملاحظــة وهــي أول طرقــة إســتخدمها الانســان البــدائي 

اشــرة مهنــة أبــیفي عمل صورة غیر م ان أفراد الأسرة یتعلمون  م ، و هم ، ة التعلم والتعل
طة ثــم أخــذت تتطــور  ســ ة  علــم المعلــم تلامذتــهِ الحــرف . فالطرقــة بــدأت ســطح هــا  و

انت مقتصرة على المجال الماد (العمل   ي) ، ثم إمتدتشیئاً فشیئاً إذْ 
اا ر والنســ الــخ أ مراعــاة الفــروق …. ن والفهــم والأدراك لــى المجــال (العقلــي) مثــل التــذ

ا العقیلــة . وعنــدما ظهــرت المــدارس وتنوعــت إتجاهاتهــا ،  ــة القضــا التــالي تنم ــة و الفرد
ثیــراً  م تدرساً له مدرسوه ومعاهده تطورت الطرقة معه ، إلاّ أنها لم تخرج  وصار التعل
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امـــــل ، طـــــه ، عـــــن دائـــــرة التلقـــــین والألقـــــاء والمناقشـــــة والحـــــوار . (الـــــد مي  ،  1999ل
  ).16-15ص

ــاً فــي ظــل  لاد إتجهــت الطرقــة إتجاهــاً روح وفــي منتصــف القــرن الســادس المــ
ــل  ة التــي ظهــرت فــي العصــور الوســطى قــد نبــذت  ــة الأســلام ســة بینمــا نجــد التر الكن
م لأنّ أخـــلاق الانســـان لا تتكـــون  ال التقلیـــد الأعمـــى وإعتمـــدت الخبـــرة أساســـاً للتعلـــ  أشـــ

مارسها الى جانــب الــوعظ والحفــظ . (ظــافر ،عمل الأفعال التي  -10،ص1984اً. إلاّ 
12. (  

ة  ة في عمل ة الحدیثة طرائ التدرس حجر الأساس وحجر الزاو لقد عَدّت التر
ق م ترمي المدرسة الى تحق م ومفاه هــا ، التعلم ، لأنها تقوم بترجمة أهداف المنهج الى ق

)chall ,1967  ,137 . (  
قــول (أذا وجــدت الطرقــة  ة طرقة التدرس إذْ  شیر جابر عبد الحمید الى أهم و
انـــت المـــادة دســـمة  صـــل الـــى غایتـــه ، وإذا  وإنعـــدمت المـــادة تعـــذّر علـــى المـــدرس أن 
عــوّض فقــر المــادة  فة لــم یتحقــ الهــدف المنشــود ، فحســن الطرقــة . لا  والطرقــة ضــع

مـــة الجـــدو إذ ح عد (جـــابر           ا لـــم تُصـــادف طرقـــة جیـــدة ) وغـــزارة المـــادة تصـــ
د (43، ص1967وآخرون ،  ؤ مــي فأهمیتــه عنــده لا  Hard) و ة الأسلوب التعل ) أهم

ــه  عتمــد عل م وتقدمــه  ة علــى أســاس أنّ نجــاح التعلــ ة محتو المادة الدراس تقل عن أهم
ة  Nummlly , 1967(                     .قدر إعتماده على محتو المادة الدراس

, No , 74 (.   
ــة الــى أفــراد المجتمــع وع صــال المــادة العلم لــى هــذا تكــون الطرقــة أداة مهمــة لأ

ســــتخدمهُ المعلــــم فــــي معالجــــة النشــــا  المدرســــي (التلامیــــذ) إذ هــــي (الأســــلوب الــــذ 
ســـر السُـــبُل وأقـــل وقـــت وهـــي تعـــالج  أ مـــي لتحقیـــ وصـــول المعـــارف الـــى تلامیـــذه  التعل

  ) .6، ص1985میذ) (احمد ،النقص الحاصل في المنهج أو الكتاب أو التل
عه المعلــم مــع تلامیــذه فــي تنفیــذ أنها ((الأسلوب الذ یت ن تعرف الطرقة  م  و

قهــــــــــا .  ــــــــــة أو عــــــــــدم تحق ــــــــــ الأهــــــــــداف الترو ــــــــــه تحقی ــــــــــب عل ــــــــــذ یترت            المــــــــــنهج ال
  ) .173، ص1983(مجاور ، 
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ـــه  ســـتخدمه المعلـــم لتوج أنهـــا ((الأســـلوب الـــذ  عرّفهـــا الأمـــین  والطرقـــة التـــي 
                . نشـــــــــــــا التلامیـــــــــــــذ والأشـــــــــــــراف مـــــــــــــن أجـــــــــــــل إحـــــــــــــداث الـــــــــــــتعلم المنشـــــــــــــود لـــــــــــــدیهم

صــال المــادة ) 94، ص1981،(الأمین بیــرة فــي إ ــة  ذلك تكون لطرقــة التــدرس أهم . و
ة وفشلها . ة الترو ة ، وعلیها یتوقف نجاح العمل ة للطل   العلم

ــ التدر  ــد إســتعمال أفضــل الطرائ ــة الحدیثــة فــي التــدرس تؤ ســرها والتر ة وأ ســ
ــة وزــادة ف ــة والترو م ــة التعل ة مــن أجــل إنجــاح العمل ة للطل صال المادة العلم ــة لإ اعل

عــــة فــــي  ســــیر الأســــالیب المت تهم داخــــل الصــــف ولت تهم وحیــــو ــــة مــــن خــــلال حــــر الطل
ن فصــل ال م ة ومتینة إذْ لا  ة علاقة قو المادة الدراس واحــدة التدرس . فعلاقة الطرقة 

اطــاً وثعن الأ المــادة إرت ط  فتها بنجاح یجب أنّ تــرت قــاً خر ، فلكي تؤد الطرقة وظ
ح  حیــث تصــ ــن عــزل الطرقــة عــن المــادة  م لاً واحداً ، لهذا لا  ح الأثنان  ص حیث 

ــن 196،ص1965قائمــة بنفســها . (صــالح ،  م ة أســالیب عدیــدة  ) . وللطرقــة التدرســ
ب أو یؤلــف بــین أكثــر مــن إســلوب فــي الــدرس ومــن للمــدرس أن یختــار الأســلوب المناســ

  أسالیب التدرس التمثیل.    
ــه ، بــل أنّــه ُعــد مــن أبــرز الأنشــطة التــي  والتمثیل : هــو نشــا محبــب مرغــوب ف

ة عنــد التلامیــذ ، إ م الانســان ــة ، والقــ ــة فــي نمــو الثــروة اللغو فاعل ــن أن تســهم  ذ إن م
تــدرب علــىالتلمیذ المشترك في التمثیــل ، یُــدَرّ   ب علــى مواجهــة الجمــاهیر دون تــوتر ، و

ح المناسب للموقف . (مجاور ،    ) .255-245، ص1971الألقاء الصح
هــذه الوســ لاً و ــه إلقــاءاً وتمثــ قــوم  ــل تلمیــذ دوراً  أخــذ  یلة وفــي إســلوب التمثیــل 
بیــراً مــن القطعــة تمرنــهُ علــى جــو  قــرأ مقــداراً  ــل تلمیــذ الفرصــة فــي أن  دة وهــي إعطــاء 

ــــــــــه .  ظهــــــــــر فــــــــــي إلقــــــــــاء مــــــــــا شــــــــــعر  ح لــــــــــه الفرصــــــــــة فــــــــــي أن                  القــــــــــراءة ، وتتــــــــــ
) . ومن خلال الأسلوب التمثیلي في القراءة یتــاح للطالــب أن 95،ص1958(الأبراشي ،

مرنه على جودة القراءة وحسن الأداء وتمثیل المعنى.   قرأ مقداراً من القطعة 
عتمد إسلوب الدّور التمثیلي على لعب الأدوار ال ــة أ مستقاةو صورة عفو اة  و من الح

ة ة قصد قوم الطل   .بتمثیلها أمام زملائهم داخل الصف، من خلال الأدوار التي 
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ة الأتصال التي تُعَدْ أحد الاتجاهات ا ارزاً في عمل لحدیثــة لقد لعب التمثیل دوراً 
م اللغة . (مصطفى ،    ) .5، ص1983في تعل

عته مّال الى الجا طب اتــهوالانسان  ي التمثیلي في مواقف عدیــدة مــن ح  ،نب الحر
ـــة ســـواء فـــي البیـــت أم عنـــد زـــارة الطبیـــب، فعنـــد زـــار  اتنـــا الیوم ـــة فـــي ح ة لِمـــا لـــهُ مـــن أهم

ضــع نــؤد دور الزــون الطبیب نؤد دور المرض ، إذْ أنّ لكــلّ دور ، وعند زــارة محــل للت
ـــه اً خاصـــاً  اً مناســـ ـــدّ طرقـــة مختلفـــة عـــن الاخـــر، نتصـــرف مـــن هـــذه الأدوار ســـلو ، وُعَ

لات  ـــة التـــي تســـتخدم لأستقصـــاء المشـــ م إســـلوب الـــدّور التمثیلـــي مـــن أحـــد الأســـالیب التعل
ة العلاقـــات الانســـان ـــةالتـــي تتصـــل  ، وذلـــك مـــن خـــلال تمثیـــل المواقـــف التـــي ، والاجتماع

لة ة فــي العــالم ، لإســتخلاص المعــاني الشخصــ، ثــم مناقشــة نتــائج التمثیــلتســتدعیها المشــ
ة عـــــن طرـــــ الاجتمـــــاعي لاتهم الشخصـــــ ، وهـــــي طرقـــــة تســـــاعد الأفـــــراد علـــــى حـــــلّ مشـــــ

ة ــة والتحقــ المجموعة الاجتماع ة والأجتماع م الشخصــ ة على إستقصاء الق ، وتحثّ الطل
ح مـــواقفهم وفهـــم منهـــا مهم لغـــرض توضـــ هم الشخصـــي وقـــ حـــث فـــي ســـلو ، مـــن خـــلال ال

مهم. وتُعَـــدّ طرقـــة تمث لات مـــن خـــلال قـــ معالجـــة المشـــ ة تُعنـــى  یـــل الأدوار طرقـــة تدرســـ
لة ، ثـــم تمثـــل هـــذه ، وُعـــین مـــا فیهـــا مـــن أدوارالأدوار الداخلـــة فـــي الموقـــف إذ تحـــدد المشـــ

عضــــــهم الآخــــــر ، ثــــــم تطــــــرح للمناقشــــــةرالأدوا قــــــوم  ــــــالأدوار و ــــــة  عــــــض الطل قــــــوم  ، إذ 
ـــادل الأفـــرا  د الأدوار لغـــرض التفاعـــل وإدراك المواقـــفالملاحظـــة ، وفـــي أثنـــاء التمثیـــل یت

. وقــد تفیــد هــذه الطرقــة فــي تقمّــص )268، ص1997، (الخوالــدة              والعلاقــات 
م  ة ومــا تحملــه مــن قــ اتهم الشخصــ ــة لتمثیــل ســلو ــة أو إجتماع ة أو دین ات تأرخ شخص

ـــــاء هـــــذه الخصـــــائص فـــــي نفـــــوس الناشـــــئة م هـــــذه وإتجاهـــــات والعمـــــل علـــــى إح ، أو تعظـــــ
شـــرة نبیلـــةالش حملونـــه مـــن خصـــائص  فضـــل مـــا  ات بتخلیـــدهم مـــن جدیـــد  ، وأبـــراز خصـــ

اق مجموعـــة مفهـــوم مهـــم فـــي طرقـــة الأدوار هـــو مفهـــوم الـــدّور مثـــل فـــي هـــذا الســـ ، الـــذ 
عاً حالة ممیزة من التعامل مــع الآخرــ ل جم عة من المشاعر والكلمات والأفعال تش ن ـمتتا

  ى التوحد العاطفيـقدرة علب ـان الدّور یتطلـذا فإنّ إتقـله
ات والــتقمّص الوجــداني  ن مــن تفســیر الأحــداث للشخصــ مــع الآخــرن لكــي تــتم

ــة ــه التلامیــذ بتمثیــل الأدوار الاجتماع قــوم ف ــل قاعــة الصــف الــى مســرح  ــن تحو م ، و
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ــة أو غیــر ذلــك مــن أجــل الحصــول علــى الخبــرة  ة أو اجتماع ة أو دین ات تأرخ لشخص
یر الآخرن ومش اتهم المتصلة بتف اعرهم ومن ثمّ القــدرة علــى الــتقمّص العــاطفي لشخصــ

  ) .269، ص 1997(الخوالدة ،  –
ــة منهــا ــة لــد الطــلابولأسلوب تمثیــل الأدوار أهــداف ترو ــة الثــروة اللغو  : (تنم

تســبونها فــي  ســتخدمونها أو المعــاني التــي  مــن خــلال الكلمــات والجُمــل الجدیــدة التــي 
ما یتلا أثناء التفاعل والتمثیل ، ار والتعبیر عنها  م الأف ءم مــع وإكسابهم قدرة على تنظ

ــــــة روح الإعتــــــزاز والانتمــــــاء  ة بهــــــدف صــــــقلها وإنمائهــــــا ، وتنم خصائصــــــهم الشخصــــــ
قـــوم الطالـــب بتقلیـــد أدوارهـــا ، والتوحـــد معهـــا مـــن خـــلال  ات أو المواقـــف التـــي  للشخصـــ

ع الطلاب على الحدیث أما ها وأدوارها ، وتشج ــالنفس تمثیل سلو  ،م الآخرن ، والثقة 
ــــب  ــــتخلص مــــن الخجــــل والإنطــــواء ، وتقر ــــر والمواجهــــة وال ــــى التعبی ــــة عل ــــدرة الذات والق

شــها الطــلاب وإعطاؤ  ع ــة التــي  ــاة الاجتماع ــة النظرــة الــى واقــع الح م المنهج هــا المفــاه
ـــادة وال ـــة الاتجـــاه عـــن الطـــلاب الـــى حـــب الق ـــاة المعاشـــة ، وتنم طولـــة واقعـــاً داخـــل الح

ات القــدوة وأدوارهــم  م الحمیــدة ، مــن خــلال تمثیــل ســلوك الشخصــ الأخلاق والقــ والتحلي 
ع الطــلاب وزــاد ة والمواقــف النبیلــة فــي المجتمــع الانســاني ، وتنــوع إســالیب الــتعلم لتشــج

طرائــ مختلفــة جدیــدة ، وإنمــاء مهــارات الطــلاب  دافعیــتهم نحــو الــتعلم ، وعــرض المــادة 
ـــة عامـــة ) واتجاهـــاتهم فـــي مع ات ـــة أو ح ـــة أو أدار ( الخوالـــدة ، –الجـــة مشـــاكل اجتماع

  ) .270،ص  1997
تلاءم لعب الدّور التمثیلي مع نظرات علم النفس الحدیثة ، فعنــد لعــب التلمیــ ذ و

ة : (( تحسس ما هو معلــوم علــى مــا هــو مجهــول ات الات العمل قوم  تكثیــف ، وللأدوار 
اء المعا اء المتخیلةما هو محسوس من الأش قدرتــهشة الى الأش منحهُ فرصة الشعور  ما   ، 

ــــات الاكتشــــاعلـــى تقلیــــد الآخــــرن ــــة عمل ــــاتهم التــــي تســــاعد علـــى تنم ف ، والتعبیــــر عـــن حر
رها  یر وتطو   ) . 39، ص1980،، وعونيعبد الرزاق(والاستنتاج والتف

ــاراً معی شــها والغــرض مــن إســلوب الــدّور التمثیلــي هــو أنّ هنــاك أف ع نــة نرــد أنْ 
ســاعدنا ذلــك علــى  قة ، لــذلك نلجــأ الــى تمثیلهــا إذْ  ل یجعلها أقرب الى الحق ش الطالب 
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ــــار .  ر الأحــــداث والأف قــــي مــــن خــــلال تصــــو ــــة عــــن الشــــيء الحق تــــوفیر خبــــرات بدیل
  ) .11،ص1978(مصطاف ، 

ــة فــإنّ النشــا التمثیلــي ُعَــدّ أحــد أبــرز النشــاطات التر ــة الوفــي مجــال التر تــي و
ة  س ثلاثة أهـداف لـهذا النشا في التر ورت ضع رتشارد  ن الاستفادة منها ، و ي هم

:  
م الطلاب .1   . تعزز تعل
اة الطلاب .2   . تعزز ح
  ) 187، ص1986، (ملص.ب في النشا المسرحي التمثیليتعزز قدرات الطلا .3

حث   ة ال   وتتلخص أهم
ـــة لكونهـــ  .1 ـــة اللغـــة العر ونهـــا وســـیلة أهم ا لغـــة القـــرآن الكـــرم والـــدین الحنیـــف ، و

ة الأخر .   لدراسة المواد الدراس
ة وفروع اللغة الأخر وسائل مُعینة علیها .  . 2   ون القراءة غا
ــن الاســتغناء عــن   .3 م ة إذ لا  قــة بــین الطرقــة والمــادة الدراســ الطرقــة العلاقــة الوث

  فغزارة المادة لا تغني عن الطرقة .
ح الفرصــة أمــام الطالــب فــي درس القــراءة للتــدرب   . 4 ــون إســلوب الــدّور التمثیلــي یتــ

  على جودة التمثیل وحسن الأداء .
اً فــي التــدرس وهــو إســلوب الــدّور التمثیلــي فــ احث أنْ یجرّب أسلو ي لهذا إرتأ ال

ــة الصــف الأول المتوســط فــي  طة لمعرفة أثر هذا الأســلوب فــي تحصــیل طل س محاولة 
احــث  طة ُســلّط ال ســ حــث الحــالي إلاّ محاولــة  یهــا فمادة المطالعــة نطقــاً وفهمــاً ، ومــا ال

أســــلوب الــــدّور  ــــة الأســــلوب التدرســــي مــــن خــــلال تــــدرس المطالعــــة  الضــــوء علــــى أهم
ــة هــذا الأســلوب فــي تــدرس  ــة الصــف الأول المتوســط للتعــرّف علــى فاعل التمثیلــي لطل

بنــــي إســــتنتاجاتهِ  المطالعــــة وذلــــك مــــن خــــلال النتــــائج حــــث و التــــي سیتوصــــل الیهــــا ال
ة أداءهم لأدوارهم داخل الصف .        ف ة و اتهِ على عناصر التشو للطل   وتوص
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حث    رمى ال
ــة الصــف  حث الى معرفة ((أثر إسلوب الــدّور التمثیلــي فــي تحصــیل طل یرمي ال

  )) . الأول المتوسط في مادة المطالعة
حث  ات ال   فرض

ة : ات الصفرة الأت احث الفرض   من أجل تحقی هذا المرمى فرض ال
ـــة الـــذین   .1 ـــة المجموعـــة التجرب ة بـــین تحصـــیل طل لا یوجـــد فـــرقٌ ذو دلالـــة إحصـــائ

ـــــة المجموعـــــة  ـــــین تحصــــیل طل أســــلوب الـــــدّور التمثیلــــي ، و یدرســــون المطالعـــــة 
الطر  طة الذین یدرسون المطالعة  ة.الضا   قة التقلید

ة بــین تحصــیل الطــلاب الــذین یدرســون المطالعــة   . 2 لا یوجــد فــرقٌ ذو دلالــة إحصــائ
الطرقــة  ین تحصیل الطلاب الذین یدرسون المطالعــة  أسلوب الدّور التمثیلي ، و

ة .                                     التقلید
ــ   .3 ة بــین تحصــیل الطال ات اللائــي یدرسْــنَ المطالعــة لا یوجــد فــرقٌ ذو دلالــة إحصــائ

ـــــات اللائـــــي یدرسْـــــنَ المطالعـــــة  ـــــین تحصـــــیل الطال أســـــلوب الـــــدّور التمثیلـــــي ، و
ة.   الطرقة التقلید

حث    حدود ال
ــز  ــة فــي مر حث الحالي علــى مدرســتین مــن المــدارس المتوســطة والثانو قتصر ال

قاً) وضــــواحیها  ــــة أشــــنونا (بهــــرز ســــا ــــة وضــــواحیها وناح عقو ــــة المعبــــر قضــــاء  وناح
  وضواحیها وهما:

لا الشهداء للبنین .  .1   متوسطة 
ة أم سلمة للبنات .  . 2   ثانو
ة   . 3 ورتین . للسنة الدراســ ة الصف الأول المتوسط في المدرستین المذ عینة من طل

  م.2002– 2001
ــة   . 4 تــاب المطالعــة والنصــوص المقــررة علــى طل عة الأولــى مــن  الموضــوعات الســ

ة : ل –المتوسط  الصف الأول   .م 2002-2001لسنة الدراس
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  تحدید المصطلحات 
ة :حدّ  احث المصطلحات الآت   د ال

  الدّور التمثیلي:اولاً: 
اظم وجــابر ( ) 1( ــة هائلــة للتعبیــر عــن م1970عرّفه  أنّــه وســیلة ذات قــوة إجتماع )) (

رة أو مفهوم أو شعور معین ــ              ، للأعــلام والتثقیــف والتــأثیر ف ه والتوج
ة الهادفـــــــــــــــــــــة))الآخـــــــــــــــــــــرن الـــــــــــــــــــــى جافـــــــــــــــــــــي  ج والتســـــــــــــــــــــل                  .نـــــــــــــــــــــب التـــــــــــــــــــــرو
اظم   ) .111، ص1970،، وجابر(

ة 1973( Goodوعرفه  ) 2( صــیرة فــي العلاقــات الانســان ر ال أنّه طرقة لتطو م) : ((
ــة))     ( ق ــاة الحق  , Goodبتمثیــل ســلوك معــین مــن خــلال مواقــف مشــابهة للح

1973 ,P.5  (  
ـــــة 1973وعرّفـــــه عبـــــد المجیـــــد ( ) 3( اللغـــــة والحر ـــــار  أنّـــــه : التعبیـــــر عـــــن الأف م) ((

ــة فــي الشــيء المعبّــر والوجــدان ولــه أثــره فــي نفــس المتلقــي عــث روحــاً قو ــه ی ، لإنّ
  ) .55،ص1993عنه)) (عودة ، 

ـــهم1983بیـــرن (  Byrneوعرّفـــه   ) 4( أنّ عطـــي الطالـــب فرصـــة ) (( : نشـــا صـــفي 
ــ اللغــة حتاجهــا الصــف، والأدوار ، وجوانــب الســلوكتطبی ــة التــي قــد  ، ومــن الفعل

ح أن یختار المعلم المــواد والتطبیــ اللغــو لنشــاطات لعــب الأدوار ، ولكــن  الصح
 , Byrneحالمــا یبــدأ لعــب الأدوار یجــب أنْ تتوقــف توجیهــات المعلــم)) .     (

1983 , P.6 . (  
ــاً م1986وعرّفــه ملــص ( ) 5( ــه الطفــل تمثیل أنّــه : اللعــب الــذ یؤد بوجــود مشــرف ) ((

عبّـــر عـــن ذاتـــه ، وعّمـــا یـــدور حولـــه ،  ح الفرصـــة لـــه لیُبـــدع ، و قـــادر علـــى أن یتـــ
الادوار)و اسم (اللعب  ا    ) .186-185، ص1986،(ملصعرف غال

ـــه1987وعرّفـــه عبـــد المـــنعم ( ) 6( أنّ : خبـــرة تعلـــم جیـــدة لتمثیـــل الواقـــع فـــي صـــورة ) ((
ــة فــي قالــب یتنا م ــ أهــداف تعل ســطة لتحقی ات المتعلمــین مــع مُ ســب هــو ومســتو

قـــة الموجـــودة فـــي الواقـــع ، وهـــي جـــزء مـــن لعـــب  لات الدق ثیـــر مـــن التفصـــ حــذف 
  ) .323، ص1987) . (عبد المنعم ، Games of simulationالمحاكاة (
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  التعرف الاجرائي التمثیلي
ــن تحدیــد التعرــف الأجرائــي لإســلوب الــدّور  م قاً  رت ســا ومن التعارف التي ذُ

ــــدرس موضــــوعات ا احــــث فــــي ت عتمــــده ال ــــأتي : هــــو إســــلوب تدرســــي  مــــا  ــــي  لتمثیل
ــه لتمثیــل تلــك الموضــوعات الــى صــورة  ــة ف ــة المجموعــة التجرب شــترك طل المطالعــة و

ة وتحدد خطوات هذا الأسلوب . م سطة لتحقی أهداف تعل   م
اثا   : عرّف التحصیل تعارف عدة منها: التحصیل ً◌ : ن
ـــه ((إنجـــاز عمـــل مـــا أو إحـــراز التفـــوق فـــي مهـــارة م1960ار (عرّفـــه النجـــ  .1 أنّ أو ) 

  ) .15،ص1960مجموعة من المعلومات)) (نجار ،
ــــار معرفــــة أو مهــــارة مــــا))         morgan  (1966وعرّفــــه (  . 2 ــــه ((إنجــــاز فــــي إخت أنّ

)morgan , 1966 , p. 722 . (  
ــره عاقــل (  .3 ســة ،م1971وذ أنّــه ((معرفــة أو مهــارة مقت لــك وهــو خــلاف القــدرة وذ ) 

ة ان س إم   ) .13، ص1971، (عاقل.))عدّه أن الأنجاز أمر فعليٌّ حاضر ول
أنّه ((ما إحرزهُ المرء وحصّله في أثناء التعلم م1977وعرّفه رزوق وعبد الدائم (  . 4  (

ســة  ــار مــن مهــارات أو معلومــات تــدلّ علــى الأداء فــي سلســلة مقت والتدرب والأخت
ة)) . (رزوق من الاخت   ) .48، ص1977، وعبد الدائم ، ارات الترو

ـــاك (  . 5 ـــة فـــي   Page)  1977وعرّفـــه  أنّـــه ((أداء الطالـــب فـــي المدرســـة أو الكل
ة المقننة)) . ( ارات الترو   ) . Page , 1977 , P. 10مجموعة من الاخت

مــي فــي المــادة و م1978ي (نحفوعرّفه ال   . 6 أنّه ((إنجاز أو تحصــیل تعل عنــي بلــوغ ) 
ــة فــي الدراســة ، ، ســواء أكــان فــي المدرســة أم فــي الجامعــةمســتو معــین مــن الكفا

ــارات التحصــیل المقننــة  . ))، أو تقــدیر المدرســین أو الأثنــان معــاً وتحــدد ذلــك إخت
  ) .11،ص 1978(الحفني ،
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ــة لِمــا تعلمــوه مــن خبــرات معینــة م1989وحــدده الكلــزة (  . 7 عاب الطل أنّــه ((مــد إســت  (
ــ فــي حصــلون علیهــا فــي الأخت الــدرجات التــي  ار التحصــیلي موضــوع معــین مقاســاً 

((   ) .102، ص1989،. (الكلزة الَعد
ــة التــي تُبــین مســتو الطالــب ودرجــة م1997وعرّفــه الخلیلــي (  .8 أنّــه ((النتیجــة النهائ  (

  ) .6،ص 1997تقدمه في تعلم ما یتوقع منه أنْ یتعلمه)) . (الخلیلي ، 
ــن التوصــل الــى التعرــف الاجرائــي الآتــي الــذ ومــن التعــا م رهــا  رف التــي تــم ذ

حث :   ینسجم مع مرمى ال
  التعرف الأجرائي للتحصیل

ـــــار التحصـــــیلي  حـــــث فـــــي الاخت ـــــة عینـــــة ال حصـــــل علیهـــــا طل هـــــو الـــــدرجات التـــــي 
حــث  احــث لغــرض ال (المتسلسل) لمادة المطالعة في الصف الأول المتوسط والــذ أعــدّه ال

.  
  ف المطالعة (القراءة)تعر 

  عُرّفت المطالعة (القراءة) بتعارف عدیدة منها :  
ــــادة   . 1 ــــار وز مارســــه الفــــرد لكســــب المعــــارف والأف المطالعــــة (القــــراءة) : هــــي نشــــا 

ــــر الانســــاني ، وأداة یتعــــرّف بهــــا  طــــلّ منهــــا الفــــرد علــــى الف الخبــــرات ، وهــــي نافــــذةٌ 
مــة والمعا شــرة القد م ، احمــد حســن ، واخــرون ، حضــارات وثقافــات ال صــرة .(الــرح

  ).  113، ص 1991
ــر المطالعــة (القــراءة)  . 2 ــه الانســان لإكتســاب معرفــة: هــي نشــا ف قــوم  ، أو تحقیــ ، 

ة ةغا طــلّ منهــا الانســان علــى ، وهي من غیر شك أهم نوافذ المعرفة الانسان ، التــي 
ـــر الانســـاني طـــولاً وعرضـــاً وعمقـــاً وإتســـاعاً وهـــي ـــا الف ، أداتـــه فـــي التعـــرّف والارت

  ) .178-177، ص1971،(مجاور. الثقافات المعاصرة والغابرة
ء عــن المطالعة (القراءة)  .3 ــة تشــمل تفســیر الرمــوز التــي یتلقاهــا القــار ة عقل : هي عمل

ة فهم المعاني ه وتتطلب هذه العمل ة طر عین ، وتتطلب للرط بین الخبــرة الشخصــ
  ) .267، ص1987، ، واخرون . (یونسوهذه المعاني

  التعرف الاجرائي للمطالعة (القراءة) :  
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حة تتمیــز بجــودة النطــ    ــة قــراءة صــح ــة قــراءة موضــوعات المطالعــة العر هــي عمل
 وحسن الأداء وتحرك الكلمة وفهم معناها. 



 One of the new educational techniques is the acting – role in reading 
subject. Such technique depends upon the simple acting – roles within the 
classroom. The students act their roles with much vitality. Through this 
technique, the lesson will be more active in addition the students effectively and 
interestingly will understand the lesson.  
 
 The research aims to know the influence of the acting role technique in 
the evaluation of the intermediate school student in reading subject. 
 
 The research is intendedly limited to two intermediate and secondary 
schools in Baquba, Ashnona city and AL-Abara village which belong to the 
office of education in Diala. These schools are Um Salama secondary school for 
girls and Blatt AL-Shuhadaa intermediate school for boys. The sample was 
taken from the first stage in both schools of 2001-2002 and the seven subjects 
from the reading subject and textual book of the first stage. 
 

The sample of the schools reached (55) secondary and intermediate 
schools and distributed as follows: (25) intermediate schools, (29) secondary 
schools, (24) boys schools, (21) girls schools and (10) gathering schools. The 
sample involved two sections from Um Salama secondary school for girls. 
Section A represented the imperical group which was selected randomly and 
was taught according to the acting role technique. While section B represented 
the controlling group which was taught according to the normal technique.  

 
The total number of the students were (64) students; (34) students of the 

imperical group and (30) students of the controlling group. While Blatt AL-
Shuhadaa school contained three sections of the first stage. Section (A) was 
selected randomly to be the controlling group and section (B) to be the imperical 
group. The total number of the students were (66) students; (34) students of the 
controlling group and (32) students of the imperical group. Some alternations 
were controlled to both groups as the Arabic marks of the same student, of the 
sixth stage in the primary school 2000-2001, the studying evaluation of the 
sample’s parents and the students’s age. The researcher planned some studying 
schemes of the seven subjects and exposed them to some experts.  

 
The experiment continued for (10) weeks; started from 10th, Oct., 2001 

and finished in 25th, Dec., 2001. 
 
The series of tests were applied which depend on the accurate 

pronunciation, exact stresses, the vocabulary’s meaning and the general 
meaning. These tests were adopted on the both groups (imperical and 
controlling) by the T-Test for two independent samples, person connecting 
factor and K-test. 


