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 اقرار المشرف

ثر استراتيجية الاصطفاف أ) بـ عداد ىذه الرسالة الموسومةإف أاشيد           
مادة قواعد المغة العربية في المنطقي في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 

بأشرافي  جرتقد ( الكرخي) صقر محمد شياع  طالبال قدمياالتي (  الاحتفاظ بوو 
 شيادة، وىي جزء مف متطمبات نيؿ جامعة ديالى -التربية الاساسية  في كمية

 .الماجستير في التربية ) طرائؽ تدريس المغة العربية ( 

 

 التوقيع :                                                      
  الجشعمي  محمد مثنى عمواند.  أ.                                          

 2107/   /    التاريخ :                                             
 
 

 ىذه الرسالة لممناقشة أرشح اقرار المشرفبناء عمى 
 
 

 
 

 التوقيع :                   
 سممان الرسول عبد مازن. د.أ       

 معاون العميد لمشؤون العممية والدراسات العميا
 2107التاريخ :   /   /          
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 حصائي الخبير الا إقرار                         
 

الاصطفاف المنطقي في ثر استراتيجية أبـ )الموسومة أشيد أف ىذه الرسالة        
الاحتفاظ ي في مادة قواعد المغة العربية و تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائ

-، إلى كمية التربية الأساسية(الكرخي )صقر محمد شياع الطالب قدمياالتي بو(, 
الماجستير في التربية "طرائؽ  شيادةجامعة ديالى، وىي جزء مف متطمبات نيؿ 

 ، ولأجمو وقعت.احصائياً مف قبميتدريس المغة العربية"، قد تمت مراجعتيا 

 

 

 

 

 

 التوقيع :                                       

 أ.د ابراىيم جواد كاظمالاسم :                                       

 أستاذ المرتبة العممية :                                     

  2107التاريخ :    /   /                                       
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 الخبير اللغوي إقرار                         
 

ثر استراتيجية الاصطفاف المنطقي في أبـ )أشيد أف ىذه الرسالة الموسومة        
الاحتفاظ قواعد المغة العربية و ي في مادة تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائ

 –إلى كمية التربية الأساسية (,الكرخي صقر محمد شياع) الطالب قدميا، التي بو(
الماجستير في التربية "طرائؽ  شيادةجامعة ديالى، وىي جزء مف متطمبات نيؿ 

 ووجدتيا، مف قبميتدريس المغة العربية"، قد تمت مراجعتيا مف الناحية المغوية 
 ، ولأجمو وقعت.ةمغويالناحية ال مفصالحة 

 

 

 

 

 

 التوقيع :                                       

 م.د بشرى عبد الميدي ابراىيم الاسم :                                       

 مدرس المرتبة العممية :                                     

  2107التاريخ :    /   /                                       
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 الخبير العلم  إقرار                           
  

ثر استراتيجية الاصطفاف المنطقي في أبـ )أشيد أف ىذه الرسالة الموسومة        
الاحتفاظ ي في مادة قواعد المغة العربية و تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائ

 –إلى كمية التربية الأساسية (,الكرخي )صقر محمد شياعالطالب  قدميا، التي بو(
الماجستير في التربية "طرائؽ  شيادةجامعة ديالى، وىي جزء مف متطمبات نيؿ 

 ووجدتيا، مف قبميتدريس المغة العربية"، قد تمت مراجعتيا مف الناحية العممية 
 صالحة لممناقشة، ولأجمو وقعت.

 

 

 

 

 

 التوقيع :    
 ميسون عمي جوادأ.م.د  الاسم :                          

  استاذ مساعد المرتبة العممية :                                      
 2107التاريخ :  /   /                  
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 إقرار لجنة المنئقشة والتقويم

نشػػػػيد نحػػػػف أع ػػػػاء لجنػػػػة المناقشػػػػة والتلػػػػويـ أَنلنػػػػا اطمعنػػػػا عمػػػػى ىػػػػذه الرسػػػػالة      
أثـــر اســـتراتيجية الاصـــطفاف المنطقـــي فـــي تحصـــيل تلاميـــذ الصـــف  )بــــ  الموسػػومة

طالػب الالتػي قػدلميا  ( الاحتفـاظ بـوي في مادة قواعد المغة العربيـة و الخامس الابتدائ
فػػي محتوياتيػػا وفيمػػا لػػو ع قػػة بيػػا،  وناقشػػنا الطالػػب ( الكرخــي صــقر محمــد شــياع )

 طرائػػػؽ تػػػدريس المغػػػة العربيػػػةونُلػػػرل بأَنليػػػا جػػػديرة بػػػاللبوؿ لنيػػػؿ شػػػيادة الماجسػػػتير فػػػي 
 (.     ر)    ػبتلدي

 التوقيع :  
 عميأ.د. رياض حسين الاسم : 

   2107التاريخ :  /  /
 عضواً 

 التوقيع : 
 الاسم : أ.م.د. سعد سوادي تعبان 

  2107التاريخ :   /  / 
 عضواً 

 
 التوقيع : 

 محمدمثنى عموان  أ.د.  الاسم :
  2107التاريخ :  /  / 

 مشرفاً عضواً و 
 

 التوقيع : 
 الامير احمد  الحسن عبد : أ.د. عبدالاسم

  2107التاريخ : /  / 
 رئيساً 

          

(   جمسػػتو )  فػػي  جامعػػة ديػػالى-مػػف مجمػػس كميػػة التربيػػة الأساسػػية رسػػالةصُدّقػػػت ال
 . ـٕٚٔٓ/   /   المنعلدة بتأريخ

   د. حيدر شاكر مزىر أ.م.  

جامعة ديالى –عميد كمية التربية الأساسية                                                 

                                                       /   /2107 
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 الاهداء
 ميف .ـ المتعمل ي الذي عمل م  الأالى منارة العمـ ... 

 ()نا الكريم محمد د الخمق رسول  سي                                     

مني العطاء مف دوف انتظار. مف احمؿ اسمو مو الله بالييبة والوقار .. مف عمل مف كمل 
ؿ في عمرؾ لترى ثماراً  قد حاف قطافيا بعد طو  ارجو مف الله اف يمدل ..  بكؿ افتخارٍ 
لى الأو  في الغدكمماتؾ نجوماً اىتدي بيا اليوـ و ستبلى انتظار ، و    .بدا 

 والدي العزيز                                                                   

الناصح بالبياض اللمب الشفاء و بمسـ و  رمز الحبل والحناف و  مف ار عتني الحبل  
 .لدة نيرت كؿ حياتي...شمعة متل عتمد و عمى الله ثـ عمى دعائيا أو  مف بيا كبرتُ و 

 والدتي العزيزة رحميا الله                                                        

  ....سندي في الحياةحتى اني لـ امؿ منيـ و  ـ اقرب اليل مف ىُ 

 خواني ) قاسم , يعرب , ضرغام ( أ                                            

تي عزل  استمدُ  منيفل ي و مف نفسي مف شاركني ح ف ام   اقرب اليل  مف ىفَ 
  خواتيأ                                                صراري....ا  و 

 اىدي ثمرة جيدي المتوا ع ليـ جميعاً                                            

 رــــــصق                                                            
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 امتنئنشكر و
الذي لا يبمغ مدحتو اللائموف، ولا يحصي نعماءه العادوف، ولا يؤدي الحمد لله       

الطيبيف الطاىريف  وآلحلو المجتيدوف، والص ة والس ـ عمى خاتـ المرسميف محمد و 
، و ، اشكواصحابو المخمصيف ْـ . ر الله تعالى عمى ما مفل عمي ل  انعَ

  ٕٓللماف /             ڇ    ٺپ  ڀ      ڀ   ڀ    ڀ ڇ    ٹ ٹ 

يشكر المخموؽ لـ يشكر الخالؽ(،  )مف لـ :()لاكرـ محمد قاؿ النبي او       
الامتناف الى ف يمة لا يسعني إلا اف أتلدـ بالشكر و  انط قاً مف قوؿ النبي الكريـو 

عمى ىذه  الجشعمي( الذي تشرفتُ بإشرافوِ محمد الاستاذ الدكتور )مثنى عمواف 
، فكاف حاطني بو مف رعايتو، ونصيحتو، وصدؽ معونتوأأشكره عمى ما و ، الرسالة

، فكاف أنجاز ىذا لتوجيياتو الليمة ، ودقتوُ المتميزة ، ألأثر في اغناء ىذه الدراسة 
اتو الصائبة ، وأدعو الله تعالى أف يجزيو عني ارشادالعمؿ ثمرة لتوجيياتو السديدة ، و 

في ميزاف حسناتو يوـ لا ينفع  أف يجعؿ ىذااىمو ، و أف ينفع بو العمـ و خير الجزاء ، و 
 .لا بنوف إلا مف أتى الله بلمب سميـ فجراهُ الله خير الجزاء و  ماؿٌ 

خالص شكري وامتناني الى اع اء الحملة النلاشية )السمنار( لما أسدوه واقدـ      
اء كاظـ د أسمصح وما قدموه لي مف تو يح ) أ.د مثنى عمواف الجشعمي ، أ.مف ن

عبد  عادؿ عبد الرحمف العزي، أ.د دفندي المسعودي ، أ .د رياض حسيف عمي ، أ.
حسف د  ىيفاء حميد أ.محمد عبدالوىاب ،  د العبيدي، أ. عبد الأمير الحسف

 .السامرائي( 

ومف دواعي سروري اف اتلدـ بالشكر والامتناف الى الخبراء والمحكميف الذيف       
كانت لم حظاتيـ وآرائيـ السديدة أثر في اخراج الرسالة بالشكؿ الصحيح ، وأشكر 

، لحسنةعدة والتسيي ت والمعاممة اإدارة مدرسة مكارـ الأخ ؽ الابتدائية عمى المسا
التربية مكتبة كميتي التربية الاساسية و  موظفي يسرني أف أتلدـ بالشكر الجزيؿ الىو 



 
 

 ر

، وموظفي مكتبة جامعة بغداد والجامعة المستنصرية لما قدموه لي مف جامعة ديالى
 ىـ الله خير الجزاء . الرسائؿ الجامعية لي فجزاوف في اعارتيـ الكتب والمج ت و الع

دراسات العميا ػػ طمبة الامتناني الى زم ء المسيرة العممية ـ شكري و وأود أف اقد       
 الدكتوراه.الماجستير ػػ و 

لى اخي وزميؿ        )عليؿ عبد العاؿ( رحمو الله .  مسيرتي العممية وا 

ىـ كثر مف ساىـ في إتماـ ىذه الرسالة و  تلديري إلى كؿأخيراً أتلدـ بشكري و و       
خر دعوانا الحمد لله رب آفجزاىـ الله عني خير الجزاء و  كرىـي يؽ الملاـ بذ

 . العالميف
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 ملخص البحث
استراتيجية الاصطفاؼ المنطلي في تحصيؿ  البحث التعرؼ عمى أثر رمى       

 ولتحليؽ، الاحتفاظ بوئي في مادة قواعد لمغة العربية و ت ميذ الصؼ الخامس الابتدا
 صاغ الباحث الفر يتيف الصفريتيف الآتيتيف: ذلؾ
 ت ميذ درجات( بيف متوسط 0ٓ٘ٓدلالة إحصائية عند مستوى ) وػػػػ لا يوجد فرؽ ذٔ

في الاختبار المجموعة ال ابطة  ت ميذ درجاتالتجريبية وبيف متوسط  المجموعة
 .التحصيمي البعدي

 ت ميذ درجات متوسط بيف( 0ٓ٘ٓ) مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لاػػػػ ٕ
 ختبارا في ال ابطة المجموعة ت ميذ درجات متوسط وبيف التجريبية المجموعة

 .البعدي حتفاظالا
ىو و  ابطة( التجريبية و الذا المجموعتيف )ـ التجريبي مياعتمد الباحث التصو       

اختار و ، الاحتفاظ بولجزئي مف ذوات الاختبار البعدي و مف التصاميـ ذات ال بط ا
مكارـ الاخ ؽ الصؼ الخامس الابتدائي مف مدرسة  مف ت ميذالباحث عينة الدراسة 

-ٕٙٔٓلممديرية العامة لتربية ديالى ػػػػ لمعاـ الدراسي ) التابعةالابتدائية لمبنيف 
قريبة مف سكف الباحث ووجود لأنيا  ؛ـ(، )الفصؿ الدراسي الأوؿ( قصدياً ٕٚٔٓ

ت ـ شعبتيف وىما شعبة )أ ػػػػػ ب(، واختار تعاوف مف قبؿ ادارة المدرسة معو وكذلؾ 
عرض مجموعة التجريبية التي تلتمثؿ ال( بالباحث بطريلة السحب العشوائي شعبة )

(، الاصطفاؼ المنطليعمى وفؽ )استراتيجية  الذيف درسوامتغير المستلؿ، لم  ميذىات
عمى وفؽ الطريلة الاعتيادية، إذ  الذيف درسواو ( لتمثؿ المجموعة ال ابطة، أوشعبة)

 في المجموعة التجريبية، اً ( تمميذٖٚبواقع ) اً ( تمميذٗٚ) بمغ مجموع عينة البحث
مف  بيفالراس ميذالباحث الت  في المجموعة ال ابطة، واستبعد اً ( تمميذٖٚو)

لممجموعة  اً ( تمميذٖٖبواقع ) اً ( تمميذٙٙ)ثالمجموعتيف، وأصبح مجموع عينة البح
مجموعتي  ت ميذ الباحث بيف فألممجموعة ال ابطة، وكا اً ( تمميذٖٖالتجريبية و)

)العمر الزمني وىي في عدد مف المتغيراتإحصائياً  البحث)التجريبية وال ابطة(
محسوباً بالشيور، والتحصيؿ الدراسي للآباء والأميات، ودرجات المغة العربية لمعاـ 
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الدراسي السابؽ( باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستلمتيف، ومربع كاي، وبعد أف 
ستة )بػ أثناء التجربة درسيا فيسيحدد الباحث مو وعات المادة العممية التي 

عدّ أو لكؿ مو وع مف المو وعات سموكية  اً أىدافصاغ الباحث ( مو وعات
الخطط التدريسية وتـ عر يا عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف، وفي  وء 

جريت التعدي ت ال زمة وأصبحت الأىداؼ والخطط التدريسية آرائيـ وملترحاتيـ أُ 
 جاىزة لمتطبيؽ.

التجريبية  البحث مجموعتية التجربة أختبر الباحث ت ميذ ) وفي نياي       
( فلرة مف نوع ٖٓبالاختبار البعدي الذي أعده والذي يتألؼ مف ) (وال ابطة

وذلؾ بعد أف عر و عمى  (، واكمؿ الفراغات  و   واختبار  مف متعدد، ارالاختي)
عيد سبوعيف أُ متأكد مف ص حيتو وبعد مرور ألمجموعة مف الخبراء والمتخصصيف 

طبؽ مف معمومات و الاختبار نفسو عمى المجموعتيف لغرض معرفة ما احتفظوا بو 
( تمميذ لمتأكد مف صعوبة الفلرة ٓٓٔالاختبار عمى عينةٍ استط عيةَ بمغت )الباحث 

ستمرت التجربة اوقوة تمييزىا وحساب ثباتيا ومعرفة الوقت الذي استغرقو الاختبار اذ 
يوـ  ـ الىٕٙٔٓ/ٓٔ/ٛٔ يوـ الث ثاء الموافؽ مف كامً  اعتباراً فصً  دراسياً 

جابات ت ميذ المجموعتيف في إوبعد تصحيح  ـ،ٕٚٔٓ/ٔ/ٕٔ الخميس الموافؽ
الاختبار التحصيمي البعدي وفي اختبار الاحتفاظ كانت نتائج التجربة عمى النحو 

  -الاتي:
  .المجموعة ال ابطة ػػػػػ تفوؽ ت ميذ المجموعة التجريبية عمى ت ميذ

كذلؾ تشير النتيجة الى تفوؽ ت ميذ المجموعة التجريبية عمى ت ميذ المجموعة  -
ذلؾ بعد مرور اسبوعيف مف تطبيؽ الاختبار البعدي بطة في الاحتفاظ بالمادة و ال ا

 الاوؿ .
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 : مجموعة من الاستنتاجات ابرزىافي ضوء نتائج البحث استنتج الباحث و 
تسييؿ التعمـ نطلي تعمؿ عمى ترسيخ المعمومات و استراتيجية الاصطفاؼ الم إفّ  -ٔ

ة العربية بشكؿ متسمسؿ لدى ت ميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة قواعد المغ
 منتظـ . و 
استراتيجية الاصطفاؼ المنطلي ليا الاثر الايجابي في زيادة التحصيؿ لدى  -ٕ

 دة قواعد المغة العربية .ت ميذ الصؼ الخامس الابتدائي في ما
  
 :وصى الباحث بالتوصيات الآتيةأو 
معمماتيا في المدارس الابتدائية عمى كيفية ورة تدريب معممي المغة العربية و  ر  -ٔ

 نطلي . متطبيؽ خطوات استراتيجية الاصطفاؼ ال
منيا الاصطفاؼ يو ح استراتيجيات التعمـ النشط و عداد كراس صغير إ -ٕ

 المنطلي . 
 
 : استكمالًا لمبحث يقترح الباحث اجراء الدراسات الآتيةو 
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 61 (4227دساعخ انُعًٛٙ ) -5

 61 (4228دساعخ انعٕاد٘ ) -6

 72-61 (4221) دساعخ صٚذاٌ  -7

 71-72 (4212انخفبجٙ )دساعخ  -8

 74-71 (4211دساعخ انزًًٛٙ ) -5

 75-74 (4214دساعخ جعفش ) -1

 76-75 (4215دساعخ صغٛش ) -1

 76 جٕاَت الافبدح يٍ انذساعبد انغبثمخ

 75-76 انذساعبد انغبثمخ ثٍٛ ًٕاصَخ ان

 55-85 انبحث واجراءاجه يةانفصم انثانث : منهج
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 -: مشكهة انبحث : لا او
حس الباحث في اثناء مدة التطبيؽ الفردي اف ىناؾ معاناة مف التلاميذ في مادة      

أف تكوف دراستو  ى الباحث، و بقي ىذا الشعور في مخيمتي ليذا ارت قواعد المغة العربية 
( الذي قدمو 2الممحؽ ) ةناكد ىذه المشكمة الاستبأو مما ، في مادة قواعد المغة العربية

الباحث الى عينة مف معممات المغة العربية و معممييا إذ تتضمف الاستبانة سؤالًا مفادهُ ) 
ما الصعوبات التي واجيت تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة قواعد المغة العربية 

لباحث إف و معممة و بعد توحيد الاجابات وجد ا اً ( معمم44( ، إذ بمغت تمؾ العينة )
 المشكمة تتمخص فيما يأتي : 

 ػ صعوبة لفظ الكممة .  1

 ػ صعوبة التمييز بيف الجممة الاسمية و الجممة الفعمية .  2

 ػ كثرة الاخطاء الاملائية .  3

 ػ ضعؼ اعراب الكممة .  4

 ضعفيـ في اخراج الخبر . ػ  5

 .  ضعؼ التمييز بيف خبر المبتدأ و خبر اف و خبر كافػ  6

  عدـ مناسبة طريقة التدريس في مستوى التلاميذ .  ػ 7

 .  عد مناسبة طريقة التدريس في طبيعة الموضوعػ  8

 . ضعؼ التلاميذ في التمييز بيف الفعؿ الماضي و المضارع و ألأمرػ  9

 . ضعؼ التمييز بيف الفاعؿ و المفعوؿ بوػ  14

 . ضعؼ التلاميذ في التمييز بيف اسـ اف و خبرىاػ  11

 ػ صعوبة استخراج المفعوؿ بو .  12
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 ػ الوقوع في كتابة اليمزة المتوسطة .  13

 ػ ضعؼ التلاميذ في كتابة التاء بنوعييا .  14

 ػ ضعؼ التلاميذ في التمييز بيف الفعؿ و الاسـ )استيقظ ، استيقاظاً ، اكرـ ، اكراـ (  15

تناولت مادة قواعد المغة و قد عزز ىذا الشعور اغمب الادبيات و الدراسات التي   
( و )دراسة العوادي 2444( و )دراسة العزاوي ، 1994العربية و منيا )دراسة الماضي ، 

 ( .2414( و )دراسة الخفاجي ، 2446،

الضعؼ في المغة العربية ظاىرة معروفة و منتشرة بشكؿ واسع في جميع مراحؿ و 
و قد اشار الكثير مف المعمميف و  المختمفة، و منيا الصؼ الخامس الابتدائي ، الدراسية

الى ضعؼ التلاميذ في فروع المغة العربية كميا، و يمكف أف نرجع ىذه الظاىرة  عمماتالم
منيا ندرة المعمميف و المدرسيف الاكفاء ، عدـ وجود منيج مبني عمى عديدة الى اسباب 

التدريس و التي اسس عممية و تربوية متطورة ، زيادة الى ذلؾ أف الطريقة السائدة في 
              يعتمدىا اغمب المدرسيف و المعمميف ىي طريقة تقميدية مستندة الى الفمسفة القديمة.

 ( .  12ـ : 2445،  و الوائمي  ) الدليمي

تعميـ القواعد، لاف جوىر المشكمة  صعوبةالمغة العربية تأتي مف  مشكمة فأو 
وأنما نحف نتعمـ العربية قواعد صنعة و  " إذ تقوؿ بنت الشاطئ ليس في تعميـ القواعد،

ً  مف تعمميا لساف أمة و لغة بدلااجراءات تمقينيو و قوالب صماء نتجرعيا تجرعاً  عقيماً  
حياة ، و أف قواعد المغة العربية مف حيث محتواىا و طرائؽ تدريسيا ليس عمماً  لتربية و 

ـ صناعة القواعد النحوية و تعمميا ، و الممكة المسانية العربية و انما ىي عمـ تعميـ و تعم
قد ادى ىذا مع مرور الزمف الى النفور مف دراستو و الى ضعؼ الناشئة في المغة العربية 
بصفة عامة و مما لا ريب فيو أف دارسي المغة العربية يعانوف مشقة و جيداً  مف درس 

الت مستمرة الى و ماز ذه المعاناة كانت في الماضي القواعد مف دوف غيره مف الفروع و ى
 ( .  249ـ :1969،  . ) بنت الشاطئ "الأف
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اظيرت الدراسات وجود نسبة غير قميمة مف معممي المغة العربية يستخدموف  و
العامية في تدريس المغة العربية و ىذا يعكس حالة التدني الواضحة في مستوى تمكف 
المعمميف مف القواعد النحوية و قد بينت ىذه الدراسات أف اسباب ىذا الضعؼ متعددة و 

طريقة تدريسو و بعضيا لو علاقة بالمادة أو بالمنيج متشعبة منيا ما يتعمؽ بالمعمـ أو ب
ـ : 2447المقدمة لعممية التعميـ . ) عطية ،  التسييلاتأو بالبيئة المحيطة بالمتعمـ و 

187 – 188  . ) 

و تتجسد مشكمة البحث الحالي في كوف المعمميف كثيراً  ما يستعمموف طرائؽ 
التمقيف مف دوف العناية باكتساب المفاىيـ ، و التدريس التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ و 

الابتعاد عف استعماؿ الاستراتيجيات الحديثة التي تؤدي الى تزويد التلاميذ بالميارات و 
الحديثة الخبرات المتعمقة بالمادة الدراسية ، عمماً  أف ىنالؾ الكثير مف الاستراتيجيات 

لتحصيؿ لدى المتعمميف الا اف التي ظيرت في الوقت الحاضر قد تؤدي الى زيادة ا
الملاحظ ىو قمة افادة المعمميف مف ىذه الاستراتيجيات في اغمب الاحياف و ىذا الامر قد 
يرجع الى قمة متابعة المعمميف لممستجدات في مجاؿ التربية و التعمـ . )قطامي ، 

 ( .  176 –173ـ : 2444

عد نفسيا ، و انما تعتمد و صعوبة قواعد المغة أو سيولتيا ، لا تكمف في القوا
عمى طريقة التدريس و مقدرة المعمـ . ففي معظـ حالات نفور التلاميذ مف القواعد يكوف 

عؼ ميارة المعمميف في اتباع الطريقة الناجحة لتوصيؿ تمؾ القواعد الى اذىاف ضالسبب 
 ( .  63ـ : 2445التلاميذ . ) ابو مغمي ، 

تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي مف  معاناة الباحث أف رىيتقدـ  وفي ضوء ما
مادة قواعد المغة العربية يعود الى اتباع المعمـ طريقة حفظ القاعدة واستظيارىا وافضؿ 

وىذا دليؿ عمى اىمية طريقة التدريس في  تمميذ لديو ىو التمميذ الاكثر حفظاَ واستظياراَ 
الباحث الى  جعؿا مو ىذا م، توضيح المادة العممية لتلاميذ وجذب انتباىيـ الييا 

استعماؿ استراتيجية جديدة يمكف استثمارىا لمصمحة زيادة التحصيؿ في قواعد المغة 
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ستكوف مشكمة البحث  االعربية ، الا و ىي استراتيجية الاصطفاؼ المنطقي ، و عمى ىذ
 عمى السؤاؿ الآتي :  بالإجابة

يذ المرحمة الابتدائية هل لاستراتيجية الاصطفاف المنطقي اثر في تحصيل تلام
      ؟  في مادة قواعد المغة العربية و الاحتفاظ به

   

  -اهمية انبحث : ثانيا: 
التربية ضرورية لكؿ مف الفرد و المجتمع معاً  ، فضرورتيا للإنساف الفرد تكوف في   

المحافظة عمى جنسو ، و توجيو غرائزه ، و تنظيـ عواطفو ، و تنمية ميولو ، بما يتناسب 
و ثقافة المجتمع الذي يعيش فيو ، فالتربية اذف عممية ضرورية لمواجية الحياة و 

موكيات العامة في المجتمع مف اجؿ العيش بيف الجماعة عيشة متطمباتيا ، و تنظيـ الس
 ( .  18ـ : 2414ملائمة . ) ابو شعيرة ، 

التربية  الأمة، وكذلؾاف التربية ىي توجيو الطالب الوجية المثالية التي تؤمف بيا 
ىي كؿ ما يوجو الفرد في حياتو ويكوف شخصيتو ،كما اف التربية تمعب دورا" فاعلا" 
وحيويا" في تجربة التنمية التي تخوضيا الأمة العربية ، واف التربية ىي التنمية لكؿ 
ابعادىا البشرية والاقتصادية ،والتنمية ىي باب الحضارة التكنولوجية والعممية ومفتاحيا 

 (7ـ:2448ف ىو محور ذلؾ كمو وسيمة وغاية . )أميف،،والأنسا

ف التربية الرسمية ، التي تقدميا المدرسة ، لا تغطي كؿ المجالات التي يمكف اف إ
تواجو الانساف في حياتو اليومية ، اعتماداً  عمى عممية التعمـ الذاتي مف خلاؿ ميداف 

يتحتـ عمى الانساف اف ينمي  العمؿ ، بيد أف ذلؾ يمكف تحقيقو في قطاع المينة ، التي
 ( .  28ـ : 2449، الله نفسو بنفسو ضماناً  لمقمة العيش . ) عطا 

ويرى الباحث اف الميـ و الاساس ىو اعداد الافراد و تيذيب اخلاقيـ و صقؿ 
مواىبيـ و شخصياتيـ بشكؿ كامؿ مف جميع جوانب الحياة ىي : التربية ، و التربية ىي 

ي ننشدىا في حياتنا اليومية كما انيا الوسيمة للارتقاء نحو الكماؿ مف الوسيمة و الغاية الت
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اجؿ بناء و تطوير الشعوب و الاوطاف . و تغيير الواقع الى ما ىو افضؿ ، و التربية 
 ىي المظير البارز لمتطور و التقدـ الحضاري و الثقافي . 

لكائف الحي و ىي المغة مف اىـ المظاىر الاجتماعية و النفسية في حياة ا تعد  
لولا المغة ما قامت حضارة للإنساف، و لا ـ انجاز بشري ظير عمى الارض ، و اعظ

افكاره و عواطفو و رغباتو ، و اداتو نشأت مدينة ، و ىي وسيمة الانساف لمتعبير عف 
تربط الماضي بالحاضر  التيلتحقيؽ التفاىـ و التواصؿ مع الآخريف و ىي حمقة الوصؿ 

 ( .  28ـ : 2414و المستقبؿ . ) الحلاؽ ، 

في يوـ ما ، و في مكاف ما ، في فجر التاريخ ، اتى اليوـ الذي بدأت فيو 
الكائنات البشرية تتخذ بعضيا البعض في اشياء مختمفة و منذ ذلؾ الوقت ، و بسبب 

افة الانسانية و يحدث شيء مما ظيور المغة المنطوقة ظير التاريخ الانساني و بدأت الثق
كؿ ليذ عنما يبدأ الوليد الانساني فيـ اصوات كلاـ الناس مف حولو و محاولة تقميدىا و 
اكتساب الطفؿ المغة تعني بداية الاتصالات الواسعة مع الآخريف ممف يحيطوف بو و ممف 

 ( .  37ـ : 1991لا يحيطوف بو . ) مدكور ، 

التي يستطيع بيا اف يصؿ الى افكار و بيا الانساف، المغة ىي الاداة التي يفكر 
ف يفيموه ، و ىي الاداة التي يعرؼ الناس عنو الانساف مف أالآخريف ، اف يفيميـ و 

خلاليا ، فيي مجموعة مترابطة مف الكممات، مف الاصوات المتفؽ عمييا كمفردات و ىي 
لاداة التي تربط الانساف بغيره التراكيب و الالفاظ التي يعبر الانساف بيا عف نفسو، وىي ا

مف الالفاظ وتربطو بالمجتمع ولكؿ مجموعة مف الناس الفاظيا و تراكيبيا التي يطمؽ 
عمييا المغة ، يفيـ بيا بعضيـ البعض ، و يبنوف بيا افكارىـ و نظرياتيـ و يجمعوف مف 

 ( .  9ـ : 2445الساموؾ و الشمري ، خلاليا معارفيـ و معموماتيـ . ) 

الوسيمة الجوىرية الانواع الاتصاؿ الاجتماعي و الثقافي و العقمي ، و الييئة وىي 
الكتابية لمغة ىي السجؿ الذي يحفظ ثقافة الانساف و ما تحتويو ىذه الثقافي مف الآثار 

حدى الدعائـ و الركائز الاساسية لاكتساب إمية والمعرفية والمعنوية والمادية فيي عقال
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ي بييأتيا المفظية المتعارؼ عمييا اقوى مظير مف مظاىر النحو المعرفة و العمـ ، و ى
ـ 2445العقمي و الحركي و الجسمي و ىي احدث طرؽ و وسائؿ التفكير . ) البدري ، 

 :159  . ) 

وتبرز اىمية المغة انيا الميزة الكبيرة التي ميزت الانساف مف الحيواف لانيا جعمتو 
اف يدير الحياة و ينظميا و يسخر كؿ في  يستطيع النطؽ و التفكير و باستطاعتو

لخدمة حياتو الانسانية ، و ىي مف اىـ النعـ التي اخص الله بيا الانساف عف الطبيعة 
 ( .  23ـ : 2448سائر المخموقات فكمؿ بيا نعمة العقؿ التي مف بيا عميو . ) عطية ، 

والمغة فعؿ انساني او الفاظ يأتي بيا المتكمـ ليعرؼ غيره ما في نفسو مف المقاصد 
و المعاني و للأمـ كيفيات مخصوصة يخالؼ بعضيا بعضاً  في التعبير عما في 
ضمائرىـ و مف ىؤلاء )) العرب الذي استنبط مف مقاييس كلاميـ قواعد النحو (( . ) 

 ( .  16ـ : 2445الياشمي ، 

احث اف المغة ليست اداة الاتصاؿ و التواصؿ للأفراد و المجتمعات ويرى الب
، و انما ىي الغاية و الوسيمة التي وىبيا الله عز و جؿ لجميع البشرية لكي تكوف  فحسب
ونقؿ المعارؼ لمتعبير عف افكاره و مشاعره و لا توجد لغة في العالـ   لإيصاؿطريقة 

لغة عبقرية تمثمت و تصورت  فأنياالى مرتبتيا تشبو لغتنا العربية و لا يمكف اف تصؿ 
 صورىا و اعمى درجاتيا .  بأروعبيا البلاغة و الفصاحة و البياف 

والمغة العربية تمتمؾ خصائص كثيرة تجعؿ منيا لغة ذات قوة عظيمة ، و 
استطاعت العربية لما ليا مف مميزات و خصائص كثير اف تعيش و تستمر و تبقى في 

ـ و ىي منذ القدـ و لا زالت ستبقى الاداة لمفكر و الثقافة . ) غموـ ، نمو و تطور دائ
 ( .  6ـ : 1985

ىـ الروابط أـ والافياـ ، و ىي مف فيداة الأواف المغة العربية ىي وسيمة التفاىـ و 
انيا وسيمة و التي تربط بيف ابناء الامة و تدرجيا في الرقي و ىي اداة الرعاية و التفاعؿ 

الخطاب الديني و التربية الروحية ، و ىي وسيمة لتذوؽ الآداب و الفنوف و التراكيب 
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المفظية و التحميؿ ، و تمتاز العربية بصفات كثيرة مف ابرزىا لغة مع معربة و ليا انظمة 
 (  24ـ : 2444و قوانيف متفؽ عمييا مف عمماء و جبابية النحو . ) الوائمي ، 

داء ) رضي الله عنو ( قاؿ ) سَمِع النبي ) صمى الله عميو وسمـ ( وعف ابي الدر 
: ) ارشدوا اخاكـ فأنو قد   (رجلاً  قرأَ فمحف فقاؿ : رسوؿ الله ) صمى الله عميو و سمـ

ضؿ (( ، ىذا يعني اف الرجؿ خالؼ المألوؼ مف كلاـ العرب و قد تاه عف مراده فيو 
 ( .  2/477:  ـ1994بحاجة الى الارشاد . ) الحاكـ ، 

المغة العربية مف اشير المغات السامية ، نسبة الى ساـ بف نوح عميو السلاـ و 
المغات السامية كثيرة منيا : البابمية و الآشورية و الفينيقية و العبرية ، و قد بدأت المغة 
العربية تاريخيا بخصائصيا المميزة ليا، في عصر سابؽ لمدعوة الانسانية ، يرده عمماء 

 ( .  39ـ : 2445لمغة الى القرف الرابع قبؿ اليجرة . ) العيسوي و آخروف ، ا

المغة العربية مف اقدـ المغات التي ما زالت تتمتع بخصائصيا مف الفاظ و تراكيب 
و صرؼ و نحو و ادب و خياؿ ، فيي لغة ثابتة في اصوليا و جذورىا ، متجددة بفضؿ 

دة الامة ، و مرآة حضارتيا ، و لغة قرآنيا ميزاتيا و خصائصيا ، و ىي مؤشر عمى وح
 ( .  1ـ : 2447الذي تبوأ الذروة فكاف مظير اعجازىا لغتيا . ) السميـ ، فرحاف ، 

يتكمـ العربية اليوـ عمى وفؽ جغرافية المكاف غالبية سكاف العالـ العربي الذيف يزيدوف    
تعميـ فيما بينيـ ، فالمغة ( مميوف نسمة ، و ىي لغة التفاىـ و الحديث و ال244عمى )

العربية توحد بينيـ ، و تربط بيف شعوبيـ ، و تقوي وحدتيـ ، و المغة التي تربط بيف تمؾ 
و التأليؼ الجيد في شتى الدوؿ لغة فصحى ، تستخدـ في الكتابة في الاغمب الاعـ ، 

،  اللهمناحيو و فنونو ، و ايصاليا وجود مف نوع ما في الكلاـ المنطوؽ . ) عطا 
 ( .  54 – 49ـ : 2445

وفؽ الاتجاىات الجديدة يسيـ في اطلاؽ السموؾ  عمى اف تعميـ المغة العربية
الابداعي لدى الطلاب ، و يشجع عمى حرية التعبير ، و يقمؿ مف التركيز عمى الحفظ ، 
و تصبح المعمومات قاعدة لمفيـ و التحميؿ و التطبيؽ ، و يسيـ ذلؾ في تنمية الفكر عف 
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طريؽ الاىتماـ بالتعبير الشفوي الحر و الموجو ، و احتراـ افكار الطلاب و تشجيعيـ 
التعمـ الذاتي و المستمر . ) فضؿ الله  بأساليبو ابداء الرأي ، و الاىتماـ  التساؤؿعمى 

 ( .  31 – 34ـ : 2442، محمد رجب ، 

الرباط الوثيؽ بيف ىي  –لغة القرآف الكريـ  –ويرى الباحث لما كانت المغة العربية 
ابناء الامة ، كاف الحفاظ عمييا واجباً  مقدساً  ، يستدعي تضافر جيود المؤسسات 
التعميمية ، و الجامعات العممية لمقياـ بدورىا الفاعؿ ، لتبقى ىذه المغة في الصدارة ، في 

ىو و عصر تعصؼ فيو رياح الثقافات و ثورة المعمومات ، مما يشكؿ خطراً  عمى ثقافتنا 
قاؿ الله ) انا انزلناه قرآناً  عربياً  لعمكـ تعقموف ( )  بيتنا ،وىي نزلت بمساف فصيح مبيف

 ( .  2سورة يوسؼ ، الآية : 

اف فروع المغة العربية ليا دور و اىمية كبيرة فيي فروع متكاممة فيما بينيا اي 
وف شؾ الى في فرع او جانب مف الجوانب يؤدي مف د ضعؼيكمؿ احدىا الآخر فاف اي 

 ( .  12ـ : 2445اف يكوف ىناؾ ضعؼ واضح في الفروع كميا . ) الدليمي و الوائمي ، 

وتعد قواعد المغة العربية الدرع الذي يصوف المساف مف الخطأ ، و يدرأ الزلؿ عف 
القمـ ، و ىي التي تضبط قوانيف المغة الصوتية ، و تراكيب الكممة و الجممة ، و ىي 

عنيا ، و عمييا تعتمد الدراسة في كؿ لغة ، و كمما نمت المغة و  ضرورية لا يستغنى
 ( .  245ـ : 1999اتسمت زادت الحاجة الى دراسة ىذه القواعد . ) البجة ، 

لاساسية مف تعميـ القواعد النحوية تتمثؿ في استخداـ المغة العربية الغاية ااف 
طأ في الكتابة ، و عميو فأف اية استخداماً  سميماً  خالياً  مف المحف في الكلاـ و الخ

و حشواً  يصرؼ المتعمـ عف اليدؼ المنشود ، و  قواعد تؤدي الى غير ذلؾ تعد طويلا
 ـ : المقدمة ( . 1984د ، محمد ، ي) ع  الغاية المبتغاة . 

وتعد القواعد بما تمثمو مف قوانيف و ضوابط لغوية ، مظيراً  مف مظاىر رقي المغة 
و دليلاً  عمى حضارتيا ، و بموغيا مرحمة النضج و الاكماؿ ، و ىذا يعني اف اي لغة لا 
يمكف اف تصؿ الى مستوى يكوف ليا قواعد و ضوابط الا اذا كانت عمى درجة مف الرقي 
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    يجعميا قادرة عمى اف تمبي حاجات الناطقيف بيا في حياتيـ .الحضاري و التكامؿ التي 
 ( .  159 ـ : 2413) زايد ، 

اف القواعد قد جاء في مرحمة متأخرة عف المغة و قد  ايالمغة اسبؽ مف القواعد 
كاف العرب قديماً  يتكمموف عمى سجيتيـ الا اف خوفيـ عمى قراءة القرآف ىو الذي دفع 

يضبطوف بيا كلاميـ و تشير اغمب الروايات الى اف ابا و معايير بيـ الى وضع قواعد 
   الاسود الدؤلي ىو اوؿ مف وضع اصوؿ القواعد بإشارة مف الاماـ عمي بف ابي طالب 
) كرـ الله وجيو ( بعد اف تسرب المحف الى الالسنة . و قد جاء مصطمح النحو مف قوؿ 

لاثة اقساـ : اسـ و فعؿ و حرؼ انح ىذا الاماـ عمي لابي الاسود ) يقسـ الكلاـ الى ث
  (459ـ : 1996النحو ، اي سر عمى ىذا النيج في وضع القواعد . ) السيد ، 

و عرؼ النحو قديماً  بأنو " العمـ الذي يعرؼ بو ضبط اواخر الكممات و معرفة 
حالاتيا اعراباً  و بناءً  ، و تركيباً  ، اما المفيوـ الحديث لعمـ النحو فيو عمـ البحث في 
التراكيب و ما يرتبط بيا مف خواص كما انو يتناوؿ العلاقات بيف الكممات في الجممة و 

بارة اي انو يبحث في الارتباط الداخمي بيف الوحدات المكونة لمجممة او بيف الجمؿ في الع
" . ) والي ، محمد ، العبارة و غير ذلؾ مف وسائؿ ليا علاقة بنظـ الكلاـ و تأليفو 

 ( . 284ـ : 1998

عندما تصاغ في  ةالتي تقاس بيا الكمم ادؽ المقاييس مفولاف قواعد المغة العربية 
نى ، و تزداد الحاجة الى اف تدرس قواعد المغة كمما كانت المغة جمؿ حتى يستقيـ المع

ذات اتساع و نمو و دقة كما ىي المغة العربية و تعد دراسة القواعد ىي الاساس في 
 ( .  284ـ : 2443البناء المغوي . ) عاشور و الحوامدة ، 

، و ىذا  ف الغاية مف تدريس النحو ىو تقديـ اليد او المساف مشافيةً  و كتابةوأ
و يكتبوا بالطريقة الصحيحة و تظير  يقرؤوايجعؿ مف التلاميذ قادريف عمى اف يستمعوا و 

عمييا الحركات و قد حاوؿ الكثير مف عمماء النحو و المتخصصيف بذلؾ و بعد اف 
شعروا بما يعانيو التلاميذ و الطمبة اتجاه مادة النحو حاولوا اف يضعوا الطرائؽ التي تيسر 
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( و اشار  288ـ : 2445تجعمو اقرب الى عقوليـ . ) الساموؾ و الشمري ،  تدريسو و
و لا تشومسكي الى اىمية القواعد بقولو : النحو مف المغة بمنزلة القمب مف الجسـ ، 

 ( .  2ـ : 1983حياة لأي انساف مف غير قمب . ) المنظمة العربية ، نتصور يمكننا اف 

تعد القواعد النحوية العمود الفقري لمغة العربية و لذلؾ اولاه النحاة عناية بالمغة و 
عرفوىا العمـ الذي يختص بدراسة قواعد تركيب الجممة و الضوابط التي ينضبط بيا كؿ 
جزء منيا ، و علاقة ىذه الاجزاء بعضيا البعض ، فالجممة ينبغي اف يرتضييا العقؿ مف 

ي و المفظي ، و عمى شكؿ متناسؽ الاجزاء ، و الى ىذا ذىب حيث التناسؽ الدلال
الجرجاني في قولو : ) ليس الغرض بتنظيـ الكمـ ، اف توالت الفاظيا في النطؽ بؿ 
تناسقت دلالتيا عمى وجو الذي اقتضاه العقؿ ( ،  فالعقؿ ىنا ىو الاحساس الذي يقود 

و اخرى لا تتوفر فييا ىذه الخصيصة   السامع الى التمييز بيف الجممة المتناسقة الاجزاء ،
 ( .  91ـ : 2449) عزيز ، 

القواعد ىي بمثابة المبادئ التي تنظـ العلاقات بيف الاصوات المغوية في بناء 
الكممات و الجمؿ ، و تمؾ التي تعني بجوانب النحو و الصرؼ ، و تتألؼ ىذه القواعد 

  تعرؼ بالقواعد التوليدية او الضمنية، مف مجموعتيف احدىما لا تتطمب التعميـ ، و ىي ما 
ما يتعمميا الطفؿ مف خلاؿ التفاعؿ مع البيئة التي يعيش فييا، و ىي التي تعني  وىي

بتنظيـ العلاقات بيف اصوات المغة و الفونيمات لإنتاج المقاطع المغوية ) المورفيمات ( و 
القواعد الوصفية ، اما الكممات و الجمؿ ذات المعنى ، و بالتالي فيي تعرؼ بمجموعة 

النوع الثاني مف القواعد ، فيي القواعد الظاىرية و ىي تمؾ القواعد التي تعني بالقوالب 
النحوية و الصرفية في بناء الجمؿ و العبارات ، و مثؿ ىذه القواعد يتطمب تعمميا مف 

 ( .  148ـ : 2411خلاؿ المناىج المدرسية . ) الجعافرة ، 

تفيد في  لأنياد النحوية ضرورة لابد منيا ، و لا يمكف الاستغناء عنيا اف معرفة القواع   
عمى انيا تساعد في التمييز بيف الالفاظ  فضلَا عفضبط الكلاـ لفظاً  و قراءة و كتابة 

نجد اف خيراً   (184)البقرة،المتكافئة مثؿ قولو تعالى : ) مف تطوع خيراً  فيو خير لو (
مفعوؿ بو ، و خيرٌ الثانية خبر لممبتدأ مرفوع ، فمولا الاعراب وقعت  لأنياالاولى منصوبة 
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و النحو لالتبس عمى القارئ ضـ الاولى و ضـ الثانية او رفع الاولى و جر الثانية ، و 
التبس عميو المعنى كذلؾ ، إذ اف خيراً  الاولى تدؿ عمى كؿ شيء ايجابي يقوـ بو الفرد ، 

، و يكوف جزاءه حصاد الخير يعود عميو في الدنيا و  أكاف ىذا الشيء مادياً  أو معنويا ً 
 ( .  187ـ : 2447الآخرة . ) ابو الضبعات ، 

اف السؤاؿ الذي يجب عمى المعمـ طرحو عمى نفسو عند تناولو النحو ىو لماذا 
وقد يجيب البعض اف اليدؼ ىو الانتياء مف كتاب النحو المقرر و . ادرس النحو ؟

اختبار الطلاب و اعطائيـ درجة فيو ، و ىو ىدؼ لا يرقى الى الجدية الحقيقية ، و قد 
يجيب البعض بأف اليدؼ مف تعميـ النحو ىو تعريؼ التمميذ القواعد النحوية التي تحكـ 

مف تمؾ المعرفة عند استخداـ ميارات المغة صلاحية ما يقاؿ و ما يكتب ، و الاستفادة 
ىو اليدؼ الذي لا بد مف اف يطمح تحقيقو مدرسو العربية . ) نصيرات ،    المختمفة و 

 ( .  194ـ : 2446

و أف الاستعماؿ الصحيح لميارات المغة العربية يعد وسيمة لمفيـ و الافياـ ، و لا 
مغة و تراكيبيا ، و معرفة العلاقات بينيا يكوف الفيـ الا مف خلاؿ التفكير في مفردات ال

او المعاني المنضمة فييا ، فقد اكد الفارابي اولوية التفكير لمتعبير ليؤكد اولوية المعنى 
عمى المفظ ، مستنداً  في ذلؾ الى كيفية حدوث الالفاظ و الكلاـ في الامـ ، سواء تعمؽ 

 ( .  145ـ : 2444الامر بالمفردات منيا او المركب . ) ابراىيـ ، 

اف قواعد المغة العربية ىي وسيمة لعصمة المساف  ما تقدـ يرى الباحث ءوفي ضو 
والقمـ مف الخطأ والزلؿ وىي وسيمة لضبط اواخر الكممة ومعرفة موقع الكممة مف الجممة 

، إذ تعد استراتيجيات التدريس مف الادوات الفعالة و الناشطة و  والقواعد وسيمة لا غاية 
، لما ليا مف تأثير اساس و فعاؿ في تنظيـ الحصة الدراسية ،  في العممية التربويةالميمة 

، لأفَّ مف دونيا لا و في تناوؿ المادة العممية ، و لا يستطيع المدرس الاستغناء عنيا 
 ( .  16ـ : 2445يمكف تحقيؽ الاىداؼ التربوية لمدرس . ) الموسوي ، 
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في المغة اليونانية التي تعني ) قائد  استرا تجوسيرجع مصطمح الاستراتيجية الى كممة   
في العموـ العسكرية بمعنى الخطة العامة التي  الاستراتيجية( و قد استخدـ مصطمح 

يضعيا القائد العسكري لتحقيؽ ىدؼ او اىداؼ محددة لذلؾ فأف ىذا المصطمح كاف 
الخطة التي يضعيا القائد لمعركة او حممة عسكرية شاممة يعني فف القيادة ، وكاف يعني 

 ( .  44ـ : 2449) عطية ،        . 

قد عرفت بأنيا مجموعة متجانسة مف الخطوات المتتابعة يمكف لممعمـ تحويميا و 
ـ طبيعة المعمـ و المتعمـ و المقرر الدراسي و ظروؼ ئالى طرائؽ و ميارات تدريسية تلا

الموقؼ التعميمي و الامكانيات المتاحة لتحقيؽ ىدؼ او اىداؼ محددة مسبقاً  . ) الوكيؿ 
 ( .  246ـ : 2445، 

و الاستراتيجية سموؾ انساني مركب و متكامؿ تضع في الحسباف جمع معطيات 
يف بقميؿ مف الخطأ أو المصادقة أو ىي الموقؼ التي ستعالجو ، لأجؿ تحقيؽ غرض مع

، و الدليؿ الذي يرشد خط السير الى ىدؼ او اىداؼ أو الاطار الموجو لأساليب العمؿ 
 حركتو . 

و بما اف الاستراتيجية تعني خط السير الموصؿ الى اليدؼ ، فأف الاستراتيجية 
حيث تشمؿ عمى تمثؿ كؿ ما يفعمو المعمـ مف اجؿ تحقيؽ اىداؼ المنيج ،  ةالتدريس

الافكار و المبادئ التي تتناوؿ مجالاً  مف مجالات المعرفة الانسانية بصورة متكاممة ، و 
تتضمف جميع الخطوات و الاجراءات التي خططؾ ليا المعمـ لغرض تحقيؽ اىداؼ 

 المنيج . 

و في ضوء ما تقدـ يمكف القوؿ بأف الاستراتيجية في التدريس تعني مجموع 
مة التي يؤدييا المعمـ مف اجؿ الاىتماـ بتنمية العمميات الذىنية عند الطمبة ، القرارات المي

و مساعدتيـ في الاعتماد عمى انفسيـ في التعمـ ، و كيفية تنظيـ الوقت ، و ادارة الصؼ 
 ( .  24ـ : 2411الدراسي بفعالية عالية . ) الربيعي ، 
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في الحديث عف الاستراتيجيات الحديثة يأخذنا الكلاـ الى  ما تقدـوفي ضوء 
استراتيجيات التعمـ النشط و التي تعد انعكاساً  للأفكار ، التي تنادي بيا النظرية البنائية 
التي تؤكد اىمية بناء الطلاب لمعارفيـ ، فقد اكدت العديد مف الدراسات العربية و 

و اف مف نشط الفعاؿ في العممية التعميمية الاجنبية عمى دور استراتيجيات التعمـ ال
الاستراتيجيات التي لاقت قبولاً  و استحساناً  في ىذا المجاؿ ىي : استراتيجية 
الاصطفاؼ المنطقي و ىي احدى استراتيجيات التعمـ النشط التي تعمؿ عمى مساعدة 

 ( .  196ـ : 2445) اليويدي ،       المتعمميف ليكونوا اكثر فعالية . 

تعد ىذه الاستراتيجية احدى الوسائؿ المستعممة لمتشجيع عمى العمؿ الجماعي و  و
العمؿ كفريؽ واحد لفيـ المفردات ، و متابعة الاتجاىات مف اجؿ زيادة التحصيؿ لدى 
التلاميذ ، و الوصوؿ الى التفكير المنطقي لحؿ المشكلات ، و محاولة بياف الاسباب و 

ت ، و ىدؼ ىذه الاستراتيجية استيعاب المتعمميف العمؿ التي تكمف وراء المشكلا
 ( .   Mathews , 2006 : 103لممعمومات المقدمة ليـ . ) 

ـ مدارسنا اليوـ و لا سيما ئو يرى الباحث اف استراتيجية الاصطفاؼ المنطقي تلا
مدارس المرحمة الابتدائية ، و انيا لا تحتاج الى وقت طويؿ في تنفيذىا حيث تتناسب مع 

داد تلاميذ مدارسنا و يمكف تطبيؽ خطواتيا بسيولة ، ىي استراتيجية تقوـ عمى تنشيط اع
حؿ المشكلات أو الاسئمة الموجية ليـ عف طريؽ تسمسؿ المياـ  ؿاذىاف التلاميذ مف اج

 بالاصطفاؼ و الترتيب . 

الزاوية و قد اولت الدراسات الحديثة الطريقة التدريسية اىمية كبيرة و عدتيا الحجر 
في العممية التدريسية لأىميتيا في ترجمة اىداؼ المنيج الى القيـ و المفاىيـ التي تسعى 

ي اسموب ترجمة المنيج المدرسي و اخذ العوامؿ الرئيسة في بموغ يالى تحقيقيا ، ف
اىدافيـ ، و ىي جزء مف صميـ المنيج المدرسي ، و ليست مجرد اضافة اليو ، او نشاط 

 ( .  28ـ : 2413عوف ، عبد)  يجري بجواره .
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اف طريقة التدريس ىي الخطوات و الاجراءات المتبعة مف قبؿ المعمـ و التي 
يحاوؿ بتسمسميا و ترابطيا تحقيؽ اىداؼ تعميمية محددة و طرؽ التدريس تعتبر و سيمة 

(  39ـ : 2412يقوـ بيا المعمـ لتوصيؿ محتوى المنيج العممي الى المتعمـ . ) نبياف ، 
.  

طريقة التدريس ىي الاداة او الوسيمة الناقمة لمعمـ و المعرفة و الميارة و ىي كمما 
و و قابميتو و ئمنسجمة مع عمر المتعمـ و ذكاو  واضحةكانت ملاءمة لمموقؼ التعميمي و 

. ) الدليمي ، ونتيجةكثر فائدة اميولو كانت الاىداؼ التعميمية المتحققة عبرىا عمقاً  و 
 ( .  88ـ : 2445الوائمي ، 

التدريس ليا دور فعاؿ مف اجؿ تحقيؽ اىداؼ الدرس ، و تعد الطريقة مف طريقة  
مف عناصر المنيج ، و ىي حمقة مكونات الاستراتيجية في التدريس و تعد عنصراً  

الوصؿ التي يصمميا ، المعمـ بيف المتعمـ و المنيج و عمييا يتأسس بشكؿ كبير نجاح 
 ( .  26ـ : 2448و . ) عطية ، المنيج في تحقيؽ اىداف

ويقصد بالطريقة في التدريس الاسموب او المنيج الذي يسمكو المعمـ مع تلاميذ في 
المرونة /  –اولاً   -عممية التدريس ، و لعؿ ابرز ما يجب اف تتصؼ يو الطريقة ىي : 

يذ ، ثالثاً  : فلا يمتزـ المعمـ قالباً  معيناً  مف التدريس ، ثانيا : مواجية حاجات التلام
مواجية الفروؽ الفردية بيف التلاميذ ، رابعاً  : اف نعمؿ عمى انماء الطفؿ فكرياً  و لغوياً  

 ( .  44ـ : 1993.  ) مجاور ، 

لطريقة التدريس ىي نماذج سموؾ المدرس داخؿ في نطاقيا الكفايات و اواف 
الانشطة و الميارات و الاعماؿ و تخطيطيا و تنسيقيا و ادارتيا و اساليب تعميميا و 

 ( .  144ـ : 2411الادوات المستعممة في تنفيذىا . ) ماروف ، 

مة تحقيؽ التعمـ وعرؼ بأنيا نشاط تواصمي ييدؼ الى اثارة المتعمـ ، و تسييؿ مي
و يتضمف سموؾ التدريس مجموعة مف الافعاؿ التواصمية ، و القرارات التي يتـ استغلاليا 
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، وتوظيفيا بكيفية مقصودة مف المدرس في اداء موقؼ تربوي تعميمي . ) مرعي ، و 
 ( .  93ـ : 2442الحمية  ، 

يقوـ بيا  واف الطريقة في اصلاح التربية مجموع الانشطة و الاجراءات التي
و ىي ايضاً  مجموع الاجراءات التي يقوـ بيا المدرس ، تبدو آثارىا ما يتعممو التلاميذ 

المدرس في الصؼ لتنفيذ مفردات المنياج و ايصاؿ المادة العممية و الخبرات الى 
 التلاميذ ، مف اجؿ تحقيؽ الاىداؼ المنشودة في تنمية التلاميذ تنمية شاممة .  

ريس مكوناً  اساسياً  مف مكونات المنيج الدراسي الذي يشمؿ وتعد طرائؽ التد
الاىداؼ التربوية ، و المحتوى ، و الانشطة التربوية ، و التقويـ ، لذا جاء الاىتماـ 
بعممية التدريس و التخطيط ليا بوصفيا المدخؿ الاساس لتحقيؽ اىداؼ المنيج مف خلاؿ 

مف  يمتعمميف عمى اكتساب الخبرات التلتوظيؼ محتواه و انشطتو المتعددة و تساعد ا
طريقيا يتعمموف و يتعدؿ سموكيـ و اتجاىاتيـ ، و ليذا يعد المنيج و طرائؽ التدريس 

 – 38ـ : 2414متداخلاف مترابطاف غير قابميف للانفصاؿ . ) زاير و آخروف ،  جزاءاف
41  . ) 

العممية الى ويرى الباحث اف طريقة التدريس ليا دور كبير في ايصاؿ المادة 
اذىاف التلاميذ و اف الطريقة تختمؼ بيف واحدة و اخرى و بيف معمـ و آخر و لا توجد 

لكؿ طريقة ليا محاسنيا و مساؤىا و اف المعمـ ىو القائد في داخؿ  لأنياطريقة فضمى 
انجاح العممية التدريسية و بالتالي يحقؽ حجرة الدراسة فيتحكـ بيا عمى ارادتو مف اجؿ 

 .         اليدؼ العاـ لممؤسسة التربوية 

مف ىي عممية لكؿ مجاؿ مف مجالات الحياة وىو تحصيؿ الدراسي  واف عممية
اكثر المفاىيـ التربوية و النفسية تعقيداً  ، لأنو يشترؾ فيو الكثير مف العوامؿ و العمميات 

اجتماعية و اقتصادية و شخصية ، و لأنو مف اكثر المجالات المختمفة منيا مدرسية و 
التي تتيح الفرصة لمكشؼ عف قدرات المتعمميف و تنمية مواىبيـ و طموحاتيـ . )حمداف 

 ( .  65ـ : 1996، 
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عمـ ، و يرى انو محؾ توىو احد الجوانب الرئيسة في النشاط العقمي الذي يؤديو الم
     تحديد مستوى الاكاديمي و الادائي لممتعمـ . اساسي يمكف في صوغو و مف طريقو 

 . ( 89ـ : 2448) الخالدي ، 

مرحمة ميمة و لتكوف ميداناً  لبحثو و لكونيا  لأنياوقد اختار الباحث المرحمة الابتدائية   
تمثؿ الركف الاساس و الحجر الرئيس الذي تبنى عميو العممية التعميمية و عمى المرحمة 

المرحمة الكبرى و التي تأتي مف  لأنياد جميع المراحؿ الدراسية اللاحقة و الابتدائية تعتم
الدور الاساسي الذي تؤديو في وضع القواعد و اسس المغة العربية و زرع بذورىا في حياة 

ـ : 1971تعمؿ عمى امدادىـ بالقدرات المغوية المختمفة . ) خموؼ ،  لأنياالتلاميذ 
134 . ) 

الابتدائية ىـ عماد المستقبؿ للأمة و ىـ الدماء المتدفقة للأمة وتلاميذ المرحمة  
جسداً  متعافياً   مةلذا فأف مف الواجب العمؿ عمى الاعتناء بتعميميـ حتى يكوف للأ

 ( .  77ـ : 1984. ) السيد ،  واف يكونوا متعمميف ناجحيفصحيحا ً 

لاستراتيجيات و ( ينظر الى انو يتضمف ا 1998اما الاحتفاظ فيشير ) قطامي ، 
ف الذاكرة و العمميات المعرفية التي تيدؼ الى ابقاء المعمومات التي تـ اكتسابيا الى مخز 

لمدة قصيرة او طويمة و ذلؾ عمى احتمالات استعماليا في سموكيات او مواقؼ نشطة اي 
    اف الاحتفاظ ىو استرجاع الخبرات الماضية و المعمومات عندما تتطمب الاسترجاع . 

 ( . 147ـ :1998قطامي ، ) 

 او الظاىري تعبيره مف بالرغـ خواصو ببعض الشيء احتفاظ ويعني الاحتفاظ
 مفتاح ىو والاحتفاظ ىي وتبقى باستمرار تتغير"  بقولو ذلؾ عف بياجيو عبر وقد الشكمي

 ( . 176:   2447،  اليادي عبد)   سيةالح العمميات
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  -و مما سبق فأن اهمية البحث الحالي يكمن في الآتي : 

ساير مواكبة التطورات تػ التربية بوصفيا اعداد الفرد اعداداً  تربوياً  و تعميمياً  و  1
 الحاصمة في ىذا المجتمع و الامة . 

 ( . المغة العربية ىي لغة القرآف الكريـ و لغة الرسوؿ محمد ) كوفػ  2

ػ الاىمية الكبرى لقواعد المغة العربية التي يمكف اف نصفيا بأنيا عماد المغة العربية  3
تعمؿ عمى عصمة المساف و القمـ مف الوقوع في الخطأ و الزلؿ و ىي العمود  لأنيا

 .الفقري لمغة العربية

ػ اىمية استراتيجية الاصطفاؼ المنطقي في ترسيخ المفاىيـ و المصطمحات النحوية  4
 دى التلاميذ ل

المرحمة الابتدائية الحجر الاساس الذي تقوـ بو و يستند عميو المراحؿ اللاحقة و  كوفػ  5
 ىـ عماد الامة و مستقبميا . 

. التحصيؿ الدراسية مف المفاىيـ التربوية والنفسية وىو احد الجوانب الرئيسة في  6
 النشاط العقمي الذي يؤديو المتعمـ.

انو يتضمف اختزاف المعمومات في الذاكرة لمدة طويمة وىو استرجاع . اىمية الاحتفاظ  7
 الخبرات الماضية التي مر بيا الفرد.

في  الاصطفاؼ المنطقي. لـ تجر دراسة عمى حد عمـ الباحث تناولت اثر استراتيجية  8
  واعد.المغة العربية ، لاسيما الق
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 :  وفرضياته مرمى انبحث:  ثانثاا  
يرمي البحث الحالي الى معرفة اثر استراتيجية الاصطفاؼ المنطقي في تحصيؿ 

 تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة قواعد المغة العربية و الاحتفاظ بو . 

 الآتية : فرية و لتحقيؽ مرمى البحث لابد مف اختبار صحة الفرضيات الص

(  بيف متوسط تحصيؿ تلاميذ 4,45ػ لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) 1
المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف قواعد المغة العربية في استراتيجية الاصطفاؼ المنطقي 
و بيف متوسط تحصيؿ تلاميذ المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف قواعد المغة العربية 

 بالطريقة الاعتيادية الاختبار التحصيمي البعدي . 

(  بيف متوسط درجات اختبار 4,45ة احصائية عند مستوى )لا يوجد فرؽ ذو دلالػ  2
الاحتفاظ لتلاميذ المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف مادة قواعد المغة العربية بطريقة 
استراتيجية الاصطفاؼ المنطقي و بيف متوسط درجات اختبار الاحتفاظ لتلاميذ المجموعة 

 بالطريقة الاعتيادية .  الضابطة الذيف يدرسوف مادة قواعد المغة العربية

 رابعاا : حدود انبحث : 
 يقتصر البحث في : 

 : تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي .  الحدود البشريةػ  1

 . )مدارس كنعاف الابتدائية(: المديرية العامة لمتربية في محافظة ديالى الحدود المكانيةػ  2

 ـ ( . 2417 – 2416: الفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي ) الحدود الزمانية ػ  3

  : ستة مواضيع مف كتاب قواعد المغة العربية المقرر تدريسيا و ىي  الحدود العمميةػ  4
 (افَّ و كأفَّ  –كاف و اخواتيا  –المبتدأ و الخبر  –المفعوؿ بو  –الفاعؿ  –) اقساـ الفعؿ 

 ـ ( . 2417 – 2416لمعاـ الدراسي ) 

 ـ ( . 2417 – 2416ػ فصؿ دراسي واحد مف العاـ الدراسي )  5
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 : تحديد المصطهحات :  خامساا 
: جاء في لساف العرب : انو بقية الشيء ، و الجمع اثار ، و اثور و  الاثر لغةػ  1

التأثير بالتحريؾ  خرجت في اثره اي بعدىا و الاثر بالتحريؾ ما بقي مف رسـ الشيء و
ـ 2445،  1، و اثر في شيء ترؾ فيو اثراً  . ) ابف منظور ، جابقاء الاثر في الشيء 

 :52  . ) 

 الاثر اصطلاحاً  : عرفه كل من : 

 ( .  37ـ : 1964صميباً  بأنو : " النتيجة الحاصمة مف الشيء " . ) صميباً  ،  -

الحثني : بأنو : " قيمة التغيير الذي يطرأ عمى المتغير التابع بعد تعرضو لتأثير  -
 ( .  253ـ : 1991المتغير المستقؿ " . ) الحثني ، 

شحاتة و النجار بأنو : " محصمة تغيير مرغوب او غير مرغوب فيو يحدث في المتعمـ  -
 ( .  22ـ : 2443نتيجة لعممية التعميـ . ) شحاتة و النجار ، 

التعريؼ الاجرائي للأثر : ىو ما تركتو استراتيجية الاصطفاؼ المنطقي في تحصيؿ  -
 تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة قواعد المغة العربية . 

 كل من : الاستراتيجية عرفهاػ  2

: بأنيا " ذلؾ التدريس الذي ييتـ بتنمية العمميات التفكيرية عند الطمبة و يشدد  مسمم ػػ
  عمى تعميـ الطمبة كيؼ يتعمموف ، و مساعدتيـ عمى الاعتماد عمى انفسيـ في التعمـ . 

 ( .  199ـ : 1994) مسمـ ، 

: " انيا مجموعة القرارات الميمة التي يؤدييا المعمـ في تنظيـ  ، اسماعيل الخوالدةػػ 
  (.414ـ : 2443الوقت الصفي ، و ادارتو بفعالية عالية . ) الخوالدة ، اسماعيؿ ، 

) الاساليب العممية التي يتبعيا المدرس لتحقيؽ الاىداؼ ، و تتضمف كؿ  الظاهر :ػػ 
سئمة او استقباؿ الاسئمة و التوجيو و حؿ افعالو التي يمتزـ بيا في تدريسو كطرح الا



                                            التعريف بالبحث              :                                     الفصل الأول
 
 

21 

و المسائؿ و التنظيـ الصفي لمدرس اي تشمؿ كؿ الاجراءات التي تسيؿ أالتماريف 
 ( .  12ـ : 2444الوصوؿ الى اليدؼ " . ) الظاىر ، 

: " ىي خطوات اجرائية منتظمة و متسمسمة بحيث تكوف شاممة و مرنة و  دعمس ػػ
و التي تمثؿ الواقع الحقيقي لما يحدث داخؿ الصؼ مف مراعية لطبيعة المتعمميف، 

ـ 2411. ) دعمس ،  "استغلاؿ لإمكانات متاحة، لتحقيؽ مخرجات تعميمية مرغوب فييا
 :64  . ) 

 تعريف الباحث اجرائياً  : 

ىي مجموعة مف الاجراءات و الخطوات التي يعدىا الباحث مسبقاً  في ضوء الإمكانات 
التعميمية المخرجات المتاحة و يعتمدىا مع تلاميذ عينة البحث الاساسية لتحقيؽ 

 . المرغوبة

ـ ، 2448، عبدالحميد)  ، : اصطؼَّ الناس : انتظموا في صفوؼ ً الاصطفاف لغةػ  3
2 /1343 . ) 

 : عرفها كل من ة الاصطفاف المنطقي اصطلاحا ً استراتيجي

( Hopkins ) ويقصد بيا ذلؾ النمط مف التعمـ الذي يشجع المتعمميف عمى العمؿ :
الجماعي ويقوـ كؿ فرد بالميمة الموكمة اليو مف اجؿ زيادة تحصيؿ، وتعد احدى الطرؽ 

 الى مجموعات، ويعطىالشائعة التي تعزز التعمـ النشط، وتبدأ عف طريؽ تقسيـ التلاميذ 
أو توجيو معيف، ويطرح عمييـ المعمـ سؤالًا  كؿ شخص في المجموعة ميمة واحدة

  (Hopkins, 2008: 46ويتحرؾ التلاميذ للاصطفاؼ منطقياً لتقديـ اجابة السؤاؿ. )

: فكرة عمى اعطاء المعمـ لكؿ مجموعة طلابية مجموعة  )امبوسعيدي ، الحوسنية (ػػ 
مف الرسوـ و الصور او الكممات و يطمب منيـ تغيير مواقعيـ بناءً عمى سمسمة مف 
التوجييات التي يقدميا المعمـ ، بحيث يرتبوف انفسيـ تمقائياً  حتى يصموف الى الترتيب 

 ( .  294ـ : 2416،  الصحيح الذي يريده المعمـ . ) امبو سعيدي ، الحوسنية
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 التعريف الاجرائي : 

ىي عممية توجيو المعمـ لمتلاميذ مف اجؿ القياـ بأنشطة حركية لزيادة التحصيؿ لدى 
 تلاميذ عينة البحث في مادة قواعد المغة العربية . 

 . المنطق لغةً : 4

عمـ يعصـ الذىف مف الخطأ في الفكر و يقاؿ فلاف منطقي عالـ  :المنطق لغةً   -
 ( .  2/931بالمنطؽ او يفكر تفكيراً  مستقيماً  . ) المعجـ الوسيط ، د.ت ، 

ىو المنسوب الى ) المنطؽ ( و يطمؽ عمى كؿ ما يطابؽ قوانيف العقؿ  المنطق لغةً  : -
 او ينطؽ بموضوعات المنطؽ . 

تنتاجات المنطقية . و المنطؽ المرادؼ العقمي ، لاف المحدثيف القضايا و الاس تقول :
 ( . 2/431يفرقوف بينيما بقوليـ : اف المنطقي يطمؽ عمى النطؽ . ) صميبا ، 

 المنطق اصطلاحاً عرفه كل من :

مف حيث انيا توصؿ الى  التصورية والتصديقية : عمـ يبحث عف المعمومات عبدالله -
 .(7:  1992) عبدالله،  مجيود تصوري او تصديقي.

الالتزاـ بيا صيانة الذىف  مِّية ينتجىو عمـ مسائمو مجموعة مف الضوابط الك :الجراني  -
 عف الخطأ في التفكير.

ولذلؾ سمِّي المنطؽ بعمـ الميزاف ، وسمِّي كذلؾ بالمعيار، بمعنى أف المفكر إذا اراد 
مجموعة مف الضواط الكمية والتي الوصوؿ الى النتائج الصحيحة فإف عميو اف يرتبيا وفؽ 

  (15ـ :  2448. )الجراني ، " عمـ المنطؽ "  يجمعيا عنواف

 (18: 2413ىو عمـ يبحث عف القواعد العامة لمتفكير الصحيح. )مجيوؿ،  :مجهول -
 2415تعصـ مراعاتيا الذىف عف الخطأ في الفكر. )المظفر،  آلو قانونية :المظفر -

:6.) 
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) حصؿ ( الحاء و الصاد و اللاـ اصؿ واحد مقاس ، و ىو جمع  التحصيل لغة :ػ  5
الشيء ، و لذلؾ سميت حوصمة الطائرة لانو يجمع فييا ، و يقاؿ حصمت الشيء 

 ( .  211ـ : 2448تحصيلاً  و يقاؿ لفاعمو المحصؿ . ) ابف فارس ، 

 التحصيل اصطلاحاً  : عرفه كل من : 

اب الطمبة لما تعمموه مف خبرات معينة خلاؿ : " مدى استيع المقاني والجمل بأنه -
المقررات الدراسية و يقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبارات التحصيمية 

 ( .  58ـ : 2443المعدة ليذا الغرض " . ) المقاني و الجمؿ ، 

مرة ىو كمية المثيرات التي يمكف لممتعمـ أف يكسبيا مف خلاؿ ملاحظتو "  قطامي بانه -
واحدة ويستعيدىا عندما تقدـ لو المعمومات والخبرات بصورة مختمفة يرغب بيا المتعمـ 

 (146,2447.)قطامي، 

ىو الدرجة التي يحصؿ عمييا تلاميذ عينة البحث الاساسية مف  التعريف الاجرائي :
 خلاؿ اجاباتيـ عمى الاختبار التحصيمي البعدي الذي سيعده الباحث . 

متعميـ في العراؽ ، و تشمؿ الصفوؼ الاوؿ ، لأنيا مرحمة الزامية  :بتدائيةالمرحمة الاػ  6
الرابع ، الخامس ، السادس الابتدائي ، و يعمؿ التعمـ الابتدائي عمى الثاني ، الثالث ، 

تمكيف اطفاؿ العراؽ ابتداء مف اعمارىـ السادسة مف العمر مف تطوير شخصياتيـ 
 بجوانبيا الجسمية و  الفكرية و الخمقية و الروحية . 

 ـ ( . 1987سنة ل 34) وزارة التربية ، المادة الثانية مف نظاـ المدارس الابتدائية رقـ 

    : اصؿ الاسس قاعدة : الاساس و قواعد البيت اساسو و في التنزيؿ  القواعد لغةػ  7
    ( ، و فيو 127) اذ يرفع ابراىيـ القواعد مف البيت و اسماعيؿ ( ) سورة البقرة : آية 

واعد ( ، و قاؿ الزجاج : الق 26) فأتى الله بنيانيـ مف القواعد ( ) سورة النحؿ : آية 
 ، مادة ؽ ع د( .145ـ ، 2445،  12اساطيف البناء التي تعمده. )ابف منظور ، المجمد 
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 القواعد اصطلاحاً  : عرفها كل من : 

: "العمـ الذي يجمع بيف الصرؼ والنحو مما سمى بقواعد المغة يونس واخرون بأنها -
 (14,1987العربية". )يونس واخروف ،

: " العمـ الذي يبحث في الجممة و اجزائيا و انواعيا و نظاـ تركيبيا و اثر  مطر بأنها -
 ( .  75ـ : 1985كؿ جزء في الآخر و علاقتو بو و ادوات الربط بينيما " . ) مطر ، 

: ) الحفظ يقاؿ تارة لو ىيئة النفس التي بيا يثبت  الأصفياني: عرفو  الاحتفاظ لغةػ  8
، و تارة و يضاده النسياف  ،رة لضبط الشيء في النفس ما يؤدي اليو الفيـ ، و تا

لاستعماؿ تمؾ القوة ، فيقاؿ حفظت كذا حفظاً  ، ثـ يستعمؿ في كؿ تفقد و تعيد و رعاية 
ـ : 2445، و حقيقتو ، انما ىو تكمؼ الحفظ لضعؼ القوة الحافظة ( . ) الاصفياني ، 

244 – 245  . ) 

 الاحتفاظ اصطلاحاً  : عرفه كل من : 

بأنو : " احتفاظ الفرد بما مر بو مف خبرات و بما حصمو مف معمومات و  ناصر  -
 ( .  82ـ : 1988كسبو مف عادات و ميارات " . ) ناصر ، 

بأنو : " مدى قدرة الطالب عمى الاحتفاظ بالمادة الدراسية بعد مدة مف   ابو فمجة  -
 ( .  344ـ : 1996بواسطة اختبار تحصيمي " . ) ابو فمجة ، دراستو ليا مقاسة 

بأنو : " خزف و حفظ الانطباعات في الذاكرة عف طريؽ تكويف  الكبيسي و الداهري -
ـ : 2444ارتباطات فيما بينيا ، لتشكؿ وحدات مف المعاني " . ) الكبيسي و الداىري ، 

89  . ) 

ىو مقدار ما يبقى مف المعمومات مف مادة قواعد المغة العربية عند التعريف الاجرائي : 
تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، عينة البحث ، ممثلاً  بالدرجة التي حصؿ عييا 
التلاميذ في الاختبار التحصيمي البعدي الذ يعاد تطبيقو بعد مدة زمنية لا تقؿ عف 

 اسبوعيف عف التطبيؽ الاوؿ . 



Abstract 

   This dissertation aims to identify the impact of logical alignment of 

fifth grade primary student's attainment concerning the subject of the 

Arabic grammar and keeping it. The researcher conducted the two 

following null hypothesis: 

1. There are no significant statistical differences at level (0.05) 

between medium of students of the experimental group and 

between the medium of students of control group in posteriori 

attainment test. 

 

2. There are no significant statistical differences at level (0.05) 

between medium of students of control group and between medium 

of students of control group posteriori preserving test. 
 

 

    The researcher depended on experimental design of two groups 

(experimental and control) it is a design of partial adjustment of post-test 

and preserving it. According to the experimental design the researcher 

chose the sample of study from fifth primary grade students at Makarim 

Al-Akhlak Primary School for males related to General Directorate of 

Education- Diyala for the academic year (2016-2017), deliberately (first 

semester) because it includes two sections (A and B). The researcher 

chose section (B) randomly to represent the experimental group in which 

the students are exposed to independent variables in which they studied 

according to (logical aligning strategy) and section (A) representing the 

control group in which they studied according to the normal way. The 

total of the sample was (74) students divided as (37) students in 

experimental group and (37) students in control group. The researcher left 

out the students who failed in both groups then the sample became (66) 

students divided (33) for experimental group and (33) students in control 

group. He equalized between the two groups (experimental and control) 

statistically in number of variables (chronical age counted by months, 

academic attainment for both parents, and grades of the Arabic language 

of the previous academic year) by using T-test for two independent 

samples and Chi-Square test. After the researcher limited the material and 

its subject in which he studied during the experiment (six subjects) he 

composed behavioral goals for each subject and prepared lesson plans 

and were shown to a group of experts and according to their opinions and 



suggestions some necessary corrections were made and the goals and 

lesson plans were ready for implementing. 
 

     At the end of the experiment the researcher tested the students of the 

two groups (experimental and control) by post-test which he prepared 

containing (30 items) of (multiple choice questions, true (√) and false 

(X), and fill in the blanks) after exposing it to a number of experts and 

specialists to be sure of its validity. After two weeks the same test was 

given once more to the two groups in order to identify if they memorized 

and preserved it knowing that the researcher implemented the test on a 

pilot sample of (100) students to be sure of the difficulty of the item, the 

power to distinguish it, to calculate its stability, and to know how much 

the test lasted in time. The experiment lasted a whole academic season 

from (18/10/2017 till 1/12/2017) and after correcting the answers of the 

two groups in attainment post-test and in preserving test the results were 

as follows: 
 

- Students of the experimental group were superior to those of 

control group. 

 
 

- Also the result indicates the superiority of experimental group 

students on students of the control group in memorizing and 

preserving the material after two weeks from implementing the 

first post-test. 
 

According to the results the researcher concluded the following: 
 

1. The logical aligning strategy works in establishing the information 

and simplifying learning to fifth primary grade students in material 

of the Arabic grammar in sequenced and organized way. 

 

2. The logical aligning strategy has a positive impact in increasing the 

attainment for fifth primary grade students in material of the 

Arabic grammar. 
  
The researcher recommends the following: 
 

1. The necessity of training Arabic language teacher both male and 

female at primary schools on how to implement the steps of logical 

aligning strategy. 
 

2. Preparing a small notebook explaining and showing the logical 

aligning strategy. 

 



 

 

To finish the dissertation, the researcher suggests the following: 

 

1. Conducting similar studies of this study in teaching Arabic 

grammar for fifth primary grade students according to a full 

academic year of study. 

 

2. Conducting similar study comparing between logical aligning 

strategy when teaching Arabic grammar for fifth primary grade 

students and other strategies from strategies of active learning. 

 


