
  

 

 

 

 

 

 

الدهاساث اعتراحُجُاث حم الدشكلاث في حًُُت حىظُف   أثش
 الدشحهت الدخىعطتطانباث انمشائُت نذي 

 حمذيج بها سعانت
 في جايؼت دَالى  –إلى لرهظ كهُت انتربُت الأعاعُت 

 وهٍ جضء يٍ يخطهباث َُم شهادة الداجغخير في انتربُت 
 ) طشائك حذسَظ انهغت انؼشبُت ( 

                                
 انطانبت
 ٍ ػبذ انؼمابٍـغفشاٌ صاف

 إششاف
 انذكخىس راالأعخ

 ٌاوسَاض حغين ػهٍ الدهذ
 

هـ3419 و1038       

 جمهىسَت انؼشاق
 وصاسة انخؼهُى انؼالي وانبحث انؼهًٍ

 ًــانـت دَـجايؼ
 كهُت انتربُت الأعاعُت 

 ت انؼشبُتـى انهغـلغ
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 قم قح فم فخفح فج غم غج  عم عج ظم طح ضم ضخ ضح ضج ُّ 

٩الزمر:  َّ مج له لم لخ لح لجكم كل  كخ كح كج  
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 : ىذه الرسالة المكسكمة بػ إعدادأشيد بأف      
 طالباتحؿ المشكلات في تنمية الميارات القرائية لدى  استراتيجيات توظيؼ أثر) 

( قد جرت تحت  غفراف صافي عبد) ( التي قدٌمتيا الطالبة المرحمة المتوسطة
/ جامعة ديالى ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ   شرافي في كمية التربية الأساسيةا

 شيادة الماجستير  في التربية) طرائؽ تدريس المغة العربية ( .
 
 
 

                                                        

 
 
 
 

 بناءن عمى التكصيات المتكافرة أرشح ىذه الرسالة لممناقشة
 

                                                             
                             

 
 
 
 

 

 التكقيع
                                         الأستاذ الدكتكر

                                                           رياض حسيف عمي
 /  /   َُِ   

التكقيع                                              
 الأستاذ الدكتور

                            الرسوؿ سمماف مازف عبد
 معاكف العميد لمشؤكف العممية كالدراسات العميا

    /    /َُِ  
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 :أشيد بأني قرأت الرسالة المكسكمة بػ       

 طالباتحؿ المشكلات في تنمية الميارات القرائية لدى  استراتيجيات توظيؼ أثر) 
كمية  مجمس ( إلىغفراف صافي عبدالطالبة) ( التي تقدٌمت  بياالمرحمة المتوسطة

التربية الأساسية / جامعة ديالى ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة  الماجستير في 
 التربية ) طرائؽ تدريس المغة العربية( كقد كجدٌتيا صالحة مف الناحية المغكية .

 
 
 
 
 

                  
 
 
 
 

 
 

                                              
 
 
 
 

 التكقيع
 : بشرل عبد الميدم الاسـ

 : ـ . دالمقب العممي
 خ :التاري
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  : ني قرأت  الرسالة المكسكمة بػأأشيد ب      

 طالباتحؿ المشكلات في تنمية الميارات القرائية لدى  استراتيجيات توظيؼ أثر)
كمية  مجمس إلى غفراف صافي عبد(( التي تقدٌمت  بيا الطالبة )المرحمة المتوسطة

ماجستير في الالتربية الأساسية / جامعة ديالى ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة 
 ) طرائؽ تدريس المغة العربية ( كقد كجدٌتيا صالحة مف الناحية العممية . التربية 

 
 
 
 
 
 

                  
 
 

 
 
 
 
  
 
 
  

 التكقيع
 : الاسـ

 :المقب العممي
 خ :التاري
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 : ني قرأت  الرسالة المكسكمة بػأأشيد ب      

 طالباتحؿ المشكلات في تنمية الميارات القرائية لدى  استراتيجيات توظيؼ أثر) 
كمية مجمس ( إلى غفراف صافي عبدالتي تقدمت بيا الطالبة )(المرحمة المتوسطة

نيؿ شيادة الماجستير في  التربية الاساسية / جامعة ديالى ، كىي جزء مف متطمبات
 التربية ) طرائؽ تدريس  المغة العربية ( كقد كجدٌتيا صالحة مف الناحية الإحصائية .

 
 
 
 
 
 

                  
 
 
 
 
  

 التكقيع
 الاسـ: ايماف كاظـ أحمد
  المقب العممي: أ. ـ . د

 َُِٕ/ ٕالتاريخ :      / 
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 : طمعنا عمى الرسالة المكسكمة بػاشيد إننا أعضاء لجنة المناقشة ، ن      

 طالباتحؿ المشكلات في تنمية الميارات القرائية لدى  استراتيجيات توظيؼ أثر)
الى  ( غفراف صافي عبد( التي قدٌمتيا طالبة  الماجستير ) المرحمة المتوسطة

علبقة  اكقد ناقشنا الطالبة  في محتكياتيا ، كفيما لي مجمس كمية التربية الأساسية ،
بيا ، كىي جديرة بالقبكؿ لنيؿ شيادة  الماجستير في التربية ) طرائؽ تدريس المغة 

 العربية ( كبتقدير )      ( .
  
 
 
 
 
 
 

  
 
  
 

  َُِٖجامعة ديالى في تاريخ  /  /  –كمية التربية الأساسية صدقيا مجمس 
 

                                     

 
 أ . ـ . د

 حيدر شاكر مزىر
 عميد كمية التربية الأساسية

   /   /َُِٖ 
 

 :التكقيع 
 الاسـ :قصي عبد العباس حسف

 المقب العممي: أ. ـ . د 
 عضكان            

 التكقيع :
 الاسـ : محمد عبد الكىاب عبد الجبار

 المقب العممي : أ . د 
 عضكان            

 التكقيع :
  رياض حسيف عمي الاسـ :

          المقب العممي : أ . د 
 عضكان كمشرفان 

 التكقيع :
 الاسـ : عادؿ عبد الرحمف نصيؼ

 المقب العممي:   أ. د
 رئيسػػان          
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 إلى  ... 

  الحضاساث.   انشافذٍَ ويهذوطٍُ بلاد 

 ديائ 
ْ
ث
َ
 انخضحُاث  هى انضكُت عُابم انؼشاق ... شهذاؤَا : سيضيٍ سو

  ..انؼطـاء   ولهـج أ ـه  َفغـٍ وغـشط فييٍ كههه الله بالذُبت وانىلـاس
 بشاً واحغاَاً  -حفظه الله –.. أبٍ و اً وفخشا 

  ٌأيٍ الحبُبت   لشة ػين لي   وػُىاٌ انخفاٌ    َُبىع الحُاٌ   ووطٍ الأيا
 ولذا

    ٌبهًا أصس 
ُ
حبـاً  حُـذس وكـشاس(وآوَج إلى سكُهًا انشذَذ ...)يٍ شذدث
  واػخضاصاً 

 ُُوبُُها  ٍيٍ حال ب 
ُ
   انبـين

َ
ًـ 
ُ
س هـا يـٍ ػُُـٍ .. و   وانخـٍ   َ

نـ   -رحمهاب الله–ركشها يٍ بالي سفُمت ػًـشٌ الحارـشة انغائبـت )أطُـاف( 
 وػشفصلاحٍ واحغاٍَ 

ً
 ..  َاً ..اوفاء

  ًحىأو سوحٍ   ولشة ػٍُُ .. أخخٍ ) آَت ( حباً وحكشيما 
 

 

 

 بحثٍ هزا أهذٌ نكى
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م لا الحمد لله قبؿ الانشاء كالأحياء كالأخر بعد فناء الأشياء العميـ الذ          
رب العالميف كالحمد لله  كلا يخيب مف دعاه، كلا ينقص مف شكره، ينسى مف ذكره،

كالصلبة كالسلبـ عمى سيد الأنبياء كالمرسميف محمد كعمى آلو الطيبيف الطاىريف 
  كصحبو المنتجبيف..

٧إبراهٌم:  چڃ     ڄڤ  ڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄچ   

متناف لمف مشاعر لترسـ لكحة الشكر بريشة الاتمخضت خمجات الركح فيزت ال    
الدكتكر رياض حسيف عمي  ذابالأست رسالتي ىذهً بدءن  إعدادقدـ المساعدة في 

حريصان  عطكفان صبكران، كالمرشد، فقد كاف نعـ المربي كالمعمـ، المشرؼ عمى الرسالة،
 أساؿ الله تعالى لو العمر المديد كالتكفيؽ، ، بتكجيياتو السديدة في اتماـ ىذه الرسالة

 الدكتكر عبد ذام المبجؿ الاستذاتكيرغمني الحؽ أف أتقدىـ بالشكر الجزيؿ الى أس
ممان منو ع تغترفالذم كاف صاحب اليد السخية كبحران االامير العبيدم  الحسف عبد

                                                              أطاؿ الله بعمره.

كيطيب لي أف أقدـ شكرم كأمتناني إلى السادة أعضاء لجنة السمنار كؿ مف       
أسماء كاظـ فندم أ.د مثنى عمكاف الجشعمي  أ.د. ، مف العزم)أ.د عادؿ عبدالرح

مير العبيدم أ.د ىيفاء حميد حسف الأ الحسف عبد أ.د رياض حسيف عمي أ.د.عبد
 د(ك اأ.ـ.د. أحمد د أ.د محمد عبدالكىاب الدليمي ك

قدٌمتو لأضعو بيف أيدم أعضاء لجنة المناقشة أساتذتي الأفاضؿ،  الجيدفيذا     
الكماؿ ،لأنو لله تعالى، كلكفً  للئفادة مف ملبحظاتيـ القيمة لمبحث ، كأني لا أدٌعي 

،ا ف أخفقت فيك عمؿ بشر،  فإف أصبتي فيك فضؿ الله سبحانو كتعالى ، جتيدتي كا 
 كتاب الله سبحانو كتعالى. كر القارئ بأنو لا كتاب معصكـ إلا ذأكحسبي أف 

 
   

 الباحثة



   
 

 ر

اثر توظيؼ استراتيجيات حؿ المشكلات في يرمي ىذا البحث الى معرفة )        
 ( الميارات القرائية لدى طالبات المرحمة المتوسطة  تنمية 

 تية :كضعت الباحثة الفرضيات الصفرية الآ كلتحقيؽ مرمى البحث
 درجات ( بيف متكسط َٓ.َية عند مستكل )يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائ لا

البعدم ك  القبمي طالبات المجمكعات الثلبث في اختبار تنمية ميارات الفيـ القرائية
. 

 ( بيف متكسط درجات َٓ.َيكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل ) لا
 البعدم.القبمي ك طالبات المجمكعات الثلبث في اختبار تنمية ميارة صحة القراءة 

 ( بيف متكسط درجات َٓ.َيكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) لا
القبمي  طالبات المجمكعات الثلبث في اختبار تنمية ميارة السرعة القرائية

 .البعدمك 
فرعكف لمبنات في قضاء بمدركز في محافظة ديالى  ةأمر ااختيرت متكسطة      

كاختارت  المتكسط بصكرة عشكائية ميدانان لمتجربة ، الأكؿمتمثمة بطالبات الصؼ 
الباحثة مجمكعات البحث بالطريقة العشكائية البسيطة ، فكقع الاختيار عمى طالبات 

شعبة    ك  ،ى الأكللتمثؿ المجمكعة التجريبية  ( طالبةِٗعددىف )شعبة )ب( كالبالغ 
شعبة )ج( ك  ،الثانية ؿ المجمكعة التجريبية لتمث ( طالبةِٗ) كالبالغ عددىف ) أ (

جرت أ( طالبة ٖٖ) العينة بيذا بمغتك ،  مثؿ المجمكعة الضابطةلت( طالبة َّ)
)الاختبار  تية:المتغيرات الآلمجمكعات الثلبث في طالبات االباحثة التكافؤ بيف 

   مينة  الاميات القبمي ، العمر الزمني لمطالبات محسكبان بالشيكر ، مينة الاباء ،
 رات القرائية القبمي ،درجات العاـ السابؽ ، اختبار الذكاء العاـ ( اتنمية المي، اختبار 
         ـ َُِٔ/َُ/ِٕالمكافؽ  لخميسبدأت الباحثة بتطبيؽ التجربة في يكـ ا      

ـ ، كدرست الباحثة َُِٕ/ُ/ُِاستمرت التجربة حتى يكـ الخميس المكافؽ ك 
أعدت الباحثة  بنفسيا مجمكعات البحث الثلبث ك لغرض تحقيؽ مرمى البحث ،
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اختباران مياريان مؤلفان مف ثلبث ميارات) الفيـ كالدقة ك السرعة (،تضمف اختبار ميارة 
مف النكع د ك الثاني كالثالث تيعىد  ف مار مياسئمة ، الأكؿ مف نكع الاخت لبثةالفيـ ث
ى مف الأكلاجابة قصيرة ك مفيدة ، يقيس ىذا الاختبار المستكيات الثلبثة  مذ المقالي

ما ميارات الدقة ك السرعة فقد كضعت أ تصنيؼ بمكـ )المعرفة كالفيـ كالتطبيؽ (
 .ة معايير لقياس ىاتيف الميارتيف الباحث
ى مف الأكلمستكيات الثلبثة ال( ىدفان سمككيان تكزعت بيف ّٔصاغت الباحثة )      

الكسائؿ الاحصائية  عماؿستاحممت النتائج بك  بمكـ )المعرفة كالفيـ كالتطبيؽ (تصنيؼ 
كمعادلة  المناسبة في اجراءات بحثيا كىي :)تحميؿ التبايف الاحادم ، ك مربع كام ،

صعكبة الفقرات المكضكعية ، كمعادلة صعكبة الفقرات المقالية ، كمعادلة تمييز 
الفقرات المكضكعية ، كمعادلة تمييز الفقرات المقالية ، كفعالية البدائؿ كمعامؿ 

 . لممقارنات البعدية( ارتباط بيرسكف ،كمعادلة سيبرماف براكف ، كمعادلة شيفية
ى عمى طالبات الأكللبات المجمكعة التجريبية ظيرت النتائج تفكؽ طاأ   

كتفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية الثانية عمى طالبات  المجمكعة الضابطة،
ى عمى طالبات الأكلكتفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية  المجمكعة الضابطة،

كأظيرت النتائج ايضان حدكث تنمية في الاختبار ؛ المجمكعة التجريبية الثانية 
ارم لمميارات الثلبث )الفيـ كالدقة كالسرعة ( في نياية التجربة خرجت الباحثة المي

 بمجمكعة مف الاستنتاجات منيا :
  اف استراتيجيات حؿ المشكلبت افضؿ مف الطريقة التقميدية في تنمية الميارات

 المتكسط في المطالعة . الأكؿالقرائية لطالبات الصؼ 
  زيد مف مستكل التفاعؿ الصفي ييس كفؽ استراتيجيات حؿ المشكلبت اف التدر

 كثر حداثة .أابتكار افكاران  فكىذا ينمي لديي لمطالبات،
 الآتي: وتوصمت الباحثة الى مجموعة  مف التوصيات منيا 

  اعتماد استراتيجيات حؿ المشكلبت كطريقة فعالة في تدريس المطالعة. 
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 ات المساعدة عمى ستعماؿ التفكير التناظرم ك المكجياضركرة اىتماـ المدرسيف ب
تنمية كفاءة ك في التدريس تساعد عمى تحقيؽ الاىداؼ التربكية  تيفالحؿ كاستراتيجي

 .الطالبات
 الآتي: وتوصمت الباحثة الى مجموعة مف المقترحات منيا 

  القياـ بدراسة مماثمة عمى مراحؿ دراسية أخرل بحسب متغير الجنس. 
  استراتيجيات اخرل اثبتت ة بيف استراتيجيات حؿ المشكلبت ك مقارندراسة

   .فعاليتيا
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 الصفحة الموضوع
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 ح اقرار الخبير الاحصائي
 خ قرار لجنة المناقشة

 د ىداءلاا
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  ً. يشكهت انبحث:أو
 المغػػػػػة العربيػػػػػة بفركعيػػػػػا المختمفػػػػػة   ضػػػػػعؼ الطمبػػػػػة فػػػػػي تعمػٌػػػػـ مشػػػػػكمة تشػػػػػغؿ    

لمػػؤتمرات ككيتًبػػتٍ فييػػا القػػائميف عمػػى التربيػػة كالتعمػػيـ ، فقػػد بيحًثػػتٍ ىػػذه المشػػكمة فػػي ا
يا الندكات ، كيؤكػد ذكك الاختصػاص فػي أدبيػاتيـ كبحػكثيـ أجم، كعيقًدتٍ مف الدراسات

كدراسػػاتيـ ضػػعؼ الطمبػػة فػػي المغػػة العربيػػة عامػػة ، كفػػي المطالعػػة خاصػػة ، فػػلب زاؿ 
تدريسػػيا يشػػكبو الكثيػػر مػػف القصػػكر كالجفػػاؼ فػػي المراحػػؿ التعميميػػة المختمفػػة. كيؤكػػد 

تحػػظ اىتمامػػان بالصػػكرة  تعامػػؿ عمػػى أنيػػا مػػادة أساسػػية لػػـ  أحػػد البػػاحثيف إف المطالعػػة
القرائيػػػة، لػػػذلؾ أخػػػذت الصػػػيحات تتصػػػدل فػػػي مؤسسػػػاتنا التربكيػػػة تشػػػكك مػػػف ضػػػعؼ 

 . (ُ: ُٖٖٗم،ك ا)العز  مستكيات طمبتنا في القراءة ، كالنطؽ كصمة سلبمة العبارة
فػػػػػػي المرحمػػػػػػة   ضػػػػػػعؼ الطمبػػػػػػة فػػػػػػي المطالعػػػػػػة أف (ََُِ)عطيػػػػػػة  كيػػػػػػرل     

ف مسػػتكل طمبػػة  إلػػى ذلػػؾ إ فيشػػير بقكلػػو الابتدائيػػةالمتكسػػطة ينتقػػؿ معيػػـ مػػف المرحمػػة 
المتكسػػػػط القػػػػادميف مػػػػف المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة لا يحسػػػػنكف القػػػػراءة بػػػػؿ لا  الأكؿالصػػػػؼ 

كىػػذا يشػػير الػػى كجػػكد خمػػؿ  يسػػتطيع طالػػب مػػنيـ قػػراءة سػػطر كاحػػد مػػف درس القػػراءة،
مػػف العنايػػة مػػا قػػراءة لػػـ تمػػؽ كبيػػر فػػي تعمػػـ القػػراءة كتعميميػػا، الأمػػر الػػذم يعنػػي إف ال

ا تحسػػف فػػي بعػػض المػػدارس فإنػػو لا إذإف درس القػػراءة  ، ـ مػػع دكرىػػا فػػي الحيػػاةيتػػكاء
 .المستكل الحرفي بأم حاؿ مف الأحكاؿ أكز القراءة السطحية ك ايتج

                                (  ِٓ: ََُِ)عطية ،                                                       
 المػػدرس بػػدرس المطالعػػة، عنايػػة إلػػى قمػػة يعػػكد ككػػذلؾ الضػػعؼ فػػي المطالعػػة       

كقمػة تكسػيع الأنشػطة أثنػاء  كضعؼ قدرتو عمى تشػخيص العيػكب القرائيػة كصػعكبتيا،
كقمػػة قدرتػػو عمػػى إيصػػاؿ المػػادة إلػػى  عتمػػاده عمػػى أسػػمكب نمطػػي متكػػرر،كا ، القػػراءة

 (.ِٔ: ََِٗالمتعمـ)عاشكر كمقدادم،
دراؾ مػا  ف الضعؼ في المطالعةكا       يعكد إلى المػادة المقػركءة كالتفاعػؿ معيػا كا 

ف يتعػػرؼ عمػػى الأخطػػاء كيعمػػؿ كىنػػا يترتػػب عمػػى المػػدرس أ فييػػا مػػف معػػافو كأفكػػار،
حقػؽ تف يلعربية كفيميا مطمب تربػكم لا بػد ألأف الانطلبؽ في المغة ا عمى معالجتيا،

 (.ُُ: َُُِلدل المتعمميف)عيد،
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تغيػػػر الظػػػركؼ المحيطػػػة بالتػػػدريس دكف ملبءمتيػػػا لمنظػػػاـ المتبػػػع مػػػع  ف  كمػػػا أ   
فالانفجػار  سببان آخر في ضعؼ الطمبة في المطالعة)القراءة(، ييعد  المستجدات الحديثة 

كالضػػػػخ الفضػػػػائي قمػػػػؿ مػػػػف دكر المػػػػدرس كمصػػػػدر كحيػػػػد  المعرفػػػػي كالتػػػػدفؽ الفكػػػػرم،
كالػدركس  دركس عبػر الفضػائيات،لممعارؼ كدفع الػبعض إلػى إيجػاد بػدائؿ لمتعمػيـ كالػ

ظؿ ىذا النظػاـ يعتمػد  إذ كالسبب في ذلؾ يعكد إلى نظاـ التدريس التقميدم، الخاصة،
كطرائػػؽ تدريسػػية تقميديػػة صػػعبة كأسػػاليب نظريػػة بحتػػة لا تمبػػي مػػا يطمػػح  اسػػتراتيجيات

 (.ُُ: َُُِإليو الميتمكف بالعممية التعميمية)العياصرة،
 اختيػػػػارنميػػػػة الميػػػػارات القرائيػػػػة مػػػػف طريػػػػؽ تيػػػػتـ بت كػػػػؿ ذلػػػػؾ جعػػػػؿ الباحثػػػػة     

جيػػػػػػات المسػػػػػػاعدة عمػػػػػػى الحػػػػػػؿ( كىمػػػػػػا مػػػػػػف التفكيػػػػػػر التنػػػػػػاظرم كالمك ) سػػػػػػتراتيجيتي ا
المتكسػػػط  ت الصػػػؼ الأكؿطالبػػػاحػػػؿ المشػػػكلبت لتكظيفيمػػػا فػػػي تػػػدريس  اسػػػتراتيجيات

تسػػيـ فػػي كالتػػي  كالسػػرعة( ، كالدقػػة ، )الفيػػـ ىػػا فػػي  تنميػػة ميػػارات القػػراءةأثر لتعػػرؼ 
كتػػػػتمخص مشػػػػكمة البحػػػػث  . تطالبػػػػاسػػػػد بعػػػػض جكانػػػػب الضػػػػعؼ المكجػػػػكدة لػػػػدل ال

 بالإجابة عف السؤاؿ الآتي:
حػػػؿ المشػػػكلبت فػػػي تنميػػػة الميػػػارات  اسػػػتراتيجياتإلػػػى أم مػػػدل يسػػػيـ تكظيػػػؼ )    

 .( ؟ ت المرحمة المتكسطةطالباالقرائية لدل 
 :أهًُت انبحثثاَُاً. 

المجتمع كالمرآة التي تعكس صكرتو كأساس البناء الحضػارم فػي  أداةالتربية          
 كتعمػػػؿ عمػػػى تكجيػػػو الكجػػػو الػػػذم تحػػػدد بكسػػػاطتو أسػػػاليب معيشػػػية، العصػػػر الحػػػديث،

 (.ْ: ََِْ)جرم ،كالتقدـ المعرفي كطرائؽ تكيفية مع البيئة كمكاكبة التطكر 
 الإنسػػػانية،جتمػػػاعي ينػػػتج عنيػػػا إكسػػػاب الفػػػرد اليكيػػػة فالتربيػػػة عمميػػػة تطبيػػػؽ ا

ة الجسػمية فحسػب كالتربية عممية نمك لمفرد كىذا الفرد الذم يكلػد ضػعيفان لا مػف الناحيػ
ان إعػداده تيعىػد  فالتربيػة تيػتـ فػي بنػاء شخصػية الفػرد ك  جتماعيػة أيضػان،بؿ مف الناحية الا

 (.ُٕ: َُِّ،سمازاير ك  جتماعي معيف)ان يمارس بكساطتو سمككو في أطار اجيد
فقػد بػذؿ  كقاعدة أساسية لتطكير المجتمػع، تربية ضركرة حياتية،لذا أصبحت ال

التربكيكف جيػكدان كبيػرة فػي تطػكير المجتمعػات كأثبتػت التربيػة دكرىػا ككجكدىػا كأحسػف 
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 (.ٕ: ََِٓنتاج فكرم تكصؿ أليو الإنساف في حياتو)التميمي،
تػراث نقػلبن لم أككالتربية فػي الاتجاىػات الحديثػة ليسػت مجػرد تحصػيؿ لممعرفػة، 

بػػؿ ىػػي  الكقػػكؼ عمػػى المعمكمػػات الجديػػدة بالنسػػبة لمطمبػػة، أكمػػف الآبػػاء إلػػى الابنػػاء، 
الاتجاىػات، سػكاء أكانػت سػمبية أـ تككيف  أكمتلبؾ الطمبة لمميارات أعمؽ مف مجرد ا

يجابيػػة. فالتربيػػة بػػالمعنى الحػػديث تعنػػي تكامػػؿ كػػؿ المعػػارؼ كالميػػارات كالاتجاىػػات ا
تو حتػػى تصػػبح جػػزءان كتتفاعػػؿ مػػع شخصػػي لتصػػؿ إلػػى المػػتعمـ،مػػع بعضػػيا  كالأفكػػار،

 (ُٓ:  ََِٓ، منو)الدليمي كسعاد
كتسػاب ىػؤلاء الافػراد الميػارات ف مياـ التربية في المجتمع ىك اأ كترل الباحثة

التربيػة ىػي الجيػة  إف  فلذا  كالقيـ كالمعارؼ اللبزمة ليـ في حياتيـ المجتمعية كالبيئية،
فالتربيػػػػة تبػػػػدأ منػػػػذ كلادة  جيػػػػؿ مثقػػػػؼ كاعو مػػػػف جميػػػػع النػػػػكاحي، إعػػػػدادالمسػػػػؤكلة عػػػػف 

 فيي أساس البناء الحضارم. كتنتيي بنياية حياتو، الطفؿ،
د عمػػكـ المغػػة تيعىػػد  ىتمامػػات البػػاحثيف كالدارسػػيف ك د اتيعىػػد  د تعريفػػات المغػػة بتيعىػػد  ت
كعمكـ الديف كالفمسفة كالاجتماع كالتربية كعمـ النفس كغيرىا، فعالـ المغة يتكقع  نفسيا،

يتكقػػػع منػػػو التركيػػػز عمػػػى الجانػػػب منػػػو التركيػػػز عمػػػى قكاعػػػد المغػػػة، كعػػػالـ الاجتمػػػاع 
  كتسػػابياالتربيػػة كعمػـ الػنفس يركػزكف عمػى ا كعممػاء جتمػاعي لمغػة ككظيفػة تفاعميػة،الا

،  (.ُِٔ: ََِْكتطكرىا بشكؿ خاص)العتكـ
 كالمنطكقػػػة كالمكتكبػػػة، كعرفيػػػا الناقػػػة بأنيػػػا) مجمكعػػػة مػػػف الرمػػػكز الصػػػكتية،         

 ليػػا دلالات محػػددة يتعػػارؼ عمييػػا أفػػراد ذك ثقافػػة معينػػة، كالتػػي يحكميػػا نظػػاـ معػػيف،
الذم يعيشكف فيو، كيحققكف بيػا  كحاجات المجتمع كنيا لمتعبير عف حاجاتيـ،يستعممك 
 (.ِٖ: ََِِالناقة،تصاؿ فيما بينيـ)الا

كلقد مف  الله سبحانو كتعالى عمى الإنساف بيذه الخاصػية)المغة(كالتي ميػزه عػف 
فيػي الكسػيمة الفريػدة ، كالمتميػزة  ، غيره مف المخمكقات في ىذا الككف العجيب الصػنع

كيتعامػػػؿ مػػػع مجتمعػػػو  التػػػي يسػػػتطيع الإنسػػػاف بكسػػػاطتيا إف يعبػػػر عػػػف أفكػػػاره كآرائػػػو،
 (.ِٓ: َُُِ) الخزاعمة، عامؿ معيـتي كأفراده الذيف
حػػداث لطبيعػػة  الرمزيػػة لمغػػة تسػػمح لنػػا بػػأف نعبػػر لػػيس فقػػط عػػف الأشػػياء كالأكا
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بػػػؿ أيضػػػان عػػػف المعجػػػزات المػػػأخكذة مػػػف ملبحظػػػة الأشػػػياء  ، فػػػي البيئػػػة المباشػػػرة
 كالمسػتقبؿ، كالحاضػر، كىي تقػدرنا أيضػان عمػى التعبيػر عػف الماضػي، ، كالأحداث

 ككممػػا زاد فيمنػػا لمطبيعػػة الرمزيػػة فػػي لغػػة بعضػػنا، ، كعػػف المسػػتحيؿعػػف الممكػػف 
 (.ّٗ: ُُٗٗ)مدككر، ان بعضحتماؿ تعممنا مف بعضنا كمما تزايد ا

الحضارة البشرية كىي صكرة كاضحة مف صكر التطكر  أداةالمغة  تيعىد  ك  
ىي  إذ المدني للئنساف الذم أثبت بو كجكده الجنسي مف بيف سائر المكجكدات،

التميمي  ية كالمذاىب العقائدية كالمعاملبت البشرية)ك االرسالات السم داةأ
 (.ٗ: ََِْكالزجاجي،

تصاؿ بيف الناس كسبيؿ التفاىـ بينيـ فالطفؿ كالمغة ىي كسيمة التخاطب كالا        
حنجرتو لإخراج أصكات ترتبط بنغمات  يستعمؿ، فيك يعبر عف أيصاؿ رسالتو 

 (.ُٔ: ََُِ، نةك اطكالق سةيخاصة تعبر عما يريده الطفؿ)النكا
فالإنساف لا  ، لمعنصر البشرم خلبؿ الحقب التاريخية ان متدادالمغة ا  تيعىد  ك        

نما يستمر بقائو بالحفاظ عمى فكرة، مف خلبؿ المغة  ينقطع عف الحياة بمجرد مكتو كا 
كلقد لعبت دكران ميمان في  تعمؿ عمى نقؿ ىذا التراث إلى الأجياؿ اللبحقة،التي 

 .(ُْٔ: َُُِ)الجعافرة، تحقيؽ المنزلة العميا للئنساف بيف الكائنات
ف أىمية المغة لبني البشر كأىمية القمب لمجسد فييا يعيش الفرد كترل الباحثة أ      

ف ، كبيا يطكر كؿ جكانب حياتو كبيا يتحرؾ،  لكؿ كائف حي لغتو الخاصة بو، كا 
فالمغة ممؾ لأىميا كشراكة بينيـ  فالمغة كسيمة التخاطب كالتفاىـ بيف الكائنات الحية،

 ي حياتيـ المدرسية كغير المدرسيةكنيا كيتعاممكف بيا فيستعممكىي تنمك بقدر ما 
 عربية،كالكلبـ عف أىمية المغة يأخذنا شيئان فشيئان إلى الكلبـ عف أىمية المغة ال
كصرؼ  كالعربية مف أقدـ المغات التي ما زالت تتمتع بخصائصيا مف الفاظ كتراكيب،

فيي لغة ثابتة في أصكليا كجذكرىا، متحددة بفضؿ ميزاتيا  كآداب كخياؿ، كنحك،
كلغة قرآنيا الذم تبكأ  كمرآة حضارتيا، كىي مؤشر عمى كحدة الأمة، كخصائصيا،
 .  عجاز لغتياظير إالذركة فكاف م

كتميز  إف أىـ خصائص المغة العربية المميزة، تميز المغة العربية بالترادؼ،       
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شتراؾ كتميز المغة العربية بالا شتقاؽ، تميز المغة العربية بالإعراب،المغة العربية بالا
 ( .ُِ: ََِّ )أبك بكر، كتميز المغة العربية بالنحك المفظي،
لا بيا إلا يترجـ الكجداف عما يعقؿ فيو  مشاعر،فالمغة العربية أصبحت لغة ال       
 بؿ أصبحت لغة العمـ لكؿ مف يريد أف  يعمـ كيتعمـ، ، ؼ المغة العربية بذلؾكلـ تكت

ستطاعت بما لـ يتكفر لغيرىا فيي لغة ا ، فحممت لكاء التقدـ كتفكقت عمى غيرىا
ي أصالة كرجكلة ف إف تحممو للؤمانة التاريخية في شتى المجالات عقائديان كلغكيان،

كؿ ذلؾ تحممت عميو  ستيعاب ما يغني الحياة مف خير مغنييا.كطاقة قادرة عمى ا
 . (ّّ: َُُِ)الخزاعمة:  كتاب الله البميغ الفصيح المعجزة لأنيا لغة القرآف،

إف المغة العربية ليست مادة فحسب كلكنيا بالإضافة إلى ذلؾ كسيمة لدراسة     
ذدرس في المراحؿ التعميمية، ك تالمكاد الدراسية التي  نتصكر شيئان مف ف ستطعنا أى ا اا 
نفصاؿ سية، فلب يمكننا إف نتصكر ىذا الانفصاؿ بيف المكاد الدراظكاىر العزلة كالا

ذك  أدبية، أـعممية كانت  بيف المغة كغيرىا مف المكاد الدراسية، ا كانت المغة العربية ا 
فيي بالنسبة لسائر المدرسيف مفتاح ىي مادة التخصص في مدرسة المغة العربية 

ى لقراءة مراجع ىذه المكاد، كشرحيا الأكللممكاد التي تقكـ بتدريسيا، أنيا كسيمتيـ 
 (.ُٓ: ُُٗٗلمطمبة كتأليؼ الكتب التي يدرسكنيا ليـ) مدككر،

كشبو الدارسكف المغة العربية بالكائف الحي الذم ينمك كيتطكر نتيجة التطكر        
ىذا التطكر سمة مف سمات المغة العربية  ييعد  ك  ذم يحصؿ في كمماتيا،الدلالي ال

 (.ََّ: ََِٕالذم يتـ ضمف طبيعة المغة الخاصة)الطائي،
كتراث أمة كديف  كفكران، ف فييا أدبان،في المغة العربية حياة كجمالان كأإف        

كصمكدىا إزاء كؿ أنكاع الغزك ثـ  إحساس كلا أدؿ عمى ذلؾ مف عمرىا المديد،
يقظتيا الجديدة ، مف ىنا يجب إف نبدأ كمف عناصر الحياة أف ننطمؽ، أننا نصؿ 

لييا ما ىك فكؽ ذلؾ مف كننقؿ إ ،ليياإالمغة بالحياة كنشعر الطالب بحاجتو اليكمية 
ذا تكمـ ك إذكالأبداع كنجعمو مبدعان  الأداءذخائر   (.ُٕ: ُْٖٗا كتب)الطاىر،ا 

مف  بما تحكمالمغات  ف المغة العربية تمايزت مف غيرىا مفأكترل الباحثة         
كلساف البياف عزىا الله كنشرىا  كجمالية التركيب، لأنيا لغة القرآف،  ،حةو بلبغةو كفصا
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ف  في كؿ زماف كمكاف، ؿ كممة أنزليا الله أك كىي نكع مف فصيمة المغات السامية كا 
  َّ نر مم ما لي لى لم  ُّ ٹ  قكلو الكريـ)أقرأ( فيسبحانو كتعالى في القرآف 

(ُ: العمؽ )                                                                       
 كيمكف تمخيص أىمية المغة في الآتي:        

إنيا كسيمة الإنساف في تمقي المعرفة كأداة التفاىـ بيف البشر في مشارؽ الأرض  .ُ
 كمغاربيا.        

، فعالات كالتجارب كالمغة المكتكبةالتعبير مف خلبؿ عرض الأفكار كالان أداةنيا إ .ِ
 لتسجيؿ الخبرات كالتجارب كالأفكار كالمشاعر.  أداة تيعىد  

 مقكمان رئيسان مف مقكمات كحدة الأمة. تيعىد  نيا إ .ّ
إف امتلبؾ ناحية المغة شرط رئيس مف شركط نجاح الفرد في الحياة مؤشر عمى  .ْ

 و في التأثير في الآخريف.                    قدرت
إنيا كسيمة ميمة لتحقيؽ الارتباط الركحي كتككيف الاتجاىات كالأفكار المشتركة  .ٓ

 (.ِٖ: ََِٓبيف أفراد المجتمع الكاحد)عاشكر،
المفظي  الأداءكالقراءة كسيمة الإنساف نحك التكيٌؼ كتحصيؿ المعرفة، كىي          

يؤديو الأنساف، كقد تطكر مفيكـ القراءة عبر الأزماف ليصؿ في  السميـ كنشاط عقمي
ياه كترجمة ذلؾ كمو  إلى سمكؾ إلى فيـ القارئ لما يقرأ كنقده إ الكقت الحاضر

 (.َْ: َُُِيضيؼ شيئان جديدان إلى حياتو)عيد، أكيساعد الفرد في حؿ المشكلبت 
لكىا ك اكتعرض الكثير مف الباحثيف لمفيكـ القراءة بشكؿ كبير جدان كتن       

 تشمؿ الرمكز، بالتعريؼ فقد عرفيا إبراىيـ: بأنيا عممية عقمية تفاعمية دافعية،
كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، كفيـ المعنى كالربط بيف الخبرة السابقة 

 .كالنقد كالحكـ كالتذكؽ كحؿ المشكلبت ستنتاجالاك  ، كىذه المعاني الجديدة
  (ُّٔ:  ََِْ ،ابراىيـ )                                                      

كد الدراسات الحديثة التي أيجرًيتٍ في ميداف القراءة كلا سيما ما أيجرم كتؤ         
تطكران مممكسان قد طرأ عمى مفيكـ  أف   عمى منيا في النصؼ الثاني مف ىذا القرف،

خر عمى مناىج بآ أككأنعكس ذلؾ بشكؿ  كالنظر إلى طبيعتيا كماىيتيا، القراءة،
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كفيـ  فالقراءة مف قرأ كمعناىا فؾ الرمكز لمصكر الخطية، كأساليب تعميميا كتعمميا،
 (.َِّ: َُُِما تدؿ عميو ىذه الرمكز فيي عممية عقمية لغكية أدائية)الخزاعمة، 

يجابية بيف تنمية لبقة ادلت نتائج الدراسات كالبحكث التربكية إلى كجكد ع      
بمعنى أف القراءة ليست عممية آلية بحتة يقتصر  شخصية الفرد كصقميا كبيف القراءة،

العمميات العقمية  العميا مثؿ  استعماؿبيا الأمر عمى التعرؼ كالنطؽ، بؿ عمى 
تسيـ القراءة في  إذيمكف أف تؤثر القراءة في الفرد ك  ، ، كالاستنتاج كالربط الفيـ،

كتسيـ القراءة بسمك خبرات الأطفاؿ العادية كتفتح  تكسيع خبرة الطمبة كتنميتيا،
أبكاب الثقافة العامة كتمنح القراءة الأطفاؿ نكعان مف الصدؽ مع الذات كتسمك 

 عدادد في الإكتساعد الفر  بخياليـ كتساعد عمى تيذيب مقاييس التذكؽ الجمالي،
 (.ُٔ: ُٓٗٗجتماعي)عبدة،كتساعد عمى التكافؽ الشخصي كالا الأكاديمي،

كتجمب  معرفة بنفسو مع معرفة مف حكلو مف الناس، أكثرفالقراءة تجعؿ الفرد       
مع العثكر بالقدرة عمى التكاصؿ مع مجتمعو   لو الطمأنينة بالحياة كالمستقبؿ،

 هالحالي كبعد التطكر العالمي الكبير الذم شيدكالمجتمعات الأخرل، كفي الكقت 
ليصبح اليكـ  سع بكثير مما كاف عميو في الماضي،أك العالـ فقد أصبح مفيكـ القراءة 

: َُُِ)الجعافرة،ية لمفرد أسمكبان مف أساليب النشاط الفكرم يحؿ المشكلبت الحيات
 (.ٖٔ: ََِٓعبداليادم كآخركف،( )ُٖٔ

كتساب المعارؼ كتثير لدييـ الرغبة في الكتابة مبة عمى اكالقراءة تساعد الط       
ضمف القراءة تزداد معرفة الطمبة بالكممات كالجمؿ كالعبارات المستخدمة في  الخلبقة،

كتنقسـ  حساسيـ المغكم،ىذا فيي تساعد الطمبة في تككيف ا كعمى الكلبـ كالكتابة،
 إذـ مختمفة، كالقراءة مف الغرض منيا إلى أقسا حيثكمف  الأداء حيثالقراءة مف 

 (.ُُْ-َُْ: ُُٗٗ)مدككر، كقراءة جيرية نكعاف: قراءة صامتة الأداء
ض منيا فيـ المادة المقركءة عمى الغر ءة عممية ذىنية يقكـ بيا المتعمـ كالقرا        

أصبحت القراءة مف الميارات التي يجب  لذلؾ ف تككف ىذه المادة قريبة مف المتعمـ،أ
ثلبث ميارات  ف القراءة تتضمفكمف المعركؼ أ كيتعمميا، عمى المتعمـ إف يتقنيا،
تقانيا جميعان، فميارة الفيـ ميمة بالنسبة لممتعمـ كىي كاحدة مف رئيسة عمى المتعمـ ا
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ارات الأخرل أنكاع تصنيفات التفكير التي يجب عمى المتعمـ التمكف منيا بجانب المي
   .بشكؿ عاـ التعمـالأساس في عممية  تيعىد  عمى أف فيـ المادة القرائية 

  (ُِٖ: ُّٗٗ)شحاتو،                                                           
كىي إف القراءة  لعممية القراءة تؤثر في عممية تعمـ القراءة، عدٌة مبادئكىنالؾ        
تقكـ  استراتيجيةكما أنيا عممية  بالطلبقة فيي عممية بنائية تراكمية،ف تتصؼ يجب أ

 (.ٖٗ: ََِٔعمى الدافعية)سعد،
لقد أثبتت الدراسات العممية أف ميارة السرعة في القراءة ميارة عالية تؤثر         

يقصد بيا الكقت المستغرؽ لمفرد عمى إعادة بناء الكممة في  إذ عمى فيـ المتعمـ،
نتقاؿ إلى الكممة الثانية مع عدـ ترؾ فترة زمنية بيف نطؽ الكممتيف عمى الا الذىف ثـ

كينبغي ملبحظة إف  بعيف الاعتبار الميارات القرائية كالاستيعابية الأخرل، ذى ؤخى أف يي 
النطؽ الصحيح للؤصكات  أكالسرعة القرائية يجب أف لا تككف عمى حساب الفيـ 

أىدافان يجب  تيعىد  كانب القرائية الأخرل كالتي  كالكممات مما يعني التركيز عمى الج
 (.ُٕ: ََِٓ)البجة، تحقيقيا في عممية القراءة

ساف الذم يقرأ بشكؿ أسرع ف الإنإ إذإف السرعة في القراءة ميارة فعالة كميمة       
 ة،( مف القدرة العقمية غير المستعمم%ٓٗ) ػمتلبؾ النسبة الأكبر كالمتمثمة بيستطيع ا
يقرأ الفرد بشكؿ أسرع فإنو يستطيع التركيز بشكؿ أكبر كعندما يتمكف مف  فعندما

ستيعاب حد ممكف مف الفيـ كالا أقصىقة( كبكممة في الدقي َٓزيادة سرعتو إلى )
               .(ِٖ: ََِٔفيك في نفس الكقت يسرع كينشط تفكيره)شيفرد كميشؿ، 

القارئ الجيد الذم يتمكف  خرل مف سماتعممية صحة القراءة فيي الا اأم  ك 
كتساعد المتعمميف  كتؤدم إلى فيـ المعنى، مف نطؽ الكممات نطقان كاضحان كسميمان،
كالقراءة الصحيحة  ، كمعرفة الفركؽ الفردية عمى إدراؾ مكاطف الجماؿ كالذكؽ الفني،

جعؿ المتعمميف يبدكف تمكف المتعمـ مف الاستجابة للؤفكار كالصكر كالمشاعر مما ي
 (.ّٓ: ُّٕٗتجاىاتيا)رضكاف، كد أفعاؿ ارد
يقكـ  إذ لعممية القراءة، سالركف الميـ كالأسا أما عممية الفيـ القرائي فيي      
ستخلبص المعمكمات مف النص القرائي كدمجيا مع المخزكف المعرفي لدل با
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لتنمية كىك أم الفيـ القرائي الغاية الأساسية مف القراءة كاليدؼ لكؿ قارئ  المتعمـ،
كيعرؼ الفيـ القرائي بأنو العممية العقمية المعرفية  مياراتو بمستكياتيا المختمفة لديو،

فيـ المعنى العاـ ليا  أكفيـ  التراكيب كالجمؿ ، أكالتي تقكـ عمى فيـ المعنى 
كتمييز التعابير المغكية، كمف مياميا أيضان الكقكؼ عمى  الأسباب كالمسببات 

يا النص مع معرفة السمات الشخصية لمكاتب مف خلبؿ النص كالنتائج التي يحتكي
ف نعرؼ إف الجمؿ المحكرية في النص. كيبقى أ كأدراؾ القيـ المتضمنة فيو، كمعرفة

ـ عمى مراقبة  المتعمـ تقك  إذ ، كراء المعرفة ىذه العممية تشمؿ أيضان العمميات ما
 .ممية تقييمو لياالتي يستعمميا أثناء القراءة كع ستراتيجياتلذاتو كللب

  (ٕٗ: ََِٔ)سعد،
إف مف شركط تحقيؽ عممية الفيـ القرائي لدل القارئ أف يمتمؾ القدرات         
كما إف مف  ، ستيعاب النصكص القرائيةلبزمة كالأساسية كالتي تمكنو مف االفكرية ال

لخبرة تماـ عممية الفيـ القرائي أيضان ىي القدرة العقمية، كاعمى ا العكامؿ المؤثرة
كذلؾ العكامؿ العاطفية  ، كنضجو العاـ السابقة، كالمغة التي يمتمكيا المتعمـ،

 كالدافعية التي بيا المتعمـ، ، كالاقتصادية كالاجتماعية كالتربكية المحيطة بالمتعمـ
كمناسبة النص كالخمفية المعرفية لممتعمـ كغيرىا  كطبيعة النص كمحتكاه كلغتو كبنيتو،

      الدليمي كالكائمي ) الأخرل التي تؤثر بيذه العممية المعقدة كالميمةمف العكامؿ 
 ،ََِٓ :ِٗ-َّ) . 

ككذلؾ فيي تساعد القارئ عمى الإدراؾ الصحيح لما يحتكيو النص القرائي 
القراءة كعممية فيي مف غير ما ذكرناه فيي تفقد أىم ا ك  مف معمكمات ظاىرة كخفية،

كلقد كجد إف الفرد لا يقرأ بعينيو فقط بؿ يستفيد مف  مة،تصبح عممية غير كام قيمتيا،
 . (ٖٔ: ُِٔٗ( )الحصرم، َّ: ََِّكساطة عقمو كمحاكاتو أيضان)عاشكر،

عف أىمية  ننا عند الحديث عف أىمية الميارات القرائية يأخذنا الحديثكا   
فطريقة التدريس ىي" الخطكات  الفاعمة، الطرائؽ كالأساليب كالاستراتيجيات

ؿ بتسمسميا كترابطيا تحقيؽ أىداؼ ك االمتبعة مف قبؿ المدرس كالتي يح لاجراءاتكا
الكسيمة التي  يقكـ بيا المدرس لإيصاؿ  تيعىد  ؽ التدريس ائتعميمية محددة" كطر 
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ؿ بيا ك اكأسمكب التدريس ىك الكيفية التي يتن المحتكل التعميمي إلى المتعمميف،
 (.ّٕ: ََِٖعممية التدريس) نبياف، المدرس طريقة التدريس أثناء قيامو ب

كىي جممة  كتعني الطريقة جممة الكسائؿ المستخدمة لتحقيؽ الغايات التربكية،
إف الطريقة  التربكية، الأىداؼكالأساليب كالأنشطة التي تيدؼ إلى تحقيؽ  الاجراءات

 ، )الحيمة تعبر عف العلبقة بيف المحتكل كأساليب التدريس كنتائج التحصيؿ المتكقعة
ََُِ :ُٕ)  . 
كالنشاطات  الاجراءاتإف مفيكـ طرائؽ التدريس يتضمف جميع الكسائؿ ك  

التربكية لدل الطمبة في  الأىداؼتحقيؽ  أجؿككسائؿ التقكيـ التي يييئيا المدرس مف 
مجالات كىي مجاؿ  ةكتتمخص ميارات التدريس في ثلبث غرفة الصؼ كخارجيا،

لا تكجد طريقة تنفرد  كمجاؿ المناىج، كفي الحقيقة ،كمجاؿ التدريس أدارة الصؼ،
الحصرم  )يجابية إف لكؿ طريقة جكانب سمبية كأخرل ادكف غيرىا لمتدريس بؿ 

  (ُْٗ-ُْٖ: ََِٖ،  كيكسؼ
مف طريقة كاحدة في  أكثر استعماؿإف عمى المدرس أف يعي أنو لا بد لو مف 

كأنو لابد لو  الانتقاؿ بيف ىذه الطرائؽ،كأف تككف لو المركنة في  الحصة التدريسية،
فطريقة التدريس الفعالة ىي تمؾ الطريقة  الكاضح في التدريس، ثرمف ذلؾ لتحقيؽ الأ

كالنفس  التي تناسب اليدؼ الذم يراد تحقيقو كالمادة الدراسية كقدرات المتعمـ العممية،
المتعمـ بالمادة  كعلبقة ىتماماتيـ كخبراتيـ كميكليـ،حركية، كعدد المتعمميف كا

 (.ُٔ: ُٖٗٗكعلبقة المعمـ بالمتعمـ)عبدالحميد، الدراسية،
لطريقة التدريس أىمية كبيرة في نجاح العممية التعميمية كفي  ف  كترل الباحثة أ

كتكظيؼ تطكرات  تجاىاتيـ كقيميـ،كتساعد عمى تنمية ا تحسيف مستكل المتعمميف،
 ر النتائج التي يتكصمكف ألييا في دراستيـ.كتساعد الطمبة في تفسي المادة الدراسية،

 استراتيجياتكعند الحديث عف أىمية الطرائؽ التدريسية يستدرجنا الحديث نحك أىمية 
التدريس عبارة عف إجراءات التدريس التي يخططيا القائـ  استراتيجيةف التدريس،

مكانات المتاحة ضكء الا فينو عمى تنفيذ التدريس تعي حيثب بالتدريس مسبقان،
 فاعمية ممكنة، أقصىالتدريسية لمنظكمة التدريس التي بينيا، ب الأىداؼلتحقيؽ 
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رات كالطريقة  كالاساليب التي ك اكالمن الاجراءاتالخطة ك  أكىي المنحى  ستراتيجيةكالا
نكاتج تعمـ محددة منيا ما ىك عقمي لا  أكيتبعيا المدرس لمكصكؿ إلى المخرجات 

مجرد الحصكؿ عمى  أكنفسي حركي  أك جتماعي،ا أك نفسي،ذاتي،  أكمعرفي 
 (.ِِ: ََُِ)شاىيف، معمكمات

لتحميؿ ككضع  ؿمشكلبت فيي تمؾ الميارة التي تستعحؿ الم استراتيجيةأما 
 مشكمة تعيؽ التقدـ أك ، مكقؼ معقد أك ، تيدؼ إلى حؿ سؤاؿ صعب استراتيجيات

    كفي التدريس تعني أيجاد الطمبة حمكلان لمشكمة ما  ، في جانب مف جكانب الحياة
 (.ْٗٔ: ََِّ)سعادة، مسألة مطركحة أكقضية معينة  أك

عٌدة قضايا إلى  أككما يعرفيا بدكم: عممية عقمية ينتقؿ فييا الفكر مف قضية 
نتقاؿ مف أم الا قضية أخرل تستخمص منيا مباشرة دكف الالتجاء إلى التجريب،

 (.ِٖ: ُٕٕٗ)بدكم، تيا إلى أشياء تنتج عنيا بالضركرةأشياء مسمـ بصح
تعميمية يكاجو فييا المتعمـ مشكمة معينة كأف تككف سؤاؿ  استراتيجياتكىي 

ف يصؿ ؿ أيجاد الحؿ ليا كفؽ خطكات مرتبة كمنسقة إلى إك امكقؼ تعميمي، فيح أك
 (.ِّٗ: َُِٓ)زاير، نتائجو إلى حميا المنشكد القابؿ لأعماـ

حؿ المشكلبت في التدريس يعزز علبقة المدرسة  استراتيجيةؿ ستعماف اإ
لأف ىذه  جتماعية نافعة،كيجعؿ المنيج كظيفة ا بالبيئة التي يعيش فييا الطالب،
د ايجالمشكلبت كالسعي إلى ا قدرة عمى مكاجية أكثرالطريقة سكؼ تجعؿ الطالب 

ف ىذه الا الحمكؿ المناسبة، تمكف المدرس مف تحكيؿ المكضكعات  ستراتيجيةكا 
كما  الدراسية جميعيا إلى مشكمة تثير أنتباه الطمبة كتعمؿ عمى شدىـ إلى الدرس،

 استعماؿكتكامؿ  ؽ التفكير المختمفة،ائستعماؿ طر أنيا تساعد الطلبب عمى ا
 .( ٓٗ: ََُِالمعمكمات)الاحمد كحذاـ،

ي الأىمية لكثرة المشكلبت غاية ف تيعىد  كخلبصة ما يقاؿ فأف حؿ المشكلبت 
 (.ِِ: ََِْالتي تعاني منيا المجتمعات الحديثة كفي كافة قطاعات الحياة)طافش،

أقدمت الباحثة عمى العمؿ لتكظيفيا  كنظران لما تمتاز بو ىذه الطريقة مف مزايا جيدة،
ختارت المرحمة المتكسطة لأف الطمبة فييا بمغكا مستكل كقد ا في تدريس المطالعة،
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 سبان مف النضج العقمي كالمغكم.منا
 استراتيجيةحؿ المشكلبت كىي  استراتيجياتف مف ستراتيجيتيكظفت الباحثة ا

 استراتيجيةف ، إ المكجيات المساعدة عمى الحؿ استراتيجيةك  التفكير التناظرم،
جكىرم بيف زكجيف مف  أكالتفكير التناظرم تعني البحث عف كجكد تشابو جزئي 

كالعلبقة بيف المقص كالكرؽ مف جية كالمنشار كالخشب مف  الأشياء، أك المفاىيـ 
       تستند إلى البحث عف المكاقؼ التي  تشترؾ ستراتيجيةكىذه الا ، جية أخرل

 تتشابو مع المكقؼ الحالي. أك
حؿ  ستراتيجياتمف الا تيعىد  فالمكجيات المساعدة عمى الحؿ،  استراتيجيةأما 

ي إف الكثير مف المشكلبت الت إذيمة التي تقضي إلى الحؿ المنشكد المشكلبت الم
جراءات  عمى أنو يمكف أف تحؿ حيث يكاجييا الفرد مشكلبت مركبة مف كفؽ قكاعد كا 

تطكير فعاؿ لممكاجيات  أككتشاؼ فإف العمؿ عمى ا زميات(، كمف ثـمنتظمة)خكار 
 (ِّّ: ََِٕؿ،)أبك جادك كنكف شيئان ميمان  ييعد  المساعدة عمى الحؿ 

كمالو االمرحمة المتكسطة ىي المرحمة الدراسية التي يدخميا المتعمـ بعد  ف  إ
كالثاني كالثالث( سكاء أكانت  الأكؿ)بتدائية التي تتككف مف ثلبث صفكؼ المرحمة الا

 (.ّ: ُٗٗٗ)اللبمي، في مدارس منفصمة أـ ضمف المدارس الثانكية
ىي المرحمة الدراسية التي تمي المرحمة الابتدائية، كمدة الدراسة فييا ثلبث  أك

 إعدادككظيفة ىذه المرحمة  كالثالث(، ، كالثاني ،الأكؿسنكات كتشمؿ الصفكؼ)
 (.ُّ: ُٕٕٗ)كزارة التربية،  يةعدادمرحمة دراسية أعمى ىي المرحمة الإالطمبة إلى 

 ة أف تبيف أىمية البحث في النقاط الآتية:نفان يمكف لمباحثكمما تـ عرضو آ     
فرد عف حاجاتو كميكلو كمشاعره اتجاه أىمية المغة بكصفيا كسيمة يعبر بيا كؿ  .ُ

 افراد مجتمعو.
أىمية المغة العربية بكصفيا لغة القرآف الكريـ كلغة أىؿ الجنة مما يرمى عمى   .ِ

 أفرادىا العناية بيا. 
مفتاح العمكـ  تيعىد  أىمية القراءة بكصفيا فرعان مف فركع المغة العربية التي  .ّ

 كممارسة حية لمحصيمة المغكية.
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 أىمية الميارات القرائية ككنيا اليدؼ الأساسي مف تدريس القراءة. .ْ
أىمية استراتيجيات حؿ المشكلبت في استعماليا لتدريس القراءة كمنيا استراتيجية  .ٓ

 م كالمكجيات المساعدة عمى الحؿ.التفكير التناظر 
إلى مراحؿ  الطالبات إعدادأىمية المرحمة المتكسطة ككنيا مرحمة أساسية في  .ٔ

 دراسية أخرل.
فادت الجيات المعنية مف نتائج الدراسة كمنيا كزارة التربية كالمديريات العامة أ .ٕ

 لمتربية في المحافظات التابعة ليا.
)التفكير  حؿ المشكلبت استراتيجياتالكشؼ عف أىمية  حاكلتدراسة  لـ تجر .ٖ

كالمكجيات المساعدة عمى الحؿ، في تدريس المطالعة كالنصكص  التناظرم،
 المتكسط عمى حد عمـ الباحثة. الأكؿت الصؼ طالبال
 :هذف انبحث وفشرُاحهثانثاً. 
حؿ المشكلبت  استراتيجياتتكظيؼ  أثرييدؼ ىذا البحث إلى التعرؼ عمى )    

 ت المرحمة المتكسطة(.طالبافي تنمية الميارات القرائية لدل 
 مف خلبؿ التحقؽ مف صحة الفرضيات الآتية:

 :ىالأولالفرضية الرئيسة  .ُ
( بيف متكسط درجات َٓ،َعند مستكل )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية 

 .البعدمالقبمي ك  الفيـ القرائي تنمية ميارة اختبارمجمكعات الثلبث في الت طالبا
 :الفرضية الرئيسة الثانية .ِ

( بيف متكسط درجات َٓ،َعند مستكل )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية 
 ئية البعدم.سرعة القراال تنمية ميارة اختبارالثلبث في  مجمكعات الت طالبا

 الفرضية الرئيسة الثالثة: .ّ
( بيف متكسط درجات َٓ،َعند مستكل )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية 

 القبمي  تنمية ميارة الصحة القرائية اختبارمجمكعات الثلبث في الت طالبا
 البعدم.ك 
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 حذود انبحث:سابؼاً. 
 عهً:هذا انبحج  َقتصز

انمتىصظ فٍ مذرصت من مذارس  الأولانصف  طبنببث: عُنت من الحدودالبشرية .1

 انخبنىَت اننهبرَت. أوانمتىصطت 
2.  المكانية: المدارس المتكسطة كالثانكية الصباحية في محافظة ديالى الحدود

 ـ.َُِٕ-َُِٔالتابعة لممديرية العامة لتربية محافظة ديالى لمعاـ الدراسي 
 ـ.َُِٕ-َُِٔمف العاـ الدراسي  الأكؿالفصؿ الدراسي  الحدود الزمانية: .3
المقرر تدريسو  : ست مكضكعات مف كتاب المطالعة كالنصكصالحدود العممية .4

)مف نعـ  ـ كىيَُِٕ-َُِٔالمتكسط لمعاـ الدراسي  الأكؿالصؼ  طالباتل
 المظاىر الخادعة، ، نعـ لمقراءة مف عظمائنا، الله سبحانو كتعالى، طمب العمـ،

 . التسامح كالتعايش السممي(

 -تحذَذ الدصطهحاث:خايغاً. 
 : ثرالأ  .1

" بقية الشيء والجمع آثار وأثور، وخرجت في اثره وفي اثره أي   -:لغةً  . أ
 .( مادة أثر بعده ، وتأثرتو : تتبعت اثره . ) ابف منظور، 

 : عرؼ تعريفات عدٌة منيا:صطلاحاً ا . ب
 (أنو القدرة عمى بمكغ ََِِصبرم :)كالكصكؿ إلى النتائج  المقصكدة، الأىداؼ

 ، ىذا المصطمح في مجاؿ المعالجات التعميمية التعممية يستعمؿك  ، المرجكة
 (.َُْ: ََِِجو)صبرم،ذاو كنماستراتيجياتكطرائؽ التدريس كأساليبو ك 

 ان كذلؾ فقد يككف ظاىر  معظمو، أك الشيء: ما بقي بعد غياب  (ََِٖ) دك ك اد 
 (.َّ: ََِٖكد،ك اقد يككف خفيان يحتاج إلى بحث كفحص لمكقكؼ عميو)د أك

 يجابيةمكضكع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة ا : ىك قدرة العامؿ (ََِٗبراىيـ)ا    
ا أنتفت ىذه النتيجة كلـ تتحقؽ فإف العامؿ قد يككف مف الأسباب إذلكف  ،

 (.َّ: ََِٗبراىيـ،)ا المباشرة لحدكث تداعيات سمبية
 الصؼ  طالباتؽ مف جراء تدريس : ىك النتيجة التي تتحقجرائيالتعريؼ الا

 استراتيجيتيى كالثانية( عمى كفؽ الأكلالمتكسط لممجمكعتيف التجريبيتيف) الأكؿ
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 حؿ المشكلبت كالمجمكعة الضابطة عمى كفؽ الطريقة التقميدية لمادة القراءة.
 :التوظيؼ .ِ
 :لغةً  . أ

كعمى الصبي كؿ يكـ حفظ  ، ألزميا إياه، كقد كظفت لو تكظيفان  كظفو تكظيفان، 
  (ْٗٗ: ََِٓبف منظكر،ا) آيات مف كتاب الله عز كجؿ

 : عرؼ تعريفات عدة منيا:إصطلاحاً  . ب
  Mukay ovesy(1987) ،كىي  : فرضية  العمؿ الرئيسة لمحضارة الحديثة

                                 ؽ كيجب أف تحمؿ خصائصيا في الفكرعممية التطكر كالخم
(  1987,p:255 ،Mukav O vesy) . 

 (ىك التكيٌؼََِْالنجار :)  التاـ كالإىماؿ التدريجي لكؿ الأشياء غير
الضركرية التي لا تممؾ أم صمة بعممية التكظيؼ كبالتالي سكؼ نصؿ إلى 

 (.ُُ: ََِْنتائج ملبئمة لميدؼ)النجار،
 (ىك مجمكعة مف الأنشطة المتسمسمة كالمترابطة التي يتـ القياـ ََُِسمكل :)

استقطاب مكارد بشرية تتكافؽ خصائصيا مع خصائص تمؾ  أجؿبيا مف 
 (.ُْ: ََُِالمكارد)سمكل،

 : ىك التدريس المقصكد لطالبات عينة البحث لممجمكعتيف  التعريؼ الاجرائي
 التجريبيتيف )الأكلى كالثانية( لتسييؿ عممية الفيـ كالدقة كالسرعة في القراءة .

 :  ستراتيجيةالا  .3
 اصطلبحان عرفت تعريفات عدة منيا :

  (مجمكعة مف إُٗٗزيتكف :) مصمـ  أكجراءات التدريس المختارة مف المدرس
 الأىداؼيا في أثناء تنفيذ التدريس، بما يحقؽ التدريس التي يخطط لاستعمال

)زيتكف،  مكانيات المتاحةفاعمية كفي ضكء الا أقصىالمرجكة بالتدريسية 
ُٕٗٗ :ُِٖ)  . 

 (ىك مفيكـ معنكم لا يمكف لأم شخص رؤيتوََُِالأحمد كيكسؼ :)      
اؿ الافراد بغض النظر بتكار مف خيعبارة عف ا ستراتيجياتأف الا ، لمسو أك
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المستقبمي قبؿ إف تمثؿ أىدافان لتنظيـ السمكؾ  ستراتيجيةا كانت ىذه الاإذما ع
 . نمكذج يصؼ سمككان حدث الآفأنيا ا أكيحدث، 

  (ُِٓ: ََُِ)الاحمد كيكسؼ، 
 (ىك خطة محكمة البناء كمرنة التطبيؽ ،ََِّشحاتو كالنجار :)  يتـ مف

الامانات كالكسائؿ المتاحة عامة بطريقة مثمى لتحقيؽ  استعماؿطريقيا 
 (.ّٗ: ََِّة في جكانب التعميـ المختمفة)شحاتو كالنجار، المرجك   الأىداؼ

 (ىك مجمكعة ََِٖعطية :)المدرس لتمكيف  يستعممياكالكسائؿ التي  الاجراءات
 . التربكية الأىداؼالطمبة مف الخبرات التعميمية المخططة كتحقيؽ 

    (َّ: ََِٖ، )عطية 
 ان إعدادالمعدة مف الباحثة  الاجراءات: ىي مجمكعة مف الخطكات ك التعريؼ الإجرائي

 طالباتت القرائية لدل اتنمية الميار  إلىجيدان مسبقان كتؤدم  بنحكو منظـ 
التعميمية في  الأىداؼ( في القراءة لتحقيؽ ةى كالثانيالأكلالمجمكعتيف التجريبيتيف )

 الحصة الدراسية.
 :حؿ المشكلات .ْ
العقدة يحميا حلبن فتحيا كنقضيا فإف حمت ،كالحؿ حؿ  العقدة كليس  :لغةً  . أ

 . يب فقد حؿى ذأككؿ جامد  كف حلبن، إذالمثؿ السائر يا عاقدان 
 (ََّ)ابف منظكر، ب، ت:                                                

 عرفت تعريفات عدٌة منيا: صطلاحاً:ا  . ب
 (مكقؼ غامض يقتضي الاُّٖٗعثماف :) يضاح لأنو يحكؿ دكف تحقيؽ غرض

ما فذاؾ المكقؼ الغامض يثير الفرد كيجعمو في حالة ضيؽ كقمؽ ثـ يدفعو 
 (.ٕٓ: ُٖٗٗ)عثماف، لمبحث عف حؿ لممشكمة

 (ىكُٖٓٗالكمزة كمختار :) مكقؼ غامض يمر بو الفرد فيثير تفكيره كيدفعو 
الكشؼ عما بو غمكض بيدؼ الكصكؿ إلى أتجاه حؿ ليذا المكقؼ  أكلمبحث 

 (.ّْ: ُٖٓٗكمختار، )الكمزة المشكمة أكالغامض 
 (ىك عمميةََِٕفي أبك رياش ،  جانيو )  تفكير يتمكف المتعمـ مف خلبليا
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كتشاؼ الربط مف بيف قكانيف تـ تعميميا مسبقان كيمكف تطبيقيا لحؿ مشكمة جديدة ا
 (.ِٔٗ: ََِٕدم إلى تعمـ)أبك رياش،فيي تؤ 

 (ىك أسمكب يضع المتعمميف في مكقؼ حقيقي يعممكف فيََِٖنبياف :) و
تزاف المعرفي حالة لة الاحا تيعىد  ك  ، تزاف معرفيىانيـ بيدؼ الكصكؿ إلى حالة اذأ

إجابة  أكدافعية يسعى المتعمـ إلى تحقيقيا كتتـ ىذه الحالة عند كصكلو إلى حؿ 
 (.ُُٓ: ََِٖكتشاؼ)نبياف،ا أك

 :ىي طريقة  تدريس تعتمد عمى تقديـ المادة التعميمية)المحتكل  -التعريؼ الإجرائي
التفكير العممي كتشكيؿ مجمكعات عقمية كأدائية عمى  الطالباتكتمارس  الدراسي(

 كفؽ الخطكات المنيجية العممية لمكصكؿ إلى حمكؿ لممشكلبت العممية.
 -التنمية: .5
كانميت الشيء كنميتو،  زاد ككثر، تعني الزيادة، نمى ينمي نميان كنماءن، :لغةً  . أ

 (.ّٖٗ: ََِْبف منظكر،)ا جعمتو ناميان 
 عرفت تعريفات عدٌة منيا:  -:صطلاحاً ا . ب
 (ىي تغيير تدريجي نُٕٗٗحجازم :)حك الأفضؿ ضمف عممية مجتمعة كاعية 

: ُٕٗٗ)حجازم،ىادفة لمكصكؿ إلى مستكل لغكم أفضؿ مف آخر سابؽ عميو
ِِ) . 

 (ىي درجة كفاءةَََِالكبيسي :) الكبيسي ،الجكدة في الإتقاف(َََِ :
َُُ) . 

 (ىي التطكر كالتقدـ نحك الأفضؿ في المستكل التعميمي ََِِمدبكلي :)
 . كمكاكبة التغيرات كالتجديدات الحاصمة في المكاقؼ التعميمية
  (ّٖ: ََِِمدبكلي، )

 (ىي ََِْفيمية كالزكي :)مكانات كالطاقات الكاممة في كؿ انبثاؽ كؿ الا
مكاف معيف كنمكىا في شكؿ كامؿ كمتكازف سكاء أكاف ىذا الكياف فردان أـ 

 (.ُّْ: ََِْجماعة أـ مجتمعان)فيميو كالزكي،
 :الطالباتىي مقدار التغيير الحاصؿ في مستكل تحصيؿ  التعريؼ الاجرائي 
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في الميارات القرائية)الفيـ،  الباتالطعينة البحث كذلؾ بزيادة كتفعيؿ قدرة 
 الاجراءاتكالصحة كالسرعة( لفيـ المقركء مف خلبؿ مجمكعة مف الخطكات ك 

المتبعة لطالبات المجمكعة التجريبية الأكلى عمى كفؽ استراتيجية التفكير 
التناظرم ، كطالبات المجمكعة التجريبية الثانية عمى كفؽ استراتيجية المكجيات 

 كطالبات المجمكعة الضابطة عمى كفؽ الطريقة التقميديةالحؿ ، المساعدة عمى 
   الميارة : .6
(.ُٗٗٗ)الرازم، الشيءتعني الميارة بالفتح الحذؽ في   -:لغة . أ  :ىـ قى رى

( الميارة: الحذؽ في الشيء كالماىر:  جاءت في لساف العرب مف مدة)مىيىرى
)ابف  ميرةه كالجمع  ما يكصؼ السابح المجيد، أكثرؽ بكؿ عمؿ ك ذاالح

  (ِٖٔ: ََِّمنظكر،
 عرفت تعريفات عدٌة منيا: -صطلاحاً:ا . ب
 Chaplin(1968) ىي القدرة التي تمكف الفرد مف القياـ بإداء عممي حركي :

 .(Chaplin، 1968 (458:   معقد
 (ىي حذاقة تعنى بالتعميـ كىي أما كلبمية ُُٕٗعاقؿ :)أكحركية  أك 

 (.َُٓ: ُُٕٗكلبىما)عاقؿ،
 (ُٖٖٗعبدالحميد:)عبدالحميد،ىي إمكانية أداء عمؿ معيف بدقة كبسرعة( 

ُٖٖٗ :ِٗٗ)   
 ( ىي القدرة الفعمية التي تمكنؾ مف أداء عمؿ ُٓٗٗالخكالدة كآخركف :)

 (.ُْٗ: ُٓٗٗبدرجة متقنة كبكقت قصير)الخكالدة كآخركف،
  كما  المتكسط)عينة البحث( الأكؿالصؼ  طالباتالتعريؼ الإجرائي: ىك أداء

قتصار في الكقت لمتعرؼ ط بدرجة مف الجكدة كالسرعة مع الابو مف نشا ف  يقكم
 عمى قدراتيف العقمية في العممية التعميمية.

 القراءة: .ٕ
كضممت بعضو إلى بعض بمعنى  قرأ : أم : قرأت الشيء قراءة جمعتو، :لغةً أ. 

 (.ُِٖ: ََِّبف منظكر،)ا القرآف لفظت بو مجمكع أم ألقيتوقرأت 
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 عرفت تعريفات عدٌة منيا: صطلاحاً:اب. 
 (: كىي نشاط فكرم كعقمي يدخؿ فيو الكثير مف العكامؿ سكاء ُُٕٗر)ك امج

أـ المادة  أـ مف ناحية البيئة، أكانت مف ناحية القارئ نفسو،
 (.ُٖٓ: ُُٕٗر،ك االمقركءة)مج

  ىي عممية التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة كالمطبكعة ُٖٖٗكيرؾ ككالفانت :
تككنت مف خلبؿ الخبرة السابقة لمقارئ في صكرة مفاىيـ  إلى معافي تستند الت

دراؾ معانييا الكاقعية، كمثؿ ىذه المعاني يحددىا كؿ مف الكاتب كالقارئ  كا 
 (.ِِٗ: ُٖٖٗمعان)كيرؾ ككالفانت،

 (ََُِعبدالبارم)  ىي نشاط فكرم كعقمي يتفاعؿ معيا القارئ فيفيـ ما :
ي حؿ ما يكاجيو  مف مشكلبت ،كالانتفاع بيا في ف ستعممويقرأ كينفذه كي

 (.ّّ: ََُِالمكاقؼ المختمفة)عبدالبارم، 
 (ىي كسيمة الإنساف نحك التكيؼ  كتحصيؿ المعرفة كىي أداء َُُِعيد :)

كقد تطكر مفيكـ القراءة عبر الاجياؿ فأصبح فيـ  لفظي سميـ كنشاط عقمي،
يصؼ شيئان إلى  أككترجمتو إلى سمكؾ يحؿ مشكمة  ياه،كنقده إ القارئ لما يقرأ،

 (.َْ: َُُِ ،)عيد الحياة
كما  المتكسط )عينة البحث( الأكؿالصؼ  طالباتىك أداء  -:التعريؼ الإجرائي . ت

مفٌ بو مف نشاط بدرجة مف الجكدة كالسرعة مع الاقتصار في الكقت لمتعرؼ يق
ضكعات المكدعة في كتاب عمى قدراتيفى العقمية في العممية التعميمية في المك 

 المتكسط. الأكؿالمطالعة كالنصكص لمصؼ 
 :المرحمة المتوسطة طالبات .ٖ

بتدائية  التي المرحمة الاىي المرحمة الدراسية التي يدخميا المتعمـ بعد إكمالو 
 فيسكاء أكانت  ،الثاني، الثالث( الأكؿتتككف مف ثلبث مراحؿ مف الصفكؼ)

مدارس منفصمة في المتكسطات أـ ضمف المدارس الثانكية التي تتككف مف 
 (.ْ: ُٗٗٗ،لبمي ية )العدادالمتكسطة كالمرحمة الإ المرحمة الدراسية
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This test measures Bloom`s classification (Knowledge , understanding and 

application) . 

      The researcher designed (63) behavioral aims in accordance with the three 

levels of Bloom`s  classification. 

The statistical methods were used to analyse the results like (mono-variable 

analysis , Kai`s square , the equation of difficult subjective items , and the 

equation of difficult essay items alternative competence , Pearson's 

coefficient correlation , spearman – Brown equation and chafe`s equation .  

      The conclusions showed the excellence of the first experimental group 

over the controlling group , and the excellence of the second experimental 

group over the controlling group . 

      The first experimental group exceeded the second experimental group . 

The research also showed the development at the skill test at the end of the 

experiment . 

The researcher concluded the followings : 

1- Problem – solving strategies are better than the classic method at 

developing the reading skills for first –stage intermediate girl school .  

2- Teaching with the aid of problem-solving increases the aid of problem –

solving increases the level of class interaction for the girls and this makes 

them more innovative.  

The researcher recommended the following : 

2-  The adoption of problem –solving strategies in teaching reading. 
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Abstract 

  This research aims at knowing the effect of implementing problem-solving 

problems in developing the reading skills of intermediate girl students . To 

achieve this, the researcher  put the following null  hypotheses : 

1- There are no statistical differences at the level (0.05) at the mean of girl 

students in the three groups at developing post- reading understanding 

skills . 

2- There is no statistical differences at level (0.05)at the mean of girl students 

in the three groups at developing the accuracy of post-reading 

understanding skills.  

3- There is no statistical differences at   level (0.05) at the mean of girl 

students in the three groups at developing the post-reading speed. 

The intermediate school of "Imrala Fira`oun for Girls " was randomly chosen 

for this experiment in a simple way on section –B- which included 29 

students and section –A- which include (29) students to represent the 

experimental groups and (30) students of section –C- to represent the 

experimental group .The sample contained (88) students and a state of  

equivalence was done on the three group in the following variables (pre-test , 

student`s age by months , parental occupation , developing –skills tests , 

previous- year marks , and general intelligence test)  

      The researcher applied the test from Sunday 27/10/2016 to 

/2/1/2017 and she taught the three group by herself by preparing 

three-skilled test (understanding , accuracy and speed ) with 
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three types of questions : the first is a multiple –choice question 

, the second and the third is of a short –essay type .        
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