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 إقرار المشرف
 

َ ْ ووووووِ َ ِ ِ"  هههههههه لموسههههههوم   ه  لرسهههههه ل إعهههههه     هههههه    أشهههههه   أن    تََِْووووووَتََِ َْ َِْمِتَ تَقْوووووو
لْوووِ َِ َ ووو ِ تْلََ وووِ ِا  رارِ ََ اللَقْووورِِالَرَاِووواِّلِ  التلنْاِْووولِأََِ توَووَاِاِالاَاَتَوووِ ََِ ِِ َََقَشَوووِ ِِ ووواِ َُ ال

م َْ ْ وووولِأِتَيْووووَِْمِاَِ وووو  جههههر ( ، قهههه   تا وووومِ ووووتَتَِ  ووووت )  لط لهههه    مقهههه   "  لتهههه   ََ
ج معههههه    ههههه لء ، و ههههه  جههههه   مهههههن متطة ههههه    / إشهههههر     ههههه  ية ههههه   لتر  ههههه    س سههههه   

سِال غ ِالعتاْ ِ)     لم جست ر ن ل ش   ة  ( . نتا لأِترتْ
 
 
 
 
قَْعِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِِِِِ:ِِالت

ِ ارِالل نِ ارِالَْتِالعاْريِا مِالَشتمِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
ِال قبِالعوو َاِ:ِ  تَذِرِتَتِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
خِِِِ/ِِِِِ/ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِم9ِِٕٔٓالتَتْ

ِ
اَ تةِ تشحِ ذهِال ِل َََقش ِ.ِِت َل اََءِ   ِالتَيَْتِالَت

ِ
قَْعِ:ِِِِِ ِالت
ِاَثلَِلَرِ اَسال تَذِالرِتَتِ:ِِِِِ
اَلرتا َتِالع َِِِِِْ َِعََنِالعَْرِل شؤَنِالع َْ ِ
خِِِِ/ِِِِِ/ِِِِ ِم9ِِِٕٔٓالتَتْ













 ث
 



 إقرار الخبير اللغوي 
 

َ ْ وووووووِ َ ِ ِأشههههههه    هههههههان  قهههههههرأ ـ  لرسههههههه ل   لموسهههههههوم   هههههههههههه "         تََِْوووووووَتََِ َْ َِْمِتَ تَقْووووووو
َََقَشَووو ِِ َُ لْوووِ َِ َ ووو ِِال تْلََ وووِ ِا  رارِ ََ اللَقْووورِِالَرَاِووواِّلِ  التلنْاِْووولِأََِ توَووَاِاِالاَاَتَوووِ ََِ ِِ ِ ووواِ

م َْ ْ وووولِأِتَيْووووَِْمِاَِ وووو ( "  لههههء ية هههه   تا وووومِ ووووتَتَِ  ووووت"  لتهههه  قهههه  م    لط لهههه  )  ََ
شههههههههه   ة  ن هههههههههل  لتر  ههههههههه    س سههههههههه   / ج معههههههههه    ههههههههه لء و ههههههههه  جههههههههه   مهههههههههن متطة ههههههههه  

سِال غوووووو ِالعتاْوووووو نتا وووووولأِتووووور  هههههه  )  لم جسهههههت ر ( وقهههههه  وجههههه ت    هههههه ل   مههههههن  تْ
  لن      لةغو   .  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

قَووووووووْعِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِِِِِ:ِالت
اِا مِالخاْتِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِ ِ.ِرِااتا ْمِتلَنِلَْرِالتِ
ِ  تَذال قبِالعوو َاِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
خِِِِ/ِِِِِ/ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ  م9ِِٕٔٓالتَتْ

 



 ج
 



  علميإقرار الخبير ال
 

َ ْ وووووووِ َ ِ ِأشههههههه    هههههههان  قهههههههرأ ـ  لرسههههههه ل   لموسهههههههوم   هههههههههههه "         تََِْوووووووَتََِ َْ َِْمِتَ تَقْووووووو
اللَقْووورِِالَرَاِووواِّ التلنْاِْووولِأََِ توَووَاِاِالاَاَتَوووِ ََِ ِِ َََقَشَوووِ ِِ ووواِ َُ لْوووِ َِ َ ووو ِال تْلََ وووِ ِا  رارِ ََ لِ 

م َْ ْ وووولِأِتَيْووووَِْمِاَِ وووو ( "  لههههء ية هههه   تا وووومِ ووووتَتَِ  ووووت"  لتهههه  قهههه  م    لط لهههه  )  ََ
شههههههههه   ة  ن هههههههههل  لتر  ههههههههه    س سههههههههه   / ج معههههههههه    ههههههههه لء و ههههههههه  جههههههههه   مهههههههههن متطة ههههههههه  

سِال غوووووو ِالعتاْوووووو  لم جسهههههت ر  هههههه  )  وجههههه ت    هههههه ل   مههههههن  ( وقهههههه  نتا وووووولأِتووووورتْ
 .   عةم    لن      ل

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

قَووووووووْعِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِِِِِ:ِالت
ِِا مِالخاْتِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
ِال قبِالعوو َاِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
خِِِِ/ِِِِِ/ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ  م9ِِٕٔٓالتَتْ

 



 ح
 



 حصائييإقرار الخبير الا
 

َ ْ ووووووووِ َ ِ ِ"ِِأنَّ  هههههههه    لرسهههههههه ل   لموسههههههههوم   هههههههههههههأشهههههههه   ِِِِِِِِِ تََِْووووووووَتََِ َْ َِْمِتَ تَقْوووووووو
لْوووِ َِ َ ووو ِ تْلََ وووِ ِا  رارِ ََ اللَقْووورِِالَرَاِووواِّلِ  التلنْاِْووولِأََِ توَووَاِاِالاَاَتَوووِ ََِ ِِ َََقَشَوووِ ِِ ووواِ َُ ال

م َْ ْ وووووولِأِتَيْووووووَِْمِاَِ وووووو تههههههم  )ِتا وووووومِ ووووووتَتَِ  ووووووتِ ، و لمق مهههههه  مههههههن  لط لهههههه  "ِ ََ
ِ.ِ  من ق ة  من  لن      لا   ئ  مر جعت 

 
 
 
 




























قَووووووووْعِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِِِِِ:ِالت
ِ ْثمِْعقَبَِْ مِا مِالخاْتِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ

ِ ِ.ِمِ.ِرِال قبِالعوو َاِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
ِ ليَءِالاختيَصِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
اَلاقتيَرِا مِالِ ّْ ِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِا راتةِ
خِِِِ/ِِِِِ/ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ م9ِِٕٔٓالتَتْ



 



 خ
 



 إقرار لجنة المنئقشة
ِنش  ـ ن ن أعض   لجن   لمن قش  ، أطةعن  عةء      لرس ل   لموسوم   هههه "         

تْلََ ِ ِ ََ اللَقْرِِالَرَاِاِّلِ  التلنْاِْلِأََِ اِاِالاَاَتَِ ََِ ِِتََ َََقَشَِ ِِ اِ َُ َ ْ ِ َ ِ ِال تَََِْتََِ َْ َِْمِتَ تَقْ
م َْ ْ لِأِتَيَِْْمِاَِ  وق   )ِِتا مِ تَتَِ  تِ ق  م    لط ل   "  لت  ا  رارِلِْ َِ َ  ََِ

ن قشن   لط ل     م تو  ت   و  م  له علاق      ، ونر  إن    ج  رة   لق ول لن ل 
 (إمههت    ش   ة  لم جست ر    ) طر ئق ت ر س  لةغ   لعر    (  تق  ر )

قَْعِ: قَْعِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِالت ِالت
ِاَ مِ  اَِهريِالا مِِ:َِِِِِِِِِِِِِِِِِِظمِ َري  ََءِالا مِِ:ِ

ِ ِ.ِمِ.ِرِال قبِالع َاِ: ِ.ِرِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِال قبِالع َاِ:ِ
خِ:ِ خِ:9ِِِِِِِِِِِِِِِٕٔٓ/ِِِِ/ِِِِِالتأتْ 9ِِِِِِِِٕٔٓ/ِِِِ/ِِِِِالتأتْ
ِاًَِ ووووو)ِ ضِِِِِ ًَِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِووووو)ِت ْ ِِِِِِِ

ِ
قَْعِ:ِ قَْعِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِالت ِالت

ِ ارِالل نِ ارِالَْتِالعاْريالا مِِ: ريِتاشرَِلَرِِِِِِِِِِِِِِِِالا مِِ:ِ
ِ  تَذِرِتَتِال قبِالع َاِ:ِ ِ.ِمِ.ِرِِِِِِِِِِِِِِِِِِ:ال قبِالع َا
خِ:ِ خِ:9ِِِِِِِِِِِِِِِٕٔٓ/ِِِِ/ِِِِِالتأتْ 9ِِِِِِِِٕٔٓ/ِِِِ/ِِِِِالتأتْ

ََِشت وووو)ِ ضِِِ ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِاًَِووووو)ِ ضِِِِِ ًَِِ وووووووواًَِ
ِيرّقتِالت َل َِنَِج سِِ ّْ ِالتتاْ ِال َ ّْ ِ/ِجََع ِرَْل ِ

ِ
قَْعِ:ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ ِالت

ِر.ِلْرتِشَِتَِ  تِِم.ِ .ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
ِ َْرِِ ْ ِالتتاْ ِال َ ّْ ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
خِِِِ/ِِِِِ/ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ 9ِِِِٕٔٓالتأتْ



 د
 



 داءـهالإ
 

م                   ى :  ا 

 ل شفاغتو فِ الخٓ   رة أ        ور الذي بؼُث نلبشرًةّ وٱ سامن      

 و وسلّ ــامنبي محمد صلى الله ػليو وٱمٓ                                            
 

    كي طيل الله عمره ٱ ن ًُ  طالما تمنيتُّ  ًفارقني ٱ بداً  من سكنت روحو روحي ولم      

 ٱ بي امغالي طيّب الله ثراه                                  غرسو ..  يرى ثمرة     
 

   بؼض ما مستُ ٱ دري ىل وفيت من ٱ حاطتني بحنانها وٱ فاضت ػلًَّ من دفئها       

   الله عمرىا ٱ مي ٱ طالَ                                                ؟فِ غُنُقي     
                                                                         

                                                                                            من وقفت بجانبي خطوة بخطوة فكانت خير غون وس ند لي..       

خلاصاً وفاءاً زوجتي                                                               وا 

 حيدر -      من بهم سؼادتي ول جليم سؼيي ومثابرتي ٱ ولۡدي ..محمد

ـّـــاً                                                                          حــــباً ٱ بوً

 ًد امؼون وشاطرني غَناء دراس تي .. اكراماً وثقديراً   من مدَّ        كّ 

 جميؼا ىذا الجنَي المتواضع ماىدي له

 قِطافاً من رحِلة الدرس وامبحث 

                                                                                                                                    
 راسم                                          

ِ



 ذ
 



 شكر وامتنئن
ِاللهِالتلَنِالتلْما مِ

لَِيَلِلًَِ"ِ ََ َ نَِْ ْ  ََِ اَلِرَيل ِ   َََِ تََِ َ ال َْ َْعَ تَكَِاللتِاَِ  ََ ُِتََِِعْ َْ ِْ َِاَِ نَِْ شْ  َِ تَبِّ
َلِلِْنَِ تِكَِِ اِِ اَرِكَِاليل ََ َ رْخِْ َِاِاِتَلْ ََ  (91آية النمل : سورة )                " تَتْضَهُِ

 ل م  لله  م ً  ,ِِنعم  ، تست ق  لشير،  ال من  ي ف أشيرك لة م إن شيرك      
م     ، و ج ر من سخطه ، و ةء  لله عةء م م  خ تم يث رً    ةغ رض   و وج  

   ته عةء آل لن   ن ورسول ر ِّ  لع لم ن ،  لاة ت م    ي   ، تؤ ي  قه  و 
ِ.ط  ر ن و   ه  لغـر  لمنتج  ن  ل

مر وأجمة   عن    نس ن    تةك  لة ظ    لت   جن  لعل  أسع  ل ظ    لع      
 ههههه       ثم ر م   رعهههه طو ل سن   لتع  ، وأنه ل سع ن  وأن  أجن  ثمرة تع   

رس لت   فضل  لله تع لء  ن أتق  م  عظ م  لشير و لامتن ن إلء من أخ     ي و شرف 
 ل ي من ن  من  لوق  أثمنه ، (  ارِالل نِ ارِالَْتِالعاْري .رِ)رس لت   عةء

أ لا  ، ولم  ضهههن  آر ئههههههه  لس   ة وملا ظ ته  لق  م   لت  تت ف   ل ق  ومن  ل  ر 
و لشعور   لمسؤول    ي ن لج و    لفضل  لي  ر    إنج        لرس ل  ، مم   لعةم    

 .غ ر و ف   –و ن عظم  – جعل شير  و لثن   عة ه 
 س ت ة ، و ) .م.رَِلَرِقَ مِ عْر إلء أق  م ج  ل  لشير و لامتن ن ن  أن  سع     

 . س ع ة  ر و  ضة   ولا  نسء  ير  قسم  لةغ   لعر       ية تن  لم  أ  و  من م
(  لت   قر   مقترح  ل  ث Seminarوتق  ري إلء  ل ةق   لنق ش   )وأق  م شيري      

  ولء . س ت ت      ضل   ل  ث      رته   وأس م      ةورة وأغنته  آر ئ    لعةم
 .رِ ارِالل نِ ارِالَْتِِ– َرلِ ارِالتلَنِِ .ر .رِ  ََءَِِظمِ َريِِ)و م 
َ َبِِ–  (  ج   م  لله خ ر  لج    عن .ِ .رِ ْفَءِلَْرِل نِ– .رَِلَرِ ارِال

إلء  و لاعت   يم    ت م عة َّ  لو    و لعر  ن أن أتق  م  اسمء آ     لشير       
ِالخفَجا .م.ر.) ِالَر ِالل ْن لم  أ     من مس ع ة ولم  ق  مه من عون    ار

  .  وتشج ع وآر   س   ة أغن   ل  ث ،  ةهههههه من  ج  ل  لشير



 ر
 



ِ  اِ اْت)و توجه   لشير و لتق  ر  لخ ص إلء       ِ عر عةء تع ونه مع   ( .ر
  خ وص أمور تخص  ل  ث .  و لإج    عن يل  ستفس ر ت

 ل ي ي ن  ) .رِ لَرِنهِالشْخِ  ا و ط   ل  أن أق  م شيري و متن ن  إلء      
 لتوج   ته وآر ئه  لس   ة خ ر      ل  عةء  لمث  رة و لنش ط  ج     لله خ ر  .

يَ) تن  أن أتق م   لشير إلء  ل يتورولا  فو       تجَ لم     له     اِ ارِراخلِالْ 
 متو  ل مع   ج     لله خ ر  .من ج   

اَر ِ .ِمِِ)وأسجل  متن ن  وتق  ري إلء      عةء توج   ت    لعةم   اتَلِ َضلِج
ِ)و لشير و لتق  ر إلء  لق م   ِم ََِِرْه . لم    لته من ج   ون ح   ِ تَتِ لَر
 مع  .
 م يم ن و لخ ر   جم ع ً إلء  ل و  ر  لشير وعظ م  لامتن ن يههههم   سرن   ن أتق م     

 لم  ق مو  من عون ومس ع ة وأ     رأ  م  ول ) لاست  ن (  لمق م  ل م .
  ن   لشير و لامتن ن إلهههههء موظف  ميت   ية    لتر      س س   وأر ع أسمء مع     

لج مع     لء وموظف  ميت   ج مع   لمستن ر   ، وموظف  ميت   ج مع   غ    ، 
   لميت    لمري        ج مع   ي ق ر؛ لمهههه  أ  و  من تع ون لمس ع ت     وموظف

 إنج        ل  ث .
وأخص   ل ير من م  جم ع م وأثمن  إخلاص ج و   ملائ  و م لات      ل ر س     

( لتع ون م   ف    لمولء م طفء طه  لعج ة  ، وش م   ل    ل  ،  خر  ط) رسم   
  . لمستمر مع  

     لنت ئج و لله من ور   لههء إيم  أنن  أسج  لله شيرً  عةء تو  قه و لو ول     
 .  لق  

 
 

ِِالاَلثِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ
ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ



 ز
 



 ملخص البحث 
    ف  ل  ث  ل  ل  إلء :   

و لنق        لةمر ة  تقو م تمر ن   وأسئة   لمن قش  ليت     ل لاغ  و لتط  ق 
  لإع       عةء و ق ت ن ف  ةوم .

أطةع  ل   ث عةء  ل ر س   و         لت  تن ول     ل  ل    لت ق ق   ف  ل ر س 
 عمة    لتقو م لةتمر ن   وأسئة   لمن قش  و لت  ل   علاق   موضع   ثه ، إ   قت ر 

لة ف  لخ مس يت    ل لاغ  و لتط  ق تمر ن   موضوع   عةء  ل ر س   ل  ل    
يت    لنق        لة ف  لس  س  لموضوع  أسئة   لمن قش        ، وعةء 

( تمر نً  من      يت   73) و قع( تمر نً  وسؤ لًا ، 96      ،  ي ن  ع ن   ل  ث )
سؤ لًا    يت    لنق        ، و ةل  ل   ث  لع ن   (73 ل لاغ  و لتط  ق و)

متيون  من تمر ن   وأسئة   لمن قش  وعرض    شيل  ست  ن  عةء  لخ ر    ل
، و ل  ف من  لك  و  لتاي   و لمخت  ن       آر ئ م  ول  لت ن ف و  خ   آر ئ م

من   ق أ  ة  ل  ث ، ولةتاي  من ث     لت ة ل أستعمل  ل   ث طر قت ن   ولء 
إع  ة  لت ة ل   ن آخر ن ، و لث ن    م ةة ن عت ة ل م تو   لتمر ن   و  سئة  م

م ة  من   م   ة وليل يت   عةء  ِ ة ، و  ستعم ل ق نون  ل   ث ونفسه  ع  
) رت  ط   رسون( لق  س  لث    ،  ةغ مع مل  لث      ن  ل   ث و لم ةل  لآخر 

( ومع مل  لث      ن  ل   ث ونفسه ع ر  ل من 28,3ليت    ل لاغ  و لتط  ق )
، م  مع مل  لث    ليت    لنق         ق   ةغ   ن  ل   ث و لم ةل  لآخر  (2863)
(، ولغرض  ستخر ج  لنت ئج و لإج    2860( و  ن  ل   ث ونفسه ع ر  ل من )2860)

عن سؤ ل  ل  ث أستعمل  ل   ث  لفيرة )و  ة  لت ة ل( و لنس    لمئو   ل س   
 ل    ن تمر ن   و سئة   لمن قش  لموضوع    لتير ر   ،إ  أظ ر   لنت ئج لة ر س   ل 



 س
 



 ليت   ن ي ن  متف وت     ع    لتير ر    ل   ة  عة    ، و     لتف و     
  لمج لا  ومستو  ت   وي لآت  :

( 036إن مجموع تير ر   يت    ل لاغ  و لتط  ق لة ف  لخ مس       )  -0
%( 00812 نس   )تير رً   (63تير رً  ، إ    ل  لمج ل  لمعر   عةء )

 (71%( و لمج ل  لنفس  ل ري  )36890( ونس ته )07و لمج ل  لوج  ن  )
  %( .0,866ونس ته )

( 037وي ن مجموع تير ر   يت    لنق        لة ف  لس  س       ) -3
%( 09802( تير رً   نس   )96تير رً  ،  ق    ل  لمج ل  لمعر   عةء )

( 09%( و لمج ل  لنفس  ري )728,6(ونس ته),7و لمج ل  لوج  ن  )
 %(.07820ونس ته )

ومستو   لف م و لتط  ق     تق م مستو   لمعر   وأظ ر  نت ئج  ل ر س        
و لتق  ل ومستو   لتنظ م     لمج ل  . ومستو   لتم    و لانت     لمج ل  لمعر  

   لا ر ك  لوج  ن .  م   لمج ل  لنفس  ري   ق  ي ن   يثر  لتير ر      مستو 
،   لمع  ل و لا  ل  وثم  لم ل ،       يت    ل لاغ  و لتط  ق و س  ت ن ف  ةوم

لمج ل  لمعر    و  م     يت    لنق         ق  ي ن  يثر تمث لا لمستو     
 لف م و لت ة ل وثم  لتقو م ، م   لمج ل  لوج  ن   ق  ي ن  مستو    مستو   لمعر   و 
 لتم        لايثر تمث لا     سئة   لمن قش  ، ومستو   لا ر ك  لانت    و لتق ل و 

 و س  ت ن ف  ةوم. لنفس  ري   لمج ل  لا  ل       لتمث ل   يثر   و 
و   ضو  نت ئج  ل  ث أو ء  ل   ث  ع   من  لتو     من   ضرورة       

تغط   تمر ن   وأسئة   لمن قش  ليت     ل لاغ  و لتط  ق و لنق        لمستو    
أقترح  ل   ث إجر    ر س  مم ثة  لتقو م تمر ن   وأسئة   لمن قش     و ت ن ف  ةوم . 

 . و ق ت ن ف  ةوم  مج لاته  لثلاث عةء يت   لةغ   لعر    لةمر ة   لمتوسط  
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 : Problem of the Researchأولاً : مشكهة انبحث 

مف فراغ ، فالفيـ الدافع والمنطقي  أيبد جوىر العممية التربوية والتعميمية لا      
ييكؿ ف الػػلؼ مف حيث النظاـ التربوي مأمعممية التي تتل المدرس هيسترشدالذي 

، والمواقؼ التعميمية ذات يـ و ـ ، والتقالعمـ ، والتعمّ التعميمي والمناىج ومحتواىا ، 
أولوياتو يستمزـ تمؾ الأىداؼ ولى أىذا الفيـ في ميف التربوية والنفسية . واف المضا
مثؿ النتاجات النيائية لمعممية التربوية التي تسعى كؿ مؤسسة تربوية وتعميمية التي ت

عمى الى تحقيقيا بوصفيا ثمرة الجيد التربوي ، وما يتبع ذلؾ مف إجراءات ونشاطات 
:  2002) الخوالدة , يـ ىذه الأىداؼ لتعديؿ المسارو وفؽ كؿ مرحمة تعميمية ، ثـ تق

26) . 
إلّا إنّو ىناؾ  الذي أولتو وزارة التربية لممناىج في العراؽ الرغـ مف الاىتماـبو        

تكمف وراءىا  أسباب قدعِدّة ضعؼ في المستوى الدراسي عند الطمبة يعود إلى 
الطمبة ، أو في  صعوبات تتعمؽ بالكتاب المدرسي وطريقة تأليفو أو في اتجاىات

با فيما يكتسبو الطمبة في حياتيـ الدراسية طرائؽ التدريس ، وىذا كمو يؤثر سم
ضيا متعمّؽ مشكلات كثيرة ، بعبمراحميا المختمفة ، إذ إف لمغة العربية وفروعيا 

بيرىا ، بلاغتيا ، نقدىا ،أدبيا يتصؿ بفروعيا ) نحوىا ، تع ، وبعضيابكيانيا وذاتيا 
أف كؿ فرع مف ىذه الفروع نالتو مشكمة واحدة فقط لناءت المغة أماـ ، قراءتيا ( ولو 

                          . ( ٖٗٔ:  ٕ٘ٓٓ) الياشمي والعزاوي ،  ىذا الحشد مف المشكلات
ولما كانت سمة عصرنا الراىف ىي سمة التغيير ، فقد أصبح مف الضروري اف      

يدرس الطمبة ما يتناسب مع مستواىـ العمري والعقمي والانفعالي وبما يتلاءـ مع 
مظاىر ىذا التغيير ، ومف موجبات التغيير عدـ البقاء عمى كتاب المدرسي والعكوؼ 

ف تشممو ىذه المظاىر مف خلاؿ متابعة الكتاب عميو إلػػػػى حدّ التقديس ، بؿ يجب ا
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لإفادة مف في أثناء تدريسو واجراء عممية التقويـ عميو بيف الحيف والآخر مف أجؿ ا
    ( .  ٙٔ: ٜٙٛٔالنيضة العممية والتربويّة المتراميّة الاطراؼ ) لطفي ، 

ؼ منشودة وبما أف عمميّة التقويـ ىي عممية مستمرة لمعرفة مدى ما تحققو مف أىدا
في المواد الدراسيّة ، وفػػػي ىذا المجػػػاؿ كاف لمتربية رأيٌ في المؤتمرات التي عُقدت 
بيذا الشأف، إذ أوصت في أحد مؤتمراتيا المنعقد في مجاؿ التقويـ تأكيدىا عمى 
مراجعة الأىداؼ التربويّة العامة كؿ عشر سنوات والمنيج الدراسي والكتب المقررة 

 ٜٛٛٔ،  العراؽ جميورية) تقويميا كمّما دعت الحاجة إلى ذلؾ كؿ خمس سنوات و 
:ٖٔٙ) . 

فالتمرينات وأسئمة المناقشة التي نجدىا بعد كؿ موضوع  تعدّ وسيمة لمكشؼ       
 عف مقدار التحصيؿ المعرفي وتحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ التعميمية لمكتاب.

وتمرينات البلاغة والتطبيؽ مشكمة البحث الحالي حوؿ ما تقيسو اسئمة  ركزوت      
، ومف ثـ الحكـ عمى مدى لات الثلاثة ف اىداؼ سموكية في المجاموالنقد الأدبي 

، فجاءت  التي حددىا بموـلممستويات في المجالات المذكورة و تغطية ىذه الاسئمة 
 . بموـ في ضوء تصنيؼوالتمرينات  سئمةالا قويـ تمؾتتحميؿ و ذه الدراسة مستيدفة ى

ومف خلاؿ خبرة الباحث في مجاؿ التدريس كونَوُ مدرسا لمادة المغة العربية        
ضعفاً وعدـ التمثيؿ ولو بنسب متقاربة في التمرينات قد لمس ففي المرحمة الإعداديّة 

 استبانةوحتى يقوي الباحث دليمو بيذا الشأف أجرى  ،لمستويات بموـ  وأسئمة المناقشة
وكما س مادتي ) البلاغة والتطبيؽ و النقد الأدبي ( درّ المغة العربية ممف يُ  *لمدرسي

وكانت اغمب الإجابات اف التمرينات واسئمة المناقشة قد ركزت ( ٕموضح في ممحؽ)
طمبة في ىاتيف عمى جانب واىممت جوانب ميمة مما أثرت سمباً عمى مستويات ال

ة النقد الأدبي لطمبة في النتائج الوزارية لمادّ  مر يبدو واضحاً الأ ىذاو المرحمتيف 
                                                           

ٌّة تربٌة ذي قار / قسم تربٌة سوق الشٌوخ    *  عرض الباحث الاستبانة على مدرسً اللغة العربٌة لمدٌر
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 ع الاسئمةػواق لتعرؼ تووىذا ما دفع الباحث الى القياـ بدراس.  الصؼ السادس الأدبي
، ولاسيما انو في السنوات الكتابيف) البلاغة والتطبيؽ والنقد الأدبي (في  والتمرينات

تمرينات وأسئمة المما يستمزـ تقويـ  ، خيرة حدث تطوير لمحتوى ىذه الكتبالأ
تطويرىا مف نتائج ىذه الدراسة في تصحيح العممية التعميمية و  للإفادةفييا  المناقشة

 واعطاء الحموؿ والتوصيات اللازمة .عدادية ممرحمة الإل في مجاؿ المغة العربية

 :  السؤاؿ الآتي الحالي تتمثؿ فيوفي ضوء ما تقدـ فاف مشكمة البحث 
ما المستويات التي تقيسها تمرينات وأسئمة المناقشة في موضوعات كتابي  -

 ؟ عمى وفق تصنيف بموم البلاغة والتطبيق والنقد الأدبي لممرحمة الإعدادية
 

ة انبحث ثانياً 
ّ
  Importance of the Research: أهمي

 

 في السائدة لمفمسفة تبعاً  التربيات مف نماذج عدة الإنسانية المجتمعاتعرفت        
 في الخاصة نظرتيا ليا السائدة الفمسفات ىذه مف فمسفة ؿّ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوك ، المجتمعات تمؾ

 ووظائفيا اغراضيا في النظرة اختلاؼ الى ادى مما ،الحياة  وطبيعة الإنساف طبيعة
 تربياتيا. خلاؿ مف وأفكارىا مبادئيا تطبيؽ الى فمسفة كؿ تسعى اذ ،
 (  7:  6764 خرون،وآ جرادات)                                              

لذلؾ مفيوـ التربية مُختمؼ باختلاؼ فمسفة المجتمع الذي ينتمي إليو ،       
فالمجتمع التعميمي يعمؿُ جاىداً لتطوير جوانب العمميّة التعميميّة ، والإنساف المُتعمّـ  
يكوف جاىزاً لخدمة مجتمعو في كؿ لحظةٍ ، إذف التعميـ ىو ذراع التربية في تنفيذ ما 

في  فتيا في تحقيؽ الأىداؼ ، وأىداؼ التربية لا تنصبّ تسعى إليو ، وىو يعكس فسم
 بجعؿ الطمبة قادريف عمى اكتساب المعرفة ، والخبرات ، بؿ تتعدّى إلى جانب معيّف 

 

موف ي ينتذجعؿ الطمبة يمتمكوف سمات ، وخصائص تساعدىـ في خدمة المجتمع ال
 . ( 4:  8166المياحي ، )  إليو ، ويعمموف عمى تطويره 
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ؿ تفاعمػػػػو بفع ف التربية تدور في وسط ثقافي ، ينشط فيو الفرد فتنمو شخصيّتوإ     
 التربية وظيفة  ع نطػػػػػاقيا ، وتتعمؽويوسّ  قيػػػػاف طريقو ينظـ خبراتو ويعمّ ومبعناصره ،

لا يمكػػػػػػف أف تنفصؿ  ومؤسساتيا مف خػػػػػلاؿ العموـ التي تستند إلييا ، فالػػػػػػمدرسة
باتجاىات المجتمع ويعػػػػػػػػػالج  دّ أف يتأثرػػػػػػػػالمجتمع ، ومنيجيا ومحتواىػػػػػػػا لابعف 

   . ( 67:  8161) شريف ،  مشكلاتو
 في تحقيؽ التواصؿ بيف الأفراد ، وكذلؾ كبيرةولمباحث رأيٌّ باف لمتربية أىميّة      

وتكويف اتجاىاتيـ السموكيّة السويّة ،  ، تجديد ونقؿ التراث الثقافي عبر الأجياؿ
يعرؼ كؿ منيـ مالو مف الحقوؽ وما عميو مف الواجبات مف أجؿ بناء  بيدؼ أف
 مجتمع .
السموؾ  معرفةكانت التربية ىي الأداة التي يستعمميا الإنساف في  فإذا       

إذ يستطيع  ، ف لمتعبير عف سموكوالأداة التي يستعمميا الإنسا المغة، فػػػػػالإنساني 
نسمع روائع الأقواؿ و وبيا نكتشؼ إسرار الجماؿ ، التصرؼ بالتعبير عف الذوؽ 

وسيمة اجتماعية تحقؽ و وسيمة لتحقيؽ ذات الإنساف وبناء شخصيتو  يػػػػػػػػػيف، الأدبية 
 . (73-78:  6763 ،) مجاور لممجتمع وحدة أفراده 

  
، ما لمغة مف دور في  ةالتربويّ  تمجالافي اللا يخفى عمى المتخصص       

فيي فضلا عف كونيا مبحثا سائر المواد ومختمؼ المباحث ، العممية التعميمية وفي 
الوعاء الذي يحتضف بقيّة الدروس ىي مستقلّا يدرسو الطمبة في كؿ مراحؿ التعميـ 

، وأف حُسف استعماليا لّا و المغة في خدمتو إأو مجاؿ وما مف مبحث ، والمباحث
) يونس وآخرون ،  ناصر نجاح ذلؾ المبحث أو المجاؿعدّ مف علامتيا يوس

6766  :85 – 86  ). 
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 إف إذ ، لغتيا في واعتنت لاّ إ والتقدـ الحضارة مضمار في درجت إمة مف ما      
إذا اردنا أف نفيـ الفكر والنتاج الفكري ، فالواجب أف ف . مةالأ شخصية عنواف المغة

ذا أردنا أف ندرس المغو  ،ندرس المغة  ذا ػػػػا   ة فعمينا أف ندرس عمميا في المجتمع . وا 
، يعة والمجتمع درسنا عمميا في المجتمع أدركنا أفّ الإنساف استطاع بالمغة فيـ الطب

 . ( 65:  8112والدليمي،) الدليمي والسيطرة عمييا  وكشؼ قوانينيما،
        

 وسيمة التربية لتحقيؽ أىدافيا ، ونقؿ الحقائؽ والمعمومات إلى سامعييا ، فالمغة      
طريؽ لنقؿ العواطؼ بؿ ىي  وبما إنيا ليست مجرد وسيمة لمتفاىـ ونقؿ الأفكار ،

 إحدى نِعـ ايضا ، لذا صار لزاما إتقاف مياراتيا ومعرفة فنونيا ، فيي والمعمومات
مَاوَاتِ وَالَْْرْضِ ﴿ إذ قاؿ تعالى في كتابو الكريـ  ومعجزاتو  ا﵀ وَمِنْ آيََٓتهِِ خَلقُْ السَّ

لَِِ لَْيََٓتٍ لِلّعَْالِمِيَ  نَّ فِِ ذََٰ
ِ
 . ( 88الروم :  ) ﴾ وَاخْتِلََفُ آَلسِْنتَِكُُْ وَآَلوَْانِكُُْ ۚ ا

                                  ( 33:  8163) العميري ،                                                 
في مجالات الحياة العامة ، فلا بدّ اف نقؼ وقفة  ولما كانت لمغة أىمية بارزة      

كبار لمغة العربية ، المغة العصماء التي وقفت عمى مرّ الأزمنة والعصور  إجلاؿ وا 
يا ، إذ كانت وما زالت المغة الرائدة والمحافظة التحديات التي ارادت تغير معالمأماـ 

عمى بريقيا ورونقيا ، فالمغة العربية لغة تتصؼ بالقداسة ، لارتباطيا بديف الله الذي 
ومعانيو ،  الكريم القرآنؾ المغة التي احتوت ألفاظ بو العرب وغير العرب ، تم آمنت

في الصورة التي نزلت عمى   الكريم القرآنوبحرص المسمميف والعرب عمى إبقاء لغة 
، فكاف   الكريم القرآنتذكر في فخرا إفّ لمعربية مكانة كبرى  ويكفي النبي 

الواضح مف توطيد مكانتيا ، والزيادة في إثرائيا ، وارتقائيا  لمتقويـ الإليي الأثر
نََّّ آَنزَلنْاَهُ قرُْآنَّٓا  ﴿ا في قولو تعالى في محكمو الكريـوالحفاظ عمييا ، كم

ِ
َّعَلَّكُُْ ا عَرَبِيًّا ل

وحُ الَْْمِيُ  ﴿( ، وقوله تعالى 8 :يوسف )﴾تعَْقِلوُنَ    علَى قلَبِْكَ لِتَكُونَ مِنَ  نزََلَ بِهِ الرُّ
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 ولو تكممنا عمى، ( 673 -673 : الشعراء ) ﴾ بِلِسانٍ عَرَبٍِّ مُبِيٍ  المُْنْذِريِنَ 
ي جميع جوانب ىذه المغة ىذا البحر الزاخر بالألفاظ والمعاني قد لا يمكننا أف نغط

 .  (33-38: 8163) زاير وداخل ،العظيمة 
                                        

أغزر المغات مادة وأطوعيا في التأليؼ وصياغة العبارات المغة العربية عدّ تُ إذ       
نّيا لغة مميئة  بالألفاظ والكممات التي تناسب مدارؾ ابنائيا ولا خفاء أنّيا امتف ، وا 

   .  ( 36:  6763) معروف ، اوضحيا بيانا ، واعذبيا مذاقا تركيبا ، و  المغات
يي لغة الديف والعقيدة ، ومف ىنا استطاعت أف تتسع لكؿ الحضارات ، بؿ فػػػػػ       

طبّعتيا بطابعيا الخاص ، ويكفييا مف الفخر أف يكوف البياف العربي ىو المظير 
:  6774، والدليمي ) الدليمي  القرآن الكريمالمغوي لممعجزة الإليية المتجسدة في 

343  ) .                                       
إذ ميما بمغت التربية ذروة التقدـ والرقيّ فأداتيا  أىميتياولمباحث رأي في      

أداة الطالب في  ة ، لأف التربية تعدّىاالوحيدة التي تصؿ اليدؼ وتحققو ىي المغ
 لعربية .تحقيؽ مبتغاه في جميع الجوانب وىذه المغة متمثمة في مجتمعنا بالمغة ا

لغة حيّة قويّة عاشت دىرىا في تطور ونماء  بة والإسلاـ ، يي لغة العرو ف        
وانيا كؿُّ متكامؿ ويتأثر كؿ ففِّ مف فنونيا بالأخرى ، ومنيجيا ليس غاية في ذاتو 

 بؿ وسيمة لتحقيؽ الغاية .   
 سجّؿ المغة العربية مَعْمَـ مف معالـ عزّ الأمة ومفاخرىا ، وسجؿ صادؽ أميف يُ        

 ومف  وقائع الأمة وعموميا ويدوّف آدابيا ، ويكتب تأريخيا التميد في سجلات وكتب ،
 ىي الكتب المدرسيّة التي دلّت عمى عراقة لغتنا وجماليا . الكتب تمؾ

 ( 87:  8163) الجشعمي والخفاجي ،                                          
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 اختلاؼ  المغة العربية عمى لا سيما كتبو  عند تدريسيا الكتب المدرسيةفي و        
 نصيب مف المنيج ، ومف الزمف ، واف ىذه الفروع ليست ىي  لكؿ فرعٍ فإف  يافروع

نّما ىػػػي وسائؿ مس لضبط وسائؿ الاتصاؿ المغوي ، فالعناية  تعممةالمغة دائماً ، وا 
الكتب المنيجيّة  وأبيذه الفروع لا تؤتي ثمارىا إلّا إذا كانت مرتبطة بالمغة نفسيا 

 . ( 637:  6756) مجاور ،  الخاصة بتمؾ الفروع 
 

تنبثؽ أىميّة الكتاب المدرسي في العممية التعميمية مف كونو الوعاء الذي  إذ       
التعميمية التي تعدّ مف أىـ الوسائؿ اللازمة لتحقيؽ أىداؼ المنيج يحتوي المادة 

التعميمي ودوره الفاعؿ في إنجاح العمميّة التعميمية وعمى ىذا الأساس فإنو يمثؿ 
ميمي، ويمجأ إليو في عمميـ التع المدرسوفالمشروع التربوي الذي ينطمؽ منو  مركز
ف الكتاب المدرسي يستحوذ عمى لذا فإ، مف معارفيـ  في تحصيؿ الكثير الطمبة

لا سيما في المناىج التعميمية و  ، أعمى نسبة مف النشاط التعميمي في البيئة الصفية
مف  لى الكتاب المدرسي عمى أنو مصدرٌ رئيسفي البمداف النامية التي تنظر إ

وتوفير المصادر الأخرى التي يمكف أف تكوف  ىيؿ الطمبةمصادر التعمـ لقصور تأ
 مؤثر في الناتج التعميمي إلى جانب الكتاب المدرسي . ذات فعؿ 

 ( 57: 8166) الهاشمي وعطية،                                            
 والطالب المدرس مساعدة في وكفاية فاعمية التعميمية الوسائؿ أكثر مف فيو       
 ولطرائؽ البرنامج لمحتوى أساسي دليؿ المدرسة ، لأنو في ميمتييما اداء عمى

 المركزية الانظمة ذات الدوؿ في أىمية الكتاب وتزداد التقويـ ، ولعمميات التدريس
 المدرسية الكتب عمى كبيرة بدرجة المدارس فييا تعتمد ػػػػ  بما فييا العراؽ ػػػػػ  التي 

 التعميمية والوسائؿ المساعدة ، الكتب لندرة الرئيس المرجع ىو يصبح الموحدة عندما
 عدّ يُ  لـ التي الدوؿ في لاسيماو  كبير بشكؿٍ  المدارس فتح في ولمتوسع المختمفة ،
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 الى شديدة حاجة في يجعمو مما الكافي ، الإعداد الاحياف مف كثيرٍ  في درسالم
 ( 838:  6767) محمد ،     . واجبو إداء في عميو للاعتماد المدرسي الكتاب

                                                  
في الوقت الذي لا نريد أف يناؿ الكتاب المدرسي تركيزا واىتماما مبالغا فييما ،       

فالكتاب ، لا نريد في ذات الوقت أف نقمؿ مف أىميتو في العممية التربوية التعميمية 
 التفصيمية لممنيج وحريّ بنا أف نعطييمثؿ أحد الوسائؿ المتبعة في تنفيذ المفردات 

 ونو شيئاً مادياً ملازماً لمطمبةلعممية تأليفو ما يستحقو مف اىتماـ وعناية فبسبب ك 
تخدمة في تنفيذ تأثير مباشر قد يتجاوز تأثير الوسائؿ الأخرى المس يكوف لمحتواه

نحوه مف اىتماـ  ية مضافة نتيجة ما يظيره المدرسوفالكتاب أىمالمنيج ، ويكتسب 
 وجعمو المحور الرئيس ) وأحيانا الوحيد ( لمنشاط العممي في المادة الدراسية .

 (   73:  8111) الشبمي ،                                                 
 طمبةالكبيرة ، فحفظو منحوا الكتاب المدرسي منزلة فقد المربوف القدامى اما       
، وحاوؿ المربي  عمى نصوصو لذا وجدنا عندىـ بعض الضعؼدوف اعتراض مف 

ولمكتاب  .إلّا أنّو لـ يفمح  اؾ روسو تغيير ىذا الموقؼ مف الكتبالفرنسي جاف ج
دوراف في العممية التعميمية ، أحدىما خاص يتعمؽ بالمادة الدراسية التي يتناوليا كلًا 

والآخر  ، طبيؽ أو النقد الادبي (ككتاب البلاغة والت: أو جزءاً ) لأحد فروع المادة 
يو أوؿ كتاب ف،  الحياة التربوية التعميمية لمطمبة عاـ يتمثؿ في دور الكتاب ككؿ في

تعتمد علاقتو المستقبمية بالكتاب  بيف يديو في الغالب فعمى ىذا الكتاب طالبيجده ال
السمبي عمى ؾ الأثر انعكس ذل ككؿ فأف كاف الكتاب المدرسي منفراً شكلًا ومضموناً 

 . (643:  8166) الجابري وآخرون ، بالكتاب وبالقراءة بشكؿ عاـ  علاقة الطمبة
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أف الكتاب المدرسي ليس مجرد وسيمة مَعينة عمى التدريس، ويرى الباحث         
ستعاف بو في ، وىو الدرس بعينو . وكؿ ما ي االتدريس نفسي أحد اركاف عمميةبؿ انو 

 ى ػػػػػػػعم المدرسي ، معينة لمطمبة ة لمكتابػػػػػػا ىي أشياء تابعػػػػػػمنّ التدريس مف الوسائؿ إ
ممية التعميمية وليس معيف عمييا ، فيو فيمو ، فالكتاب المدرسي اذف أصيؿ في الع

 البلاغة والتطبيؽ أو النقد الأدبي . ػػا كػػػػد فروعيػػػة العربية أو أحػػػثؿ في كتب المغػػػيتم
إلى عند تدريسيا تقسـ  العربية في مناىجنا الدراسية ، أف المغة وجدناولقد        

 ى ػػػػدؼ إلػػػد، وتيػػػة والنقػػػوالبلاغو والتعبير والأدب ػػػعة والنحػػػي المطالػػػى ، فروعٍ عدّة
حوؿ ىذا التقسيـ ، بعضيـ رأى عاـ تشترؾ فيو جميعيا ، إذ تباينت الآراء غرض 

عطاء إنّو تمزيؽٌ لوحدة ال مغة والآخر رأى إنّو تسييؿ لدراسة كؿ فرعٍ مف ىذه الفروع وا 
الاىتماـ الكافي ليا جميعيا ، ومف فروع المغة العربية عمـ البلاغة وعمـ النقد ، 

لأخرى مالا يستطيع أحد مف الفروع والعموـ ا وماليما مف مرتبة رفيعة ومكانة سامية
 . ( 36:  8163) العميري ، اف ينكره 

                                               

رىا إرشادا وتعميما لمذيف يريدوف الإصابة في القوؿ ، ػػػػػانت أوؿ أمػػػػػالبلاغة كف      
الكثيرة . ثـ وع ػػػػػػػػػػػػػػػاـ الجمػػػػػػػػػػومنيجا لمخطباء وغيرىـ ممف يريدوف التصدّر بالكلاـ أم

الغرض مف درسيا فنيّا خالصا ، وبعدىا صارت ب وكاف الأدصارت تحميلا لعناصر 
لإنشاء الكلاـ الفني المؤثر فيي العمـ أو الفف الذي يسير بنا  . لأغراض دينيةتدرس 

والاساليب التي يستطيع الأديب مف خلاليا نقؿ ما يريد بأحسف  توضح الطرائؽو 
صورة لذلؾ كاف مف الواجب أف نعمـ أف البلاغة مرتبطة بالأدب ومف خلاؿ 
نصوصو يتبيف الطمبة منزلتيا الرفيعة في الدراسات الأدبية وليسيؿ عمينا أف نتجو 

) عاشور والحوامدة مسفة تشوبو شائبة مف عمـ أو ف بيا دائما اتجاىا ذوقيّا خالصا لا
         . ( 633، د ت : 



                                                                                                     22      ....................................         انفصم الأول : انتعريف بانبحث

 
 

ىر دمف حيث أنيا فف أدبي لأنيا تنمو وتز ف ، ىػػػػػي فف أدبي وعمـ تطبيقيو          
يا عمـ تطبيقي فاف ذلؾ يكوف ممثلا في مجموعة نّ إمف طريؽ الأدب ، ومف حيث 

 والبلاغة ىي العمـ الذي  القواعد التي يتـ التوصؿ الييا مف طريؽ الأساليب الأدبية .
يزوّد القارئ بمعرفة وسائؿ الأديب وأدواتو التي سخّرىا لإنتاج عممو الأدبي وبالتالي 

عمى تذوّؽ الأدب  تعيف الطمبة وىيمف تذوّؽ العمؿ الأدبي وتمييزه .  تمكف القارئ
 وترىؼ ، ي ػػػـ الفني وخياليـ الأدبػػوتوسع أفقي ف سمينوػػو موالاستمتاع بو وتمييز غثّ 
مواطف الإبداع ويقدّروف ذلؾ  ويدركوف فيستشعروف الجماؿ ، حسيـ وتصقؿ وجدانيـ

 . (336-331:  8163) الجبوري والسمطاني ،كمو 
                                

كانت إحدى الدعائـ  القران الكريمالبلاغة العالية التي امتاز بيا أسموب  ولعؿ       
 الكبرى التي جذبت أفكار العرب إلى التأمؿ والتفكير ثـ الدخوؿ في الإسلاـ مبيوريف

 مف قبؿ لا في ـ يطرؽ أسماعيـ ميؿػػػػالساطع الذي لسموب الساحر والأبيذا البياف 
ولمكلاـ البميغ أثر واضح في المتمقي ، لأنو يعطيو  مضمونو ، ولا في موضوعاتو .

لخطة سماعو أو قراءتو ، ولعؿ ىذا التأثير ىو الذي  روحيا وشعورا وجدانياإحساسا 
سماعيـ لآيات مف  عند بالسحر ، محمد  دفع مشركي قريش أف يرموا النبي

 . (866:  8161) طاهر ،   القرآن الكريم
                                                  

 يقدر الذي الحدّ  البلاغة تجاوزه مف يتضمف بما وأُسموبو بجنسو  فالقرآن الكريم     
 العرب وقؼ عظمى أدبيةً  ومعجزة كبرى بلاغيةً  حجةً  يزاؿ وما كاف البشر، عميو

 المعجزة ىذه وأفّ  ، رداً  لتأثيره يستطيعوف ولا سبباً  لذلؾ يعرفوف لا مبيوريف أماميا
 الاىداؼ أىـ مف الغرض ىذا وكاف البلاغية الدراسات في الخوض الى العرب دفعت
 . ( 3:  8113 ، الموسوي ) والتأليؼ البحث الى دفعتيـ التي
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فالأىمية مف تدريس البلاغة والنقد تتجمّى في تمكيف الطمبة مف استعماؿ المغة       
في نقؿ أفكارىـ إلى غيرىـ بطريقة تسيّؿ عمييـ إدراكيا وتمثّميا ، وتنمية قدرتيـ عمى 
 فيـ الأفكار التي اشتممت عمييا الآثار الأدبية الخالدة وتذوّؽ ما فييا مف جماؿ ، ثـ 

، وغيرىا ، عف طريؽ فيـ  المختمفة مف قصة ومقالة ـ بألواف الأدبزيادة استمتاعي
دراؾ ما فييا مف جماؿ ، فالبلاغة ىي العمـ الذي يضع الأسس  خصائص كؿ لوف وا 

ؽ الأدبي الجيّد لػػػػالية لمػػالجم وانيف العامة التي ػػػػػف الكشؼ عف القػػما تحاولو مػػتذوُّ
تقوّـ الممكات وترشد الذوؽ وتيدي الموىبة  تتحكـ في الاتصاؿ المغوي . إذف فيي

) الهاشمي اعد عمى خمؽ الشخصيّة المتكاممة الأدبية في نفس المبدع ، وتس
 .  ( 667:  8113والعزاوي ، 

البلاغة عاشت متفاعمة مع الأدب ، ومثؿ ىذا أف لا يخفى عمى القارئ و        
 لنقد منذ اقدـ العصور ، وذلؾمتفاعمة مع اكاف مع النقد ، فقد كانت التفاعؿ ايضا 

   (لجماؿ في الأداء والتعبير الأدبيالقوة والصدؽ وا لالتقائيا في اليدؼ وىو ) تحقيؽ
 لأف النصوص ،يحقؽ مستوى أفضؿ في التحصيؿ وفيـ في التدريس ، واستثماره 

البلاغة أداة ميمة مف أدوات النقد التي تساعد عمى الكشؼ والتحميؿ بعد تذوّؽ 
 .  (36 - 35) عبد عون ، د ت  :  النص ، والإحساس بصورتو الجميمة

 بيف مف قربالأ وىو، وتطوره الأدب نشوء مع فقد نشأ وتطوّر الأدبي النقد اما       
 او قصيرة قصة او مسرحيّة او قصيدة،  كاف نوع أيّ  مف الأدبي دبية لمنصالأ العموـ
 الجودة مظاىر عف باحثاً ، والوصؼ والفحص بالتحميؿ اىتمامو وفيوليّ ،  رواية

 بناء في والركّة والضعؼ الخمؿ مواطف عف كاشفاً  او ،الأدبي  والابتكار والأبداع
 . أخرى جية فػػم ضعفو عمى أو يةػػج مف روعة النص عمى ليحكـ الأدبية الأعماؿ

 نصوصال العرب النقّاد تناوؿ وقد،  التأليؼ عصر منذ ونقّاد نقدٌ  لدييـ فالعرب      
 ، الضعؼ أو بالجودة عمييا وحكموا فحمموىا،  شعرية قصائد كانت ما وغالبا الأدبية
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)  وكتاب قتيبة بفلا ( والشعراء الشعر)  كتاب مثؿ ميمة كتبا ذلؾ في ووضعوا
 . ( 5:  8166) عمر وآخرون ،  العسكري ىلاؿ أبي ( الصناعتيف كتاب

                                                
     

فالنقد فرع مف فروع المغة العربية الذي لا يقؿ مكانة عف فروعيا الأخرى واف      
 مدرسي ، فيو ميداف سباؽ ػػػدوؿ الػػػالجي ػػػػتاً فػػػػػة ووقػػػػػورتب اً ػػػػػاف حظو متأخرا لفظػػػػػك

ومبارزة المذاىب الأدبية ، فضلا عف انو التطور الذي ينالو  ، الاتجاىات الفنية
 التذوؽ الأدبي عبر العصور الأدبية ، ليذا صار النقد عمما مف العموـ الانسانية .

لـ يقؼ حدّ النقد الأدبي عمى تحميؿ النص وتفسيره ، وانما يزيد مف القدرة عمى و      
تحميؿ النص لمعرفة اسراره ، وكيفية استعماؿ التراكيب ، واسرار تأليؼ الكلاـ ، 

خيوطو ، و يساعد عمى معرفة ما يخفي النص وما يظير ، فاذا كاف الأدب  ونسج
ديب او فالنقد ىو الذي يستكشؼ ابداع الأ ىو موروث الأمة وعممية خمؽ وابداع ،
صؿ الى مواطف القوة والضعؼ في النص تمسّكو بالتقميد الموروث ، وبو يتـ التو 

) الجشعمي  الادبي ، وبياف مواطف الحسف والقبح وصولًا إلى اصدار حكـ عادؿ 
 . (47-46:  8163والخفاجي ،

ف الكتاب الجيّد سواء و        ىو الذي  أـ كتاب البلاغة ؟كتاب النقد الأدبي كاف ا 
كؿ موضوع دراسي بأسئمة  وذلؾ بانتياء، لو  طالباستيعاب اليعتني بقياس مدى 

ف طريؽ إجابة مة أو التمرينات بتمخيص الموضوع مدقيقة وقصيرة ، تعنى ىذه الأسئ
بإظيار النواحي التربويّة  ، وكذلؾفيمو ليا ، كػػػػما تُعنى بقياس مدى  الطالب

والتمرينات   ف طريؽ حُسف الصياغة للأسئمةػػػػػػػفسيّة والاجتماعيّة والفكريّة ، موالن
        . ( 36:  6768) الهاشمي ، المعاني  عمى ىػػػػػػػػػاتأكيدو 

      

ف للأسئمة والتمرينات أىمية كبرى في العمميّة التدريسية ، إذ تشكّلا جزءاً  لا ذإ      
نت أف ميمتيما قد تعد تْ كونيما وسيمة يُستغنى عنيما ، والعديد مف الدراسات قد بيّ 
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في تحقيؽ  ففاعمتي فالمعرفي لمطمبة إلى عدّىما أداتي لمكشؼ عف مقدار التحصيؿ
 ي ػػػػػػػة فػػػػػػاركػػػى المشػػػػػػػفيزىـ إلػػػمبة وتحػػػػيوؿ الطػػػارة مػػػوعة مف الأىداؼ منيا إثػػػػمجم

ثارة تفكيرىـ  ةالمواقؼ التعميميّ  لا سيما الكبار منيـ ، وايضا تحفيزىـ لمبحث و ، وا 
المعمومات وتعزيز الثقة بأنفسيـ ، ومساعدتيـ في توظيؼ ما  الذاتي عف المزيد مف

العامري  )جاح في تحقيؽ الغايات والأىداؼ تعمموه مف مفاىيـ ، وتقويـ مدى الن
،8114  :7 )  .  

ػػػػ الذي جاء ىداية لمناس اجمعيف ػػػػ يقوـ السؤاؿ بدور ميـ  القرآن الكريموفي      
في تربية المجتمع ، واستعماؿ العقؿ والتفكير لفيـ حقائؽ الأشياء بالحجة والبرىاف 
والإقناع لا بالتقميد الأعمى ، أو بالقسر والاكراه . فقد أقرّ الإسلاـ للإنساف حؽ 

ذْ قالَ  ﴿ى في صريح آياتو الكريمة السؤاؿ حيف تعوزه طمأنينة القمب ، كما نر 
ِ
وَا

يِ المَْوْتى قالَ آَ وَلمَْ تؤُْمِنْ قالَ بلَى وَلكِنْ لِيَطْمَئَِِّ قلَبِْ  بْراهِيُم رَبِّ آَرِنِِ لَيْفَ تُُْ
ِ
 :)البقرة  ﴾ا

( ، فنرى النبي إبراىيـ عميو السلاـ وىو الذي اصطفاه الله لمنبوة قد أعوزتو  ٕٓٙ
                                                            الموتى.طمأنينة القمب في كيفية إحياء الله تعالى الموتى فسأؿ ربو كيؼ يحي 

 . ( 61:  8116) العاني ،
 تفكير اثارة ، وفي التعميمية الاىداؼ تحقيؽ في المعمـ اداة ىي التمرينات        
 تشجيع عمى فيعمؿ تعترضيـ، التي الصعوبات يتعرؼ عمى طريقيا فوم ،الطمبة 

 وسائؿ وخير الدرس، مف المغوية العممية ثمرة وىي الضعفاء، بيد قوياء، والأخذالأ
 في القواعد الصحيحة، وترسخ تعميميّةال العادات لتكويف المنظـ العممي التدريب
 سرعة عمى الطمبة تعويد في دراستيا مف المتوخاة الى الاىداؼ لموصوؿ الذىف
 ، المادة تحددىا التي الأىداؼ تغطي اف يجب . إذ وسلامتو التعبير وصحة الاداء
 . ( 666:  6755، دمعة )جيدة  التمرينات كانت الأىداؼ تمؾ غطت وحيثما
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فّ لو          فيي تشكؿ جزءاً لا يُستغنى  في العممية التدريسية  أيضا أىمية كبرى ياا 
 ى ػػػػػػػػػػػػػػػت كونيا وسيمة لمكشؼ عف مقدار التحصيؿ المعرفي لمطمبة إلعنو ، وقد تعدّ 

وتحفيزىـ  طمبةلأىداؼ منيا إثارة ميوؿ العدّىا أداة فاعمة في تحقيؽ مجموعة مف ا
ثارة تفكيرىـ إلى المشاركة الفاعمة في الم لا سيما الكبار منيـ و واقؼ التعميمية ، وا 

الذيف سيتوجب عمييـ حؿ المشكلات الحياتية التي سيلاقونيا وفحص مقدار 
، وتشخيص جوانب القوة والضعؼ لدييـ ، ومراجعة  لمواجبات المنزلية استيعابيـ

رشادىـ إلى  وتمخيص ما سبؽ عرضو مف موضوعات وتشجيع المناقشات ، وا 
أخرى جديدة يمكف المجوء إلييا ، وتحفيزىـ لمبحث الذاتي عف المزيد مف  احتمالات

المعمومات وتعزيز ثقتيـ بأنفسِيـ وبناء مفيوميـ الذاتي الايجابي ، ومساعدتيـ في 
                         داؼػػػايات والأىػػػػؽ الغدى النجاح في تحقيػػػويـ مػػػػا تعمموه مف مفاىيـ ، وتقػػػػتوظيؼ م
 . ( 44:  8118، والحيمة) مرعي 
 أف تخضع ىذه الكتب وتمريناتيا د  ولأىمية الكتاب المدرسي وتمريناتو فإنو لاب      
لأف عممية التقويـ تُعدّ مف مقومات العممية تحميؿ والتقويـ بشكؿ مستمر ،إلى ال

تحقيؽ الاىداؼ ، التعميمية إذ مف خلاليا نحكـ عمى مدى النجاح أو الاخفاؽ في 
 . ( 635:  6761) عبد الموجود وآخرون ، عمى قيمة الأىداؼ ذاتيا و 

                                   

 كتابي في ةوتعميميّ  تربوية ىداؼأ مف التمرينات واسئمة المناقشة تحققوُ  ماولِ       
  تقويـ عممية وجود مف لابد   كاف مة الإعداديةػػػلممرح د الأدبيػػػالبلاغة والتطبيؽ والنق

نّ ػالتقويـ عممية ميمػػػػػف  الات الحياة ػػػػػػػػػػػػما في جميع مجة ليس فقط في مجاؿ التربية ، وا 
فطالما قاـ الإنساف بإداء عمؿ ما ، فأف عميو اف يعرؼ نتيجة ىذا الإداء وىؿ حقؽ 
ذا لـ يتحقؽ ، فما المعوقات التي اعترضتو ؟ وكيؼ يمكف  اليدؼ المنشود منو ؟ وا 
تلافييا فيما بعد ؟ وبيذا لا تنحصر عممية التقويـ في كونيا تشخيصا لمواقع ، بؿ 
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نما يجب أيضا علاج لما بو مف عيوب ،  ىي إذ لا يكفي تحديد أوجو القصور ، وا 
 . ( 5:  8162) عيال و جاسم ، عمييا العمؿ عمى تجاوزىا والتغمب 

                                             

عممية ضرورية ، لأف عممية فيي عممية تقويـ الكتب التعميمية وجودتيا اما       
 الخطوة الأولى نحو أي تطوير أو تحديث ، ففيالتقويـ تحدد صلاحية الكتب ، ىي 

التقويـ ىو وسيمة مسار عمميتي الجودة والتطوير ، ف ضوء نتائج عممية التقويـ يتحدد
يُحكـ بيا عمى فاعمية العممية التعميمية وىو أيضا الاستراتيجية العممية لمتغيير 

لتغيير تحتاج إلى ذلؾ لأف القيادة التربوية وىي بصدد اتخاذ قرارات با التربوي ،
عف مستوى الأداء الحالي والظروؼ والإمكانات ، لذلؾ تعد عممية  معمومات تقويمية

حيثما وردت الحاجة لاتخاذ قرار بوصفو عممية جمع وتحميؿ  التقويـ عنصرا اساسيا
المعمومات لغرض تحديد درجة تحقيؽ الأىداؼ التربوية واتخاذ القرارات بشأنيا 

ـ البيئة ؼ وتوفير النمو السميـ المتكامؿ مف خلاؿ إعادة تنظيلمعالجة جوانب الضع
ثرائيا   . ( 367:  8162) الأسدي ، التربوية وا 

  

 الكشؼ بوساطتيا يتـ التي والوسيمة التعميميّة ، لمعممية ملازمة عممية التقويـف    
 عممية قرارات بإصدار وذلؾ أىدافيا ، تحقيؽ في تحرزه الذي النجاح مدى عف

  أو الضعؼ وانبػػػػػج تشخص التي الميدانية دراساتػػػػػػال عنيا ة تكشؼػػػػػأدل إلى استنادا
 الكافية والمعمومات البيانات جمع طريؽ مف وراءىا الكامنة والأسباب القصور
 ليا، المناسبة الحموؿ إيجاد ثـ ومف لمتقويـ ، الأساسية الأىداؼ ضوء في وتحميميا
                                                                         . ( 35:  8118 ) ممحم، تعزيزىا عمى والعمؿالقوة،  جوانب وتعرؼ

 لأنػو تقويمو، بعمميػة مرىوف التعميػـ تطوير ويتفؽ الباحث مع الرأي القائؿ بأف      
 التعميمية البرامج بناء خطوات مف ميمة و خطوة التربويػة ، العمميػة أسس مف أساس

 العمميػة فػي ببعضيا المرتبطػة العمميػات منظومة مف ميـ جزء وىو وتطويػرىا،
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 مع تتػفاعؿ والمكونات ، المتغيػرات مف مجموعة حدوثيا في إذ يشارؾ  التربويػة،
ف بعضيا،   ىذه حدوث يػف أساسياً  دوراً  والمكونات المتغيرات ذهػػػػى مف واحدة ؿ  ػػلك وا 
 العمؿ نسيج مف يتجزأ لا جزءاً  التقويـ يصبح أف وينبغي نتائجيا، وتحديد العممية
 التربوية ، العممية إليو وصمت الذي المستوى معرفة أريػد ما إذا بنائػو وخطة التربوي
 بما لمتقويػـ شامؿ لبرنامج بالتخطيط البػدء يكوف إذ الآخروف حققو بما ذلؾ وموازنة
 التقويـ، إجراءات في واستعماليا أدواتو، وتييئة التقويـ، أىداؼ تحديد مف يتضمنو
 ووقاية، وعلاج تشخيص عممية فالتقويـ إذف،  تطبيقيا عف تمخضت التي والنتائج

  8118 ، جامل )التربوية المنشودة  الأىداؼ تحقؽ مدى لتحديد منظمة عممية وىو
 :653 )  .                             

 درجة تحديد بغرض،  وتحميميا المعمومات لجمع منظمة عممية التقويـ إذف       
ييا ، ػػالضعؼ ف جوانب معالجػة غرضػػػل القرارات تخاذاو  التربويػة داؼػػػالأى تحقيػؽ
،  النجار ) التربوية البيئة تنظيـ إعادة خلاؿ مف المتكامؿ السميـ النمو وتوفير
8117  :64  ).                                                     

 : وتتمخص أهمية البحث الحالي بــــ  
 . البشرية سائر بيف وتواصؿ تصاؿا أداة بوصفيا المغة أىمية  -ٔ
 بقولو    الكريم بالقرآن وجؿ عزّ  الله كرّميا التي المغة فيي ، العربية المغة أىمية -ٕ

    

نََّّ جَعَلنْاَهُ قرُْآنَّٓا  ﴿تعالى  
ِ
 ( 3الزخرفة :  ) ﴾ عَرَبِيًّا لعََلَّكُُْ تعَْقِلوُنَ ا

   ي العممية ػػػف العناصر الميمة فػػػػذي يعدّ عنصرا مػػػػمية الكتاب المدرسي الػػػأى  -ٖ
  طرفييا ووسط التفاعؿ بيف المدرس التعميمية التعممية وحمقة وصؿ التي تربط     

     خطط ػػخبرات تربوية م مف ا يحمموػػػوم ـو يتضمف محتوى التعمّ ػػػ، فيوطمبتو      
 عمى بموغ النواتج التعميمية المنشودة.  لمساعدة الطمبة ياػػػػػػل     

 . فروع المغة العربية أحد أىمية البلاغة والتطبيؽ والنقد الادبي بوصفيما مف - ٗ 
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 وسيمة لإثارةكونيا مناقشة لمكتاب التعميمي المدرسي أىمية تمرينات وأسئمة ال - ٘ 
 لا .ػػالمشكلات الحياتية مستقب ؿّ ػـ حػػمبة الذيف يستوجب عمييػػالتفكير عند الط

  
  المرحمة الإعدادية ليا اىمية في إعداد الطالب إعدادا قويا ومؤثرا ليصبح فيما - ٙ

 .لمجتمعوِ  ومفيداً  صالحاً  بعد مواطناً        
  بيؽ ػػػػة والتطػػػػتابي البلاغػػػموضوعات كػػػػأىمية تقويـ تمرينات و أسئمة المناقشة ل -ٚ
 دى  ػػػػػػػػػم لتعرؼ المعدّؿ وـػػػػػػػدادية في ضوء تصنيؼ بمػػػػػة الاعوالنقد الأدبي لممرحم  
  )معرفي ، وجداني  ( ومجالاتو الثلاثةلمستويات التصنيؼ )بمػػػػوـ المعػػدؿ مطابقتيما  
 انب الضعؼ لتجاوزىا في لتعزيزىا وجو  وة فيياػػػالقرفة جوانب ػػػػومع، نفس حركي(  
 .المستقبؿ   

 : The Aim of Researchثانثا : هدف انبحث 
 ييدؼ البحث الحالي إلى :

تقويـ تمرينات واسئمة المناقشة لكتابي البلاغة والتطبيؽ والنقد الأدبي لممرحمة  -
 .المعدّؿ  عمى وفؽ تصنيؼ بموـالاعدادية 

 
 : Limitation of the Researchرابعاً : حدود انبحث 

 :  بالآتي البحث الحالي  ويتحدد        
 الحدود العمميّة :  -6

   ي ػخامس الأدبػػػػصؼ الػػػلمكتاب البلاغة والتطبيؽ  وضوعاتػػػػم تمرينات - أ
 .تدريسو في العراؽ المقرر     

    كتاب النقد الأدبي لمصؼ السادس الأدبي لموضوعات  أسئمة المناقشة -ب      
 في العراؽ. تدريسو  المقرر           
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  المعدّؿوفؽ تصنيؼ بموـ عمػػػػػػى إجراء عممية التقويـ  الحدود البحثيّة :  -ٕ
 .لممجاؿ المعرفي( )      

 . (ـ  ٜٕٔٓ –  ٕٛٔٓ)  العاـ الدراسي نية :االحدود الزم -ٖ
 

 : Determine The terms خامسا :تحديد المصطهحات
  Evaluationأولًا : التقويم 

 :  لغةً  –أ 
متُ الشيءَ ، فيو قويٌـ أي مستقيـ ،  "في لسان العرب  :  وردـــــ  َـ الشيءُ قَو  وقا

َـ وعدِؿَ "   . ( 313 - 312:  6734) ابن منظور، واستقا
تقيٌِـ ، ويُقاؿ قَوّمتُ ٌـ ، أيّ مُسْ وي" قوّمت الشيء فيو قَ : الصحاح  وجاء في ػػػػػػ 

                           السمعة ، وأىؿ مكّة يقولوف اسْتَقَمْتُ السِمْعَة ، وىما بمعنى ، وقوليـ ما اقْومَوُ شاذ "
 . ( 8165 : 6757 ، الجوهري) 

 : التقويم اصطلاحاً  -ب 
السموؾ  عمى حكاـصدار الأإب قوـطة تعممية منيجية منظمة مخطّ " نّو: بأيعرف  ـــ 
الوجداف او الواقع المقيس وذلؾ بعد موازنة المواصفات والحقائؽ لذلؾ  او الفكرة او ،
جرى تحديده  ف طريؽ القياس مع معيارمو ليّ إلسموؾ او الواقع الذي تـ التوصؿ ا

فإف عممية التقويـ بحاجة إلى عمميات مف القياس بغية  ، ومف ث ّـ ، ووضوح بدقة
:  8111،  البجة ) " عيفٍ ػػػم دؼٍ ػػػػوء ىػػي ضػػػػوؾ فػػػػى السمػػػػػعم اـػػػػػإصدار الأحك

685 )  .                                         

نيج ، عممية تحديد مدى ما يتحقؽ مف الأىداؼ التي خطط ليا الم"  إنّو  :ويُعرّف ػػػ 
) العبسي ، "  مكتسبةنتاجات تعمميّة وخبرات أو ىو تحديد لمستوى ما وصؿ مف 

8161  :62 )  .                                                
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عممية إصدار الحكـ عمى قيمة الأشياء أو الموضوعات أو "   نّوبأ :وورد ايضاـــ 
 حكّات  ػػػالم ( أو normsالمعايير )  عمػػػػػاؿمعنى يتطمب استػػو بيذا الػػػالأشخاص وى

 ( criteriaأو ) ( المستويات standards  ، لتقدير ىذه القيمة )يتضمف معنى  و
) عيال وجاسم ،  " التحسيف أو التعديؿ أو التطوير الذي يعتمد عمى ىذه الأحكاـ

8162  :3  ). 
 : لمتقويم التعريف الاجرائي 

تمرينات وأسئمة المناقشة في  ىو عممية إصدار حكـ بتحميؿ محتوى لقياس "    
 كتابي البلاغة والتطبيؽ والنقد الأدبي لممرحمة الإعداديّة في العراؽ لتصنيؼ بموـ

     . "المعدؿ
 (  ( Exercisesثانياً : التمرينات 

 : لغةالتمرينات  –أ 
نتَوُ ، تِمرِينَاً " مف  : هانّ إػػ      مرّف : مر انةٌ وَمُرُونَة وَمُرُونَا : لَآفَ في صَلَابَتِوِ ، وَمَر 

بوُ فَتدَر بَ "       فَ دَر  نَوُ تِمريناً فَتَمر                                               ( 6132:  8117الفيروزآبادي ، ).لَيَنتَوُ ، وَمَر 

 .مَرَانةً و مُرُونةً : وىو ليفٌ في صَلابة  يُمَرِفُ  مَرَفَ "  : هانّ إوجاء في لسان العرب ــ 

نْتُوُ   فلافٍ  يدُ  مَرَنْتَ  ويقاؿإذا استمرّ .  مُرُونًا يُمَرِفُ  الشيء ومَرَفَ ،  وصَمَبْتُوُ  أَلَنْتُوُ  ومَر 

فتمَر ف: ا ،ومَر نو عميو مُرُونً  يُمَرَفُ ءُ الشي ومَرَفَ  .واستمر تْ تْ صُمّبعمى العمؿِ أي  
بوُ فتد رب  . ( 23:  6775) ابن منظور ، "  دَر 

 : اصطلاحاالتمرينات  –ب 
مفيوـ لتكويف  لتحسيف أدائو أو توصّلاً " تكرار العمؿ توسلاً    : هانّ إ عمى تُعرّفـــ 

                                                                                                         .         ( 65:  6756) عاقل ،  "أو الحصوؿ عمى معمومة أو فكرة
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 معينة ميارات اكتساب عمى " أسموب يستيدؼ مساعدة الطمبة : هانّ إ عمى وتُعرّفــ 
عممية ليروا  مواقؼ عمى تعمميا ، سبؽ ومفاىيـ ومبادئ ، افكار، تطبيؽ خلاؿ مف

) المقاني كيؼ تكوف الأفكار والمبادئ ، والمفاىيـ عندما توضع موضع الممارسة " 
       .  ( 31:  6754و رضوان ، 

 :لمتمرينات التعريف الاجرائي 
تعمّميا الطمبة مسبقاً  التي لمعموماتىي وسيمة لتطبيؽ الأفكار والمفاىيـ وا"     

 تمرينات، صُيغت عمى شكؿ  ضمف كتاب البلاغة والتطبيؽ لمصؼ الخامس الأدبي
 .  نيايّة كؿ موضوع  في

 

  ( ( Discussion Questions:ثالثا : أسئمة المناقشة
 ـ السؤال 6
 : لغة السؤال  أ ـ
 وَسَػػأَلْتُوُ الشيء سُػػؤالًا و مَسألةالسؤاؿ : مػػا يسألو الإنساف . جاء في الصحاح :  - 

( باليمز وبغير اليمز .  ٖٙطو :  ) ﴾ آُوتِيتَ سُؤْلََِ يََ مُوسَ  ﴿قولو تعالى : وقػُػػرئ 
  فّؼ ىمزتوُ فيقاؿ سَػاؿ يَسْاؿُ :وقد تُخ

 غْفِ وحَوَامي الموتِ تَغْشَاهُ قاؿ الشاعر :  وُمرْىَؽٍ سَاؿَ إمتاَعاً بأُصْدَتِوِ    لـ يَسْتَ 

 . ( 6583:  6757الجوهري ،  )

 مغة بمعنى الاستخبار ، وسألتو عفالسؤاؿ في ال:  "  هنّ إ وورد في لسان العرب  -
 .  (  366 : 8113) ابن منظور ،  " استخبرتو الشيء بمعنى
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 : اصطلاحاالسؤال  ب ـ 
  الوسيمة الميمة في الكشؼ عف مواىب وقدرات الطمبة تمييدا "  : بأنّو  فيُعرّ ػػػػ  
 . ( Carinand  Sund ,1975 : 177)  لتنميتيا " 

                                 

  يتطمب مف و  ابة ،ػػػعؿ أو استجػػػي رد فػػػمثير يستدعف ػػػػ"عبارة ع : هنّ أبويُعرّف   -
  ـ استرجاع ػّ ، ث ة التعميمية التي بيف يديوِ ادّ ػػحص المػػػالتفكير وفدرا مف ػػػق الطمبة  
                المعمومات المخزونة في ذاكرتو بطريقة تساعده عمى الإجابة بتسمسؿ صحيح "  
                                           . ( 882:  8111) دروزة ،   
" ىو مثير أو جممة لفظيّة تبدأ بأحد أدوات الاستفياـ ، أو  : هنّ بأأيضا  ويُعرّف  -

بفعؿ أمر ، ويستمزـ قدراً مف التفكير وفحص المعمومات ، ويستدعي رد فعؿ أو 
 . ( 63:  8115) عيطة ، " أو عملا ً استجابة مف المتعمـ لفظاً 

 : لمسؤالالتعريف الاجرائي 
 وجود عند البيانات أو ، المعمومات عمى لمحصوؿ يستعمؿ أسموب ىو    
لممعمومة المراد معرفتيا ، ويتطمب الجواب  نصؿومف خلالو   لو، جوابال

 عمى السؤاؿ اما شفوياً أو تحريرياً .
 ــ المناقشة 8

 

 : لغة المناقشة أ ــ
 منو يترؾ لا حتى الحساب في الاستقصاء : " المناقشة مقاييس المغة جاء في  –

:  منقوشة شجة :يقاؿ و(. عذب  الحساب في نوقش مف : )الحديث في و شيء ،
   . ( 251 : 6757فارس ،  ابن ) ستخرج "تُ  أي ، العظاـ منيا تنقش
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 : اصطلاحاالمناقشة ب ــ 

الأسئمة التي تتطمب إجابة شفويّة أو تحريرية وتدفعيـ إلى  : "نّها بأ تُعرّف   ـــ 
وتتطمب أيضا أف ينظموا أفكارىـ،  ،التفكير في كؿ مستوى مف مستويات تصنيفيا 

 امينيا ػػػرتبطة بمضػػريات المػػػػائؽ والنظػػػػػػػحقػػـ بالػػػنيا تعبيراً يظير معرفتيػػػػوأف يعبّروا ع
وتحقؽ فييـ حسف تنظيـ الأفكار والتركيز عمى أكثرىا أىميّة ، فضلًا عف أنّيا تشتمؿ 

) جابر حيف يكوف ذلؾ ممكناً "الأصالة  عمى الاستدلاؿ السميـ ، وتتضمف عنصر
                           . ( 863:  6763وآخرون ، 

: " جممة الأسئمة التي يطرحيا المعمـ بيدؼ توفير مناخ مناسب ها نّ بأ و تُعرّفـــ 
) الخوالدة البارزة مف خلاؿ عمميات العرض " لاستيعاب الأفكار والمعمومات 

           .  ( 884:  6773وآخرون ، 
ىػػي حوار الآراء والأفكار ، وتفاعميا بيف المجموعة الموجودة  :وتُعرّف ايضا    -

في الصؼ الدراسي ) طلاب أو معمّـ ( بيدؼ الكشؼ عف جوانب موضوع ييـ 
 .  ( 23:  6775) الخطيب ، موعة أعضاء المج

 

 التعريف الاجرائي لأسئمة المناقشة : 

 ىي جمؿ استفيامية تعميميّة تكوف في نياية كؿ موضوع موجية إلى الطمبة "      
لنقد الأدبي ( لمحصوؿ عمى حموؿ أو إجابات حوؿ موضوعات الكتب المقررة ) ا

بغية قياس مدى استيعاب الطمبة للأفكار الخاصة  لمصؼ السادس الأدبي
 ."  المعدّؿ بالموضوعات وتحقيؽ أىداؼ تصنيؼ بموـ
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 البلاغة والتطبيق والنقد الأدبي ي: كتاب رابعاً 
 : اصطلاحاً الكتاب المدرسي   -أ 
 إلى ييدؼ ، والتقويـ والأنشطة المحتوى عنصر يتناوؿ كمّي نظاـ " :ه نّ بأيُعرّف  ػػػػ

 الأىداؼ  تحقيؽ في ما دراسية مدة وفي ، ما صؼ في لممتعمميف المعمميف مساعدة
 .   ( 313:  8111 ، والحيمة ، مرعي ) " جالمني حددىا كما المتوخاة

وزارة التربية تدريسو لصؼ مف الصفوؼ طبقا  هىو الكتاب الذي تقرر : ويُعرّف   ػػػ
ة ػػػػػػػػػػػمسؤولػػػا الجيات التربويّة الػػػيلمفردات المنيج المعتمد ، ووفقاً لممعايير التي حددت

                                        . ( 636:  8114) خضر ، 
الذي يحتوي عمى مجموعة الخبرات غير المباشرة التي يتـ  ىو: ه نّ بأ ويُعرّف ايضا ػػػ

  .(687:  8166) الجعافرة ، في شكؿ مكتوب أو مرسوـ أو مصور تقديميا لممتعمـ
 

 : اصطلاحاً البلاغة  ب ــ 
الذي حسف إيجازه وقؿّ مجازه وكثر إعجازه وتتناسب الكلاـ البميغ  ": هانّ بأ وتُعرّف ػػػػ

 . (683: 8113) الهاشمي والعزاوي ، "  صدوره و إعجازه
) عطيّة ، " الإيجاز مف غير عجزٍ ، والإطناب مف غيرِ خطؿٍ "  :  هانّ بأ وتُعرّف ػػػػ

8116  :844 ) . 
ىي تأدية المعنى الجميؿ واضحاً بعبارة صحيحة فصيحة ، "  :هانّ بأ ايضا وتُعرّف ػػػػ

ليا في النفس أثر خلاب مع ملاءمة كؿ كلاـ لمموطف الذي يقاؿ فيو ، والأشخاص 
 . ( 866:  8161) طاهر ، يخاطبيـ  "  الذيف 
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 التعريف الاجرائي لكتاب البلاغة :
و الكتاب المدرسي الذي أقرّتو وزارة التربية في العراؽ ويحوي الموضوعات أنّ "       

الخاصة بعمـ البديع والبياف وعمـ المعاني المقرر تدريسيا في الصؼ الخامس الأدبي 
 ٕٛٔٓاسي ويحتوي عمى تمرينات بعد كؿ موضوع لمعاـ الدر مف المرحمة الإعدادية 

 .  " السابعة والعشروف ، الطبعة  ٜٕٔٓ-
  :اصطلاحاً  النقد الأدبي ػػػػ ج
) مندور ،  " فف دراسة النصوص والتمييز بيف الأساليب المختمفة " :ه نّ بأ يُعرّف ػػػػ

6735  :2 ) .                                                      
" ىو قراءة دقيقة لمنص الأدبي مف خلاؿ التحميؿ القائـ عمى مناىج  : هنّ بأ ويُعرّف ػػػػ

:  6742) غزوان ، ذلؾ النص الفنيّة والجماليّة "  مختمفة وصولًا إلى تقدير قيمة
64  ) . 

 التعريف الاجرائي لكتاب النقد الأدبي :
ىو كتاب منيجي مقرر تدريسو في الصؼ السادس الأدبي مف المرحمة "       

والمؤلؼ مف قبؿ لجنة  ، الطبعة الثامنة (ـٜٕٔٓ – ٕٛٔٓالإعداديّة لمعاـ الدراسي )
ويحتوي عمى مختصة في وزارة التربية ويتضمف المذاىب الأدبية والمناىج النقديّة 

 .  "أسئمة خاصة بعد كؿ موضوع 
 

 : المرحمة الإعدادية : خامساً 
أعواـ  ، ثلاث ة في العراؽ ومدّة الدراسة فييا ىي المرحمة التي تمي المرحمة المتوسط

 والعمميّة فرعيف الفرع العممي والفرع الأدبي ، ووظيفتيا الإعداد لمحياة العمميّة وتضـ
 . ( 66:  6762) جمهورية العراق ، وزارة التربية ( أو الدراسة الجامعيّة
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  ( Bloom: تصنيف بموم ) سادساً 
 لغة: التصنيف أ ـ 
يو ، ػػغةٌ فػػوالضربُ والصَنْؼُ بالفتح لمف الصِنْؼ : النوع ُ :  الصحاحجاء في  –

نيفاً : جعمُو وتصنيؼُ الشيءِ : جعمُو أصنافاً وتميز بعضيا عف بعض ، وصَنّفوُ تص
 .  (6366:  6757) الجوهري ، أصنافاً وميّزه 

  
 ب ــ اصطلاحا  :

والميتميف فائدة جميع المدرسيف والإدارييف  ىو نظاـ تربوي ييدؼ إلى": نّهبأ يُعرّف -
                                        المناىج والتقويـ "ومف ىـ في دائرة التخصص في قضايا بالتربية والباحثيف 

 . ( 65:  6763وم ، ـــــ) بم
 

" ىو اسموب او نظاـ معيف لتجميع الأشياء أو تصنيفيا إلى فئات  :نّه بأ ويُعرّف -
) القيسي ، السموكية أو الأىداؼ التربوية " معيّنة ، كما في حالة الاضطرابات 

8161  :633 ) . 
 

 :لتصنيف بموم التعريف الاجرائي 
في تصنيؼ ودراسة  ٜٙ٘ٔىو التصنيؼ الذي أعتمده بموـ وزملاءه عاـ      

النفس  –الوجداني  –ثلاثة ) المعرفي المجالات الالاىداؼ التعميمية عمى وفؽ 
ليكوف كراثوؿ واندرسوف مف قبؿ  ٜٜٜٔحركي ( وقد تـ تعديؿ ىذا التصنيؼ عاـ 

 التعميمية .أكثر ملاءمة مع التطور الحاصؿ في العممية 
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Abstract 

 
The current research aims to study the: 
  

    “Assessment of Exercises and Discussion Questions in the Book of 

Rhetoric and Application and the Book of Literary Critique of the 

Preparatory Stage According to Bloom's Classification” 

     To achieve the aims of the current research, the researcher has studied 

previous studies and literature, that dealt with the Assessment process for 

exercises and discussion questions related to the topic of his research. The 

current study was limited to the subjects of the book of Rhetoric and 

Application of the fifth grade literary specialization, and the questions of 

discussion of the subjects of in the Literary Criticism for the sixth grade 

literary specialization. The sample of the research were (69) exercise and 

question, (37) exercise in the book of Rhetoric and Application and (32) 

questions in the book Literary Criticism. The researcher analyzed the 

sample of the exercises and the questions of the discussion and presented 

them in a questionnaire to the experts and specialists to express their 

views concerning the classification and take into consider their opinions. 

The aim is to verify the validity of the research tool. To verify the 

stability of the analysis, the researcher used two methods: the first is 

analysis of exercises and questions from other Analysts, and the second 

was repeating the analysis by the researcher himself after a specific 

period of time and for each book separately using the Pearson correlation 

coefficient to measure stability. The stability coefficient between the 

researcher and the other Analyst for the book of Rhetoric and Application 

was (0.82) and the coefficient of stability between the researcher and 

himself over time was (0.92). As for the stability for the book Literary 

Criticism is was between the researcher another Analysts was (0.91) and 

the researcher and himself was (0.91). For the purpose of extracting the 

results and answering the research question, the researcher used the idea 

(the unit of analysis) and the percentage for calculating frequencies. The 

results of the current study showed that the obtained exercises and 

discussion questions for the subjects of the two books were different. This 

difference in domains and levels as follows: 
 

1. The number of repetitions of the book of Rhetoric and the 

Application for the fifth grade literary specialization were (179) 

frequency, where the domain of knowledge was (92) frequency by 

(51.40%) and affective domain (53) and ratio (29.61%) and the 

domain of psychomotor movement (34) with ratio (18.99%). 


