
ة الع   راقــــــــــــــجمهور
حث العلمي م العالي وال   وزارة التعل

الـــــــــــــــــجام   ىـــــــعة د
ة  ة التر ةل   الأساس

ةقس ـــــــــــ   م اللغة العر
  
  

المصفوفة الابتكارية ولعبة الذاكرة  أثر إستراتيجيتي
في الأداء التعبيري لدى تلميذات الصف الخامس 

  الابتدائي
متها الطالبة

ّ
  رسالة قد

  خنساء إسماعيل إبراهيم الزهيري
ة إلى  ة التر ل ةمجلس  الى  – الأساس   في جامعة د

ات نیل  ة افي  ماجستیرالشهادة وهي جزء من متطل   لتر
ة( طرائ تدرس    )  اللغة العر
  

  بإشراف                                
تور   الأستاذ الد

  محمد عبد الوهاب عبد الجبار
  
  

  م2019                  هـ1441



   

 ب
 

 

  

  ٱ       ٻ  ٻ  ٻ

گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ      ڱ  ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  ڻ     چ 
  چڻ  ٹ  ٹ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ          

  صدق الله العظیم 

  ) 191 (سورة آل عمران

  

  

  

  

  

  أقرار المشرف

ة  ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إ بـد هذه الرسالة الموسومة عداإ أن أشهد    الابتكار
ة الذاكرة في الأ دمة من المق داء التعبیر لد تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )ولع

ة الماجستیر  م )( خنساء إسماعیل إطال ة شرافي في قسم اللغة أِ  تقد تم براه  –العر



   

 ج
 

ة الأ ة التر ة ل الى  –ساس ات نیل جامعة د الماجستیر في  درجة, وهي جزء من متطل
ة    طرائ تدرس اللغة العر

  

  

  

ار -المشرف : أ   د محمد عبد الوهاب عبد الج

ة       ة التر ة ل الى /الأساس   جامعة د

خ :         التأر

ات المتوافرة أرشح هذه الرسالة للمناقشة و    ناء على هذه التوص

ع    التوق

اس    أ.د امثل محمد ع

ة او  معاون العمید للشؤون العلم   الدراسات العل

ة  ة التر ة ل الى -الأساس   جامعة د

خ                    2019/    /     /التأر

  حصائيأقرار المقوم الإ

ة  المصفوفة إستراتیجیتي( أثر  بـأشهد أن هذه لرسالة الموسومة    ة ولع الابتكار
دمة من المق داء التعبیر لد تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )الذاكرة في الأ



   

 د
 

ة الماجستیر  م ( خنساء إسماعیل إطال ة  )براه قد تمت مراجعتها من الناح
حت جاهزة للمناقشة ولأجلهالإ ة وأص   .وقعت  حصائ

  

  

  

  

  

  الاسم :                                           

  الاختصاص :                                      

ة الأالعنوان : جامعة د                                  ة التر ل ةالى /    ساس

  2019/    /     التأرخ                                            

  

  

   

  

  أقرار المقوم اللغوي

ة  ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إبـعداد الرسالة الموسومة إ  أشهد أنً    ة ولع الابتكار
المقدمة من  داء التعبیر لد تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )الذاكرة في الأ



   

 ه
 

ة الم م )( خنساء إسماعیل إاجستیر طال ة ,  براه ة اللغو قد صححت من الناح
ة والإصوأ ة من الأخطاء النحو ة ولأجله وقعت حت خال   . ملائ

  

  

  

  

ع:                                      التوق

م عبد الله مراد   الاسم :                                          ابراه

تور                                         اللقب العلمي : الاستاذ المساعد الد

  الاختصاص : اللغة والنحو                                      

ة الأالعنوان                                       ة التر ل الى /  ة: جامعة د   ساس

  2019/    /     /التارخ                                          

  

  

  

  أقرار المقوم العلمي

ة  ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إبـأعداد الرسالة الموسومة  أشهد أن   ة ولع الابتكار
دمة من المق داء التعبیر لد تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )الذاكرة في الأ



   

 و
 

ة الماجستیر  م )( خنساء إسماعیل إطال ة  براه ة العلم قد تمت مراجعتها من الناح
حت مؤهلة للمناقشة ذلك أص    .من قبلي و

  

  

  

  

  الاسم :

  الاختصاص :

  العنوان :

  التأرخ :

  

  

  

  

  

  أقرار لجنة المناقشة

م أننا أطلعنا ع   لى هذه الرسالة الموسومة نشهد نحن أعضاء لجنة المناقشة والتقو
ة الذاكرة في الأ ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إبـ ة ولع داء التعبیر لد الابتكار



   

 ز
 

ما له علاقة بها  وناقشناها في  تلمیذات الصف الخامس الابتدائي ) اتها وف محتو
ة  القبول لنیل شهادة الماجستیر في طرائ تدرس اللغة العر أنها جدیرة             ونقر 

  بتقدیر (        ) 

ع :                   ع :                     التوق   التوق

  الاسم : أ.د راض حسین علي                الاسم : أ.م.د سیف سعد محمود عزز 

  2019التارخ :   /   /                      2019التارخ :   /    /

ساً          عضواً                                        رئ

ع :  ع :                                    التوق   التوق

اسم علي مهد              الاسم : أ.د محمالاسم :  د عبد الوهاب عبد أ.م.د 
ار    الج

  2019:  /   /التارخ                    2019التارخ :   /   / 

  ومشرفاً  عضواً                                  عضواً         

ة الأصدقت  ة التر ل الى في جلسالرسالة من مجلس  ة جامعة د )      (  تهِ ساس
    2019:   /  / بتأرخ المنعقدة 

ع :                            التوق
  حیدر شاكر مزهر أ.م.د                       

ة الأ                ة التر ل الىعمید  ة / جامعة د   ساس
  2019التارخ :  /  /                       

  الإهداء



   

 ح
 

نبي الرحمة ونور  إلى الأمةونصح  – الأمانةمن بلغ الرسالة وأدى  إلى -
  .محمد ( صل الله عليه وسلم ) العالمين سيد 

من رحل وترك في النفوس لوعة , وفي القلوب غصة , وفي العيون دمعة   -
 .ولكنه رغم البعاد فأنه يعيش فينا , وفي أفكار , وأحلامنا , وضمائر 

     نسأل الله أن يجمعنا به في الجنة . . .  )رحمه الله(أبي 

م صبراً الأؤاد هماً , وجاهدت ــــــــــمن أثقلت الجفون سهراً , وحملت الف -
ديوشغلت البال فكراً , ورفعت  لله أملاً  أغلى  دعاءً  الأ , وأيقنت 

  .....( أمي الغالية ) الأحبابب ــــــــــــالغوالي وأح

و (إخوتي  بذكراهم فؤادي .... ويلهج  , من حبهم يجري في عروقي -
  أخواتي ) . 

                             

  أهدي جهدي المتواضع                          

              
احثة   ال

ر    وامتنانش



   

 ط
 

اً    ثیراً طی ه ملء السموات وملء الأاللهم لك الحمد حمداً  اً ف ار رض , وقال م
ه العزز  تا م  م  چڄ  ڄ  ڃ ڃ ڃ  ڄڦ  ڄ ڤ  ڦ ڦ  ڦچتعالى في مح - سورة إبراه

اء والمرسلین )  والصلاة والسلام على أشرف الأ 7ة ( الآ   .نب

ه وسلم ) أسی عد ...دنا محمد ( صل الله عل   ما 

ر الجزل أن أتقدم  سعني الا فلا   لى أستاذ ومشرفي الأستاذ إوالتقدیر الش
تور ( محمد عبد الوها ار ) لما بذله من جهدً ب عبد الد وما قدمه من  وعناءً  الج

مة ساهمت في  ه المختلفة , حثي ثراء موضوع إتوجیهات ومعلومات ق لم یبخل و في جوان
طیل الله إ في  عليُ  حانه وتعالى أن  عطاء ملاحظاته الصغیرة والكبیرة أتمنى من الله س

ة  سه ثوب الصحة والعاف ل   .في عمره , و

الشو    ة الحلقة لى أعضاء لجنة ر الجزل إأتقدم  لما بذلوه من ( السمنار ) النقاش
ل من ( الأستاجهد في تحد تور عبد الحسن عبد الأمیر ید عنوان الرسالة وهم   ذ الد

تور سالأو  اظم فند والأ ةتاذ الد تور عادل عبد الرحمن نصیف أسماء  العز ستاذ الد
تور  فاء حمید حسن والأ ةوالأستاذ الد تو المساعد ستاذ ه ر محمد قاسم سعید ) والى الد

عهم  ساتذة الأ ة الأفي قسجم ة التر ل ة  الى م اللغة العر ة جامعة د   .ساس

ر والتقدیر    فوتني أن أسجل الش من  ثیراً سهروا من أجلي وتحملوا  أناسٍ لى إولا 
ان لي عوناً ودعماً  ر أخي ( حماد ) الذ  الذ التعب والعناء ( أسرتي ) , وأخص 

  .وفقه الله وجعله لي ذخراً 

ر والامتنان   الش حث وقدم لي  إلى وأتقدم  ل من ساعدني على أتمام هذا ال
المعلومات اللازمة طوال مدة الدراسة , وأعتذر  لكل العون ومد لي ید المساعدة , وزودني 

ره والله وراء القصد    .شخص أغفلت عن ذ



   

 ي
 

خر دعوانا ان الحمد الله رب العالمین والصلاة والسلام على سیدنا محمد واله آو   
ه وسلم    . وصح

احثة                                                                             ال

                                                                                                     

  

  

  

  

 

 

 

 

  

  

  

حثملخص    ال

حث الحالي ی   ة إستراتیجیتي معرفة ( أثر إلى هدف ال المصفوفة الابتكارة ولع
  التعبیر لد تلمیذات الصف الخامس الابتدائي ) الأداء الذاكرة في 



   

 ك
 

احثة  حث صاغت ال ة الصفرةولتحقی هدف ال ة الآ الفرض   :ت

س هناك فروق ذوات دلالة إ   ة ل ة بین متوسط درجات تلمیذات المجموعة التجرب حصائ
ة  رسنَ دَ اللاتي یُ الأولى  المصفوفة الابتكارة , ومتوسط درجات تلمیذات بإستراتیج

ة اللاتي یُ  ة الثان ة  رسنَ دَ المجموعة التجرب ة الذاكرة , ومتوسط درجات بإستراتیج لع
طة  ة عند مستو  رسنَ دَ یُ اللاتي تلمیذات المجموعة الضا )  0,05( دلالةالطرقة التقلید

ارات الأداء في    .التعبیر المتسلسلة اخت

حث هدف ولتحقی    احثةاختارت ال ط جزئي لمجموعات  ال اً ذا ض ماً تجرب تصم
حث حث  ,  الثلاث  ال عد ذلك تم تحدید مجتمع ال من مدرستین  اً العینة قصد رتْ ختیِ أو و

ة ) وهما : محافظة من مدارس  الى ( قضاء المقداد ة للبنات الأمل مدرسة  د الابتدائ
ة للبنات , وتكونت مدرسة  ة ( أ ) الأمل ومدرسة أم الهیثم الابتدائ من شعبتین مثلت شع

ة الأولى المجموعة  ة في حین , و التجرب ة الثان ة ( ب ) المجموعة التجرب مثلت شع
ع لغ عدد العینة  طة , و ة واحدة فقط مثلت المجموعة الضا د ضمت مدرسة أم الهیثم شع

ات ( عاد التلمیذات الراس ة 30) تلمیذة بواقع ( 91است  ) تلمیذة في المجموعة التجرب
ة  30, و( الأولى  ة , و ( ) تلمیذة في المجموعة التجرب ) تلمیذة في المجموعة  31الثان

طة    .الضا

احثة    افأت ال المتغیرات الآبین مجمو حث الثلاث  ة (وعات ال الزمني العمر ت
الشهور , و  ا  ین  مستو الدراسيالللتلمیذات محسو ة للعام للأبو , ودرجات اللغة العر

ار القبلي  2018 – 2017الساب (  التعبیر قبل أجراء للأداء ) , ودرجات الاخت
  .)  التجرة

ة من موضوعواختارت    احثة المادة العلم صورة اال ت المحادثة والتعبیر الكتابي 
ة ) للصف الخامس الابتدائي , وأعً  تاب ( القراءة العر احثة متسلسلة من  ستة دت ال



   

 ل
 

ة خطط ة لهذه الموضوعات لتلمیذات المجموعة التجرب والمجموعة , الأولى  تدرس
طة ثمً  ة , والمجموعة الضا ة الثان نماذج من هذه الخطط على  ةعرضت ثلاث التجرب

  .من الخبراء عدد 

اغة    ة للموضوعات التعبیرة بلغ عددها في الص احثة أهدافاً سلو  وصاغت ال
ة  ة ( ) هدفاً  60( الأول اغة النهائ احثة  57, وفي الص اشرت ال بتطبی ) هدفاً و

حث بنفسها , رتها على تج ستلمیذات مجموعات ال  18(  المواف  التي بدأت یوم الخم
و اعتمدت ) ,  2019/  1/  20( المواف الأحد  ) , وانتهت یوم  2018/  10 /

ح (  ات تصح احثة على مح اتها . العبید وآخرون )ال   تم التحق من صدقها وث

این احثة تحلیل الت عد أن استعملت ال حث الوحیدة  و ة ال الأحاد للتحق من فرض
استعمال طرقة  حث الثلاثة و اً بین مجموعات ال واتضح أن هناك فروقاً دالة إحصائ

أتي : ما  ة أتضح اتجاه معرفي  عد ه للمقارنات ال ف   ش

 :الأولى  المقارنة - 1
س هناك فروق دالة  اً إل ة .حصائ ة الأولى والثان  بین المجموعة التجرب

ة : - 2  المقارنة الثان
طة  ة الأولى والمجموعة الضا اً بین المجموعة التجرب هناك فروق دالة إحصائ

ة الأولى .    ولصالح المجموعة التجرب
 

 المقارنة الثالثة : - 3
طة  ة والمجموعة الضا ة الثان اً بین المجموعة التجرب هناك فروق دالة إحصائ

ة .  ة الثان   ولصالح المجموعة التجرب
عدد من الاستنتاجات منها : احثة  ناءً على ذالك خرجت ال  و



   

 م
 

ة الذاكرة والمصفوفة الابتكارة )  -1 استعمال إستراتیجیتي ( لع حفز إنً التعلم النشط 
م والاندماج والتعم مع المعاني .   تلمیذات الصف الخامس الابتدائي إلى التعبیر السل

اً  إنً إستراتیجیتي -2 ة الذاكرة والمصفوفة الابتكارة ) تجعلان دور التلمیذات إیجاب ( لع
ار .  ادل الأف  وفعالاً ونشطاً في الدرس من خلال المناقشة وت

ات منها :       ما توصلت إلى مجموعة أخر من التوص
ة الذاكرة ستراتیجیتي إاعتماد  -1 مادة التعبیر للصف تدرس في و المصفوفة الابتكارة لع

 .الخامس الابتدائي 
ة بخطوات  -2 ة الذاكرة والمصفوفة الابتكارة إتعرف معلمات اللغة العر ستراتیجیتي لع

 .في التدرس ا مو أهمیته

احثةواقترحت         : الأتي  ال

ة في فرع أخر من فر  -1 ة مثل ( القواعد أجراء دراسة مماثلة للدراسة الحال  وع اللغة العر
ة أخر و , الإملاء و    .المطالعة ) وفي مرحلة دراس

ة الذاكرة في إستراتیجیتي  أجراء دراسة مماثلة لتعرف أثر -2 المصفوفة الابتكارة ولع
ا عة مثل : التحصیل , الاحتفا  ة لمعلومات متغیرات أخر تا یر الناقد  وتنم , التف

  .التعبیر مهارات الأداء 

  

  

  ثبت المحتويات
  رقم الصفحة  الموضوع
  أ  العنوان .



   

 ن
 

ة . ة القرآن   ب  الآ
  ج  قرار المشرف .إ

  د  المقوم الإحصائي .إقرار 
  ه  المقوم اللغو .إقرار  
  و  المقوم العلمي .إقرار  
  ز  لجنة المناقشة .إقرار  

  ح  الإهداء .
ر وامتنان .   _   ش

ة . اللغة العر   م –ك  ملخص الرسالة 
ات .   ص-ن  ثبت المحتو

  ر-ق  ثبت الجداول .

ال .   ر  ثبت الأش
  ش  ثبت الملاح .

  

  



   

 س
 

  رقم الصفحة  الموضوع
حث   20-1  الفصل الاول : التعرف ال

حث  لة ال   3-2  .أولاً : مش
حث  ة ال اً : أهم   14-3  .ثان

حث وفرضیته    15-14  .ثالثاً : مرمى ال
حث  عاً : حدود ال   15  .را

  20-15  .خامساً : تحدید المصطلحات 
قة  ة ودراسات سا   87-21  الفصل الثاني : جوانب نظر

  75-22  المحور الاول : جوانب نظرة 
ة    23-22  .أولاً : النظرة البنائ

ادئ  ة م   24  .النظرة البنائ
ة    25-24  .أسس النظرة البنائ

ة  اً: النظرة المعرف   25  ثان
ة  ة للنظرة المعرف ادئ الاساس   26-25  الم

ة    26  دور التلمیذ في النظرة المعرف
ة    27-26  دور المعلم في النظرة المعرف

  28-27  .: التعلم النشط  ثالثاً 
  29-28  .التعلم النشط تعرفات  

ادئ التعلم النشط    30-29  .م
  31-30  .عناصر التعلم النشط 

  31  .خصائص التعلم النشط 
  32-31  .معوقات التعلم النشط 



   

 ع
 

ات  مرتكزات    32  .التعلم النشط إستراتیج
  33  دور المعلم في التعلم النشط .
  33  دور المتعلم في التعلم النشط 

عاً  ة التعبیر  را   34  .: أهم
  37-35  .أنواع التعبیر 
  38-37  .أسس التعبیر 
ال التعبیر    40-38  .أش

ح التعبیر    42-40  .أسالیب تصح
  43-42  .طرائ التدرب على التعبیر 

ة المصفوفة الابتكارة : خامساً    44-43  .أهم
  47-45  .أنواع المصفوفات  

م المصفوفات     50-48  .تصم
م المصفوفة   ة تصم   51-50  .أهم

  52-51  .توظیف المصفوفة الابتكارة 
  53  .المصفوفة الابتكارة لجیلفورد

قومون  م المصفوفة .صفات الأشخاص الذین    54-53  بتصم
ة المصفوفة الابتكارة     54  .خطوات إستراتیج

  55-54  .المصفوفات طرائ عمل 
ة المصفوفة الابتكارة إممیزات    56-55  .ستراتیج

ة المصفوفة الابتكارة .   56  عیوب إستراتیج
ة الذاكرة إ:  تارخ   سادساً    ة لع   59-57  .ستراتیج



   

 ف
 

ة  ةإأهم ة الذاكرة  ستراتیج   61-59  .لع
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ة تعاني   م عمل ة اللغة تعل ة المرحلة العر ات من الابتدائ  تدني منها عدیدة صعو
ة المراحل في التلامیذ عند التعبیر على القدرة ثرة,  المختلفة الدراس ة الأخطاء و  الإملائ
ارات وتكرار انوضعف  للفقرات المنطقي الترتیب وضعف,  المفردات أو الع رة ب  الف
ة س ار وقلة,  للموضوع الرئ ة فروع من فرع والتعبیر,  الجدیدة الأف  لم نأَ  اللغة العر

ة الأكثر ن ةلأنه  بینها من أهم م غا  لان والضعف القصور مظاهر من عانيها تعل
لة مه  مش لات من تعدتعل ة المش ة اللغة معلمي تواجه التي الصع  أذ ومعلماتها العر
 تعبیر في والقصور والضعف منه نونفوره التعبیر عنالتلمیذات  انصراف إلى أدت

ة وخاصة المدارس في التعبیر درس منها عاني عدیدة مشاكل فهناكأغلبهم  أن  الابتدائ
عضهم,  المعلم اجتهادات على عتمدالتعبیر  مه  في جهداً  یبذلون  ف عضتعل  الأخر وال
 عض في نجد حتى,  والأدب القواعد أخر  فروع تدرس في التعبیر درس ستغل

 أرع أو ثلاث الدراسي العالم طیلة  التلامیذ یدرسونها التي الموضوعات عدد المدارس
ذلك,  التعبیر درس من نفورهم یؤد مما موضوعات  والمطالعات القراءات قلة و
ة ة مصادر الاستعانة وعدم الخارج  التعبیر أسالیب على التلامیذ خلالها من یتعرف أدب

ار وجمال الجید ة الأف ف  التعبیرة القدرات ضعف في تسبب المشاكل هذه ل عرضها و
ة(  للتلامیذ اب من وإنَ ) ,  239:  2007,  عط  ضعف إلى تؤد التي الأخر  الأس
عة التدرس طرائ إلى  عز  التعبیر في التلامیذ مة تدرس طرائ فهناك المت لاً  قد  قل

لاً ماو  التلامیذ حاجات تلبيما  اتهم میولهم عن تعبر قل  ضعفو ,  وحاجاتهم ورغ
ن فيأسهامها  ة اتجاهات تكو ة  و التعبیر في مرغو ة الجرأةتنم  من هذا همیلد الأدب

لاً ما  الطرائ هذه فان آخر جانب ومن,  جانب  والتكلنوجي المعرفي التطور تواكب قل
لاً ما و  الحاضر العصر شهده الذ ة والوسائل الأنشطة تستوعب قل م (   الحدیثة التعل

) , 1994,  عزمي ( دراسة:  منها دراسات عدة أكدته ما وهذا) ,  7:  2011,  الراو 
قلة  إلى الضعف هذا أد لذلك)  2001,العزاو ( ودراسة) 2000,الفراجي ( ودراسة
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ة الطرائ تطبی م في الحدیثة الترو  أنَ  منذ ملحوظاَ  تطوراَ  العالم شهد إذ,  اللغة تعل
ة القراءة عرف ة اللغة معلمي أنَ  نلحظ ولكننا,  والكتا  الطرائ بتطبی عنون  لا العر

ة م في الحدیثة الترو ما ولا,  اللغة تعل   .)  155:  2009,  جابر(  التعبیر مادة في س
لات من نً إ و     أسس معرفتهم عدم هو التعبیر درس فيالتلمیذات  ضعف مش
اق قتضي مما وجهلهم الجید التعبیر اته و الخطاب س  أدوات و أسالیب من استراتیج
ة ارهم عند أمرهم من حیرة في یجعلوهم لغو ن الذ الأسلوب اخت  في عتمدوه أن م
عد,  التعبیر م و ة التعبیر تعل یرًا تتطلب مجهدة عمل مًا تف  في المعلمة من وجهدًا وتعم

ار ترتیب الجم م الأف  الرغم على إتقانه ضعف التعبیر درس قى لذا,  الأسالیب وتنظ
احثین منثیراً  أنً  من حث الدراسة الموضوع هذا تناولوا ال نها لا فجهودهم وال  نً أ م
ة ومعلماتها یُهملون هذا الفرع المهم   دام ما تثمر   .معلمي اللغة العر

ة(                                                            )  178:  2007,  عط
احثة تجد آنفًا عرضه تًم ومما   لة أنُ  ال لة التعبیر في التلامیذ ضعف مش  مش
بیرة واسعة ون  لا المعلمین من الكثیر نجد إذ,  لتلامیذوا المعلمین تواجه و  اساكنَ  حر
رة والأسالیب الحدیثة الوسائل استعمال حول  ادةوز الجرأة التلامیذ لد تنمي التي التطو

ز لهذا,  وخارجها المدرسة داخل التعبیر ممارسة على دافعیتهم لة تتر حث مش  الحالي ال
ة الابتكارة المصفوفة لإستراتیجیتي نَ أ هل(  السؤال طرح في  اءالأد في أثر الذاكرة ولع

    ؟)  الابتدائي الخامس الصف تلمیذات لد التعبیر 
  ثانيا :أهمية  البحث 

ة مستمرة فهي لا تقتصر على مرحلة عمرة معینة بل    ة عمل مرة مع مستإنها التر
اة الإنسان منذ ولادته  ة متجددة ح ضاً حتى مماته , وهي عمل ل نها تضیف إ و أ للإنسان 

صورة متجددة اً ودروس یوم تجاربَ  اته  ع قضاء ح ستط قى مستمرة  , حتى  أذن فهي ت
ع ,  حاجة لها ( ر ة ضرورة وتظهر  22:  2006لان الإنسان  ة عمل للفرد ) , والتر
فضرورة  وتنظم عواطفه وتنمي میوله  الإنسان  جنس والمجتمع معا لأنها تحافظ على
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ة للفرد تظهر في التراث الثقافي لأنه ینتقل من جیل إ النس ة  اة آلى التر خر وفي ح
عا  شر جم اة التطور وهو ما تقوم إ ذْ إال ثیرة التعقید ومن دواعي استمرار الح اة  ِه ن الح

ة  ة إالتر ة الذ عن طر التر تكیف بِها الصغار تتم عمل ار و قوم بِها الك ة التي  تر
ة في الاحتفا وتعزز التراث الثقافي ,المستمرة  ة للمجتمع فتظهر ضرورة التر النس  ,أما 

قي تراثه من الع ل جیل ان  جب على  اع و ه من الض یوب عندما أ المحافظة عل
م من    ).18:   1989( ناصر ,    صلاحهإعجز الجیل القد

معنى ال   ة هي  النسوالتر ة , فهي  ة  ة إلى الإنسانتنم ه العقل ع جوان تنمي جم
عضها , وتتفاعل مع  ع هذه الجوانب تتفاعل مع  ة , وجم ة والحس ة والروح والاجتماع

نه من التكیَ الفرد وما یرثه من أسلافه حتى تكون عنده شخص ف مع ة منفردة ومستقلة تم
ةَ  ره وتحقی سعادته الشخص  13:   2002( البزاز والشبلي ,  المجتمع والإسهام في تطو

ة ,)  ة الإنسان ع اجتماعي  تساعد على اكتساب الفرد الهو ة تطب ة عمل   وتعدهالتر
ضاً تحتاج الى جیداً  عداداً إ  اته وهي أ ل أمور ح م في  حتاج إلى التنظ اة لأنه   للح

ات و الأهداف والغا عني الأول  عني الثاني التحلیل الفلسفي والتحلیل العلمي , و
ع  تحقی أغراضها الإ بوسیلة اتصال  ة لا تستط ة والتر م هي و الأسالیب والوسائل التعل

  .)  19:  2013اللغة ( زایر وداخل , 
عبر بها الإواللغة هي    طة من الكلمات والألفا والتراكیب التي  نسان مجموعة مترا

غیره وتتعن نفسه , فهي الأداة التي  المجتمعرط  الإنسان  ل  ,رطه  فقد عرف اللغة 
عبرفهي عند ابن جني " أنها  )( وابن خلدون  )(من ابن جني ل قوم عن  بها  أصوات 
ارة المتكلم أأغراضهم"   عن ما عند ابن خلدون " اعلم أن اللغة هي المتعارف علیها هي ع

                                                            
  ربي ع) عالم بارز في اللغة وھو من أصل غیر ھـ 392ابن جني  : ھو أبو الفتح عثمان بن جني الموصلي , ( ت

  ) لھ مؤلفات من بینھا ( الخصائص )ھـ 322روماني ولد عام ( 
  , ولد ونشأ في ابن خلدون : ھو عبد الرحمن بن محمد بن خلدون , أبو زید , ولي الدین الاشبیلي أصلھ من أشبیلیة 

 والخبر في العبر ودیوان المبتدأ( تونس , كان فصیح اللسان لھجتھ صادقة , جمیل الصورة , عزوفاً, ومن أشھر كتبھ
و ( كتاب  )) ومن كتبھ أیضا ( رسالة في المنطق  لطان الأكبر تاریخ العرب والعجم والبربر وماجاورھم من ذوي الس

  في الحساب ) و ( شفاء السائل لتھذیب المسائل )
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ارة فعل لساني فلاهمقصود في العضو الفاعل لها وهو  بد أن تعبر ملكة متقررة , وتلك الع
حسب اصطلاحهم "  , (  الشمر والساموك ,  ل امة   23:  2005اللسان , وهو في 

شر عن غیره من  ) , واللغة ظاهرة من الظواهر المعقدة والفردة التي یتمیز بها الكائن ال
ا للدلالة والتعبیر والتواصل , واللغ ,الكائنات ة لها أطار فهي تمثل نظاما رمزا اصطلاح

لي لأنها تشتمل على مجموعة من الأدوات والوسائل المنطوقة وغیر المنطوقة فهي 
ارز  ة , وعنصر  اة الیوم في وسیلة التعبیر والتخاطب , ومظهر مهم من مظاهر الح

س هذا فحسب و اة الأفراد ول ته أ ح ة وهو ینونته الوجود ضاً وعي الإنسان  نما أ
عها تمثل السجل الناط للغة ,  عاد جم ة هذه الأ ة والقوم مظهران و اللغة الاجتماع

مثل الكلا ان هما المظهر اللفظي الذ  توب  والمظهر أساس غیر م المنطوق والم
ستخدم للتواصل مع الآا التواصل الاجتماعي  اللغة أساسو تُعَدُ  خرنللفظي الذ 

ان هناك  م الجماعات أو نظام تفاعل بین الناس وما  ان هناك قوانین تح ولولاها ما 
ال (التراث ثقافي عب   )147:  2011 ,جعافرة ر الأج

ال إلى جانب احتفاظها    ه الثقافات عبر الأج واللغة هي الجسر الذ تعبر عل
عد جیل , اذ التراث والتقالی لا  ة ج اتها خبرات أد الاجتماع لمة تحمل في ط ل  ن 

ر فالواجب أن ندرس اللغة , وإذا ر والنتاج الف   شرة مهمة , فلو أردنا أن نفهم الف
 أردنا أن ندرس اللغة فعلینا أن ندرس عملها في المجتمع , وذا درسنا عملها في المجتمع

اللغ نا أن الإنسان استطاع  طرة علیهأدر شف قوانینها والس عة والمجتمع و ا ة فهم الطب
طة  لى أهدافهإئل التي یتعلمها الإنسان للوصول فهي وسیلة من الوسا واللغة هي مرت

شر بتطور الإنسان فلا توجد   ) 259:  2004( العتوم , لغة ألا  من حیث وجود ال
ة المشهورة  وتتمیز عن غیر  ة من اللغات الح أنها لغة الإسلام ولغتنا العر  ها من اللغات 

م حیث قال تعالى "  گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ     ڱ     چو بها انزل الكتاب العزز الح

س  ) 195_  192:  الشعراء"  (  چڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ٹ  ٹ  ۀ     ۀ  ہ   ول
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ودلیل على ذلك قوله أنما هي لغة القرآن الكرم والحدیث النبو الشرف  هذا فحسب و

ضاً أنها تشتمل )  3فصلت : ( پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ  ڀ     ٺ  ٺ  چ تعالى  , ومن ممیزاتها أ
ة س لها وجود في اللغات الأخر مثل  )( على الأصوات السام وزادت  علیها أصوات ل

ضاً من أوسع اللغات  أصوات الحروف ( الثاء والذال , والظاء والغین والضاد ) , وهي أ
في الصرف وقواعد النحو وتمتلك ثروة هائلة من أصول المفردات والكلمات ,( عبد عون , 

2013  :15  _18   (.  
ة أداة مه  مادة مة فهي تساعد المدرسة في تحقی وظائفها وأهدافها , وتحدد الواللغة العر

سیر علی ة التي یدرسها التلمیذ و ةالدراس ا لأنها افة, ها في المراحل الدراس لتقدم تتمیز 
صة من تُعَدُ ) والتطور اللغو وهذا التطور  15:  1982والازدهار (غلوم ,  خص

ة على هذا الأساس ست جامدة لأنها تتطور نقول ان اللغة  خصائص اللغة العر ة ل  العر
لماتها  ون في  ( الطائي .أو أصواتها او دلالاتها أو تراكیبهأناصرها و عأوتطورها 

,2007  :30 . (  
ة   سائر المواد , و  واللغة العر ست مادة  وهي  ,ونفتخر بها  نما هي لغة نعتزال

قى ة ت عض واللغة القوم عضها ل ة أ أنها را قومي یرط معظم أفراد الأمة   لغة قوم
ة الأولى في الت , لغة المواطن العري ولغة الأب والأم مأذن فهي تحتل المرت     .عل

  ) 17:  2006( الهاشمي , 
ار والعواطف     ة للغة هي التعبیر عن الأف فة المهمة والأساس غ  وان الوظ والتبل

ل التعبیر جزءاً  ش اً  عن المتكلم إلى المخاطب , و اة الناس لأنه أهم وسائل من  حیو ح
طهم , الاتصال وأكثرها وهو عامل الجمع بین الناس  فهو وسیلة الفهم والإفهام , و ترا

اره  ن الفرد من التعبیر عن نفسه ومن نقل أف ه یتم ة التفاهم , و وهو احد جانبي عمل

                                                            
 (  ُى لغات على مجموعة من الشعوب في الشرق الأوسط یتكلمون بلھجات متقاربة تطورت إل قُ یطلَ  السامیة : أسم

  السامیةباللغات سمیت فیما بعد 
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ط ومن ت س الض مقای ه یتزود الفرد  م والتعلم و حصیل المعرفة , فهو أداة التعل
  ) . 21:  2005الاجتماعي ( الهاشمي , 

ات التعلم ة لأنَ التعبیر احد الأسس والمداخل المهم دُ عَ وُ     ه یتغلب على صعو
م قلل من انتشار ظاهرة الضعف في معظم مراحل التعل فأ تطور في التعبیر یؤد  ,و

ع المتعلم الاعتماد على نفسه من خلال استخدام  ستط إلى تطور في التحصیل الدراسي و
مه  ا الصورة مخزونه المعرفي الداخلي وتنظ حة , وتعطي دلالة وجان التي یراها صح
ن المتعلم م ةمهما فمن خلال هذا یتم ین الأید من مهارة الكتا وجودتها ودقتها  ن تس

فا وقدرة المتعلم على توظ   ) . 129:  2012( خوالدة , جیداً فها توظ
ه عن حاجات النفوس    عبر  ه الدروس , و والتعبیر هو أساس اللغة فتعقد ف

توب أو  لام م صدر عن الفرد من  ل ما  ة و شمل الطلب والوصف والعرض والروا و
ل سمى تعبیرا , والحاجة إلى التعبیر تزداد  اة تعقیدا وتطورا منطوق   ,ما ازدادت الح

این لما ت شر أكثر  ت وجهات النظر في معالجة مواقفهاو ح التفاعل بین  بني ال وأص
ة الحاحاً فیها لان التعبیر من أكثر وسائل التفاعل بین الناس , ولعل اهم دلیل على أهم

ه السلام ) ه موسى ( عل  ۇ   ۇ  ۆ  ۆ ٹ ٹچ التعبیر ما جاء في قوله تعالى على لسان نب

میز مابرز وان ,)  28_  25طه : (  چۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ې     ې  ې  ې  ى   ا 
ع  التعبیر عن غیره من  ستط فروع الأخر هو امتلاكه عنصر النجاح فالإنسان لا 

ة  رة والاجتماع ط الف قو الروا اته لأنه یخدم نفسه ومجتمعه و  ,الاستغناء عنه في ح
حافظ على ثقافة الإنسان وتراثه ة , .و   )  225:  2007( عط

اة الإنسان من خلال تفاعله مع أبناء مجتمعه ,    ة التعبیر في ح والتلمیذ وتبرز أهم
ع أن یتكلم أو یتعلم الإ عن طر تفاعله مع المجتمعات  ستط ووسائل الاتصال هي لا 

ضرورا  لاستمرار  هعن التعبیر , فنجدن نساللإلهذا التفاعل , ولا غنى  المصدر الأساس
مارس التعبیر لأنَ  اته , فهناك عدد قلیل من لا  ه الإنسان ح صب ف ه هو القالب الذ 
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ه ( زایر وداخل ,  ش ف ع غیره من أبناء مجتمعه الذ  اره , وهو الصلة التي ترطه  أف
بیرة في  87:  2013 ة  ة ) , والتعبیر احد فروع اللغة وله أهم اة المتعلم , وهو غا ح

ة  ة , ومعنى الغا اللغة والفروع الأخر مثل الأدب والقواعد والمطالعة وسائل لهذه الغا
حوا  م على التعبیر ما في داخلهم حتى درجة إتقان المتعل قادرن على الإفصاح عما ص

تب ع اره , و م أف ع المتعلم تنظ ستط ن في نفوسهم من غیر تعثر او خجل حتى 
مة تجمع بین الترتیب والتأثیر , سواء أكان التعبیر  أسلوب جمیل ولغة سل الموضوع 

  ) . 104:  2005( عطا ,  أو مطولاً  اً مختصر 
س مقرراً    في درس  والتعبیر على الصعید المدرسي نشا لغو مستمر فهو ل

ع فروع مادة اللغة داخل الصف أو خارجه  متد إلى جم ذ, التعبیر بل انه  متد إلى و لك 
ة التلمیذ عن أسئلة في القراءة فرصة ة الأخر ففي فروع اللغة فان إجا  المواد الدراس

ذلك ,  تعبیرلممارسة ال ة التلمیذ عن أسئلة حول نص في الإملاو  ء یتحق التعبیر ,إجا
ه لا یتحق الا إومع ذلك فأن  المستمرة والتدرب الممارسة جادة التعبیر والمهارة ف

ة في التلمیذ ولكي تنمي قدرة  )  77: 2004لتواصل ( الوائلي , وا على التحدث والكتا
عض الأمور المهمة هي :    التعبیر فیجب أن نراعي 

د  -1  .على حسن الاستماع إلى المتحدث أو السائل التلمیذ تعو
ع التلمیذ على ان یتحدث مع زملائه داخل الفصل أو مع أسرته   -2   .تشج
د المتعلم  -3 قع في الحرج أثناء مطالبته في تعو ك حتى لا  یر والتكن على سرعة التف

 .التعبیر 
م والاتجاهات التي تجعل منه أنساناً  -4 ار والق  اكتساب المتعلم مجموعة من الأف

 .  صالحاً 
ط التعبیر وترتیب الألفا بنحو أفضل -5 ح للغة على وف ضوا   .الاستعمال الصح

عات  ,  ) 175: 2007(أبو الض
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ه الشفهي والتحرر ترشد    انة التي یتمیز بها التعبیر بنوع احثة أن الم وتر ال
طرقة او وسیلة تحبب التلامیذ إلى الدرس  نهم من طرح , المعلم إلى التدرس  وتم

ارهم ومعلوماتهم  عبرون عنه بنحو واضح ومقتنع .عن أف   الموضوع الذ 
ط فة اأن تطور طرائ التدرس في الاختصاصات    ة لانَ مرت  بتطور اللغة العر
ستخدمها المعلم لنقل المهارات والمعارف إلى التلمیذ أمر ضرور طرائ  التدرس التي 

ح  ل صح ش فطرقة التدرس هي مجموعة من الخطوات المحددة التي , واستخدامها 
نَ  ون ملماً  تم ع وضع الخطط في مو  المادةِ  المعلم من ان  ستط ة و اة العلم اقف الح

اته  ه التلمیذ جزء من ح ون الصف الذ یدرس ف حیث  ة وتنفیذها  ع فالطرقة , الطب
م , ولتحقی  ة التعل مارسه المعلم لأداء عمل هي " الأسلوب المتسلسل المنظم الذ 

صال المادة أو المعلومات إلى التلمیذ  ن أن , الغرض المطلوب منها في إ م تعنى و
ف الك ضاً  حیث تؤد إلى التعلم والنماءأ       .ات التي تحق التأثیر في نفوس التلامیذ 

مي والوائلي , (    ) 87:  2005الدل
وان استخدام المعلمین طرائ تدرس حدیثة في توصیل المادة الى التلمیذ   

ه في التحدث  یره وأسلو مة تثیر تف حة وسل ة بلغة فص عه على التعبیر والكتا وتشج
ح   .هذا الأمر ضرورة ملحة من خلال اعتماده على الأسلوب الحر في التعبیر أص

ة ,    )2008  :48 .(  
ات الحدیثة في التعلم النشط  دُ عَ وتُ    ة الذاكرة من الاستراتیج المصفوفة الابتكارة ولع

تأمل  سمع و قرأ و أن یتحدث و ات التي تسمح للمتعلم  فهو یتضمن العدید من الاستراتیج
ه , ال ات ایتضمن التعلم و محتو المقدم ال لات بوصفه حلاً للنشط العدید من التدر لمش

ة , وغیر ذلك من  ق ة والتطب ة في العمل ودراسة الحالة والممارسات العمل والمشار
ل ما یتعلمه أن الأنشطة المتعددة التي تتطلب  قه ( قرني , و أن یتأمل التلمیذ في  ط

أنها تساعد على و ) , والمصفوفة الابتكارة تنمي العمل مع الجماعة  27:  2013
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لات واتخاذ القرار لد التلامیذ , وتنفذ في ا  یر الإبداعي وحل المش ة مهارات التف تنم
ة الحصة أو في منتصفها او في نهایتها       .وقت مناسب یراه المعلم فقد تكون في بدا

  ) . 70:  2016سنة , ( أمبو سعید والحو 
ة المصفوفة الابتكارة وتب   ونها رز أهم ة والأسالیب في  لا تعتمد على الذات

ة التي یراد للتلمیذ تعل ة التي لا تراعي الشمول والتكامل في المواد الدراس مها التجزئ
م المنطقيأن أسلوب المصفو و وتعلمها ,  بیر التنظ م النف فة یراعي إلى حد   سي والتنظ

ه عمل ة , فضلا عن تراكم الخبرات التي تتطل ولوجي ) في بناء المناهج الدراس ة ( السا
ما تلك التي تستهد ة لاس م الكثیر من المواد الدراس ة مطلو تعل ة ف أحداث وتغیرات سلو

ة  انات تفصیل فضلا عن استخدام المصفوفة الابتكارة یوفر وضوحا شاملا في تحدید ب
ة , وتساعد متخذ القرار والمخططین في امتلاك  عن المناهج ة الدراس والتصور الرؤ

مي , الواضح و    ) .31:  2005الدقی ( التم
ة المصفوفة الابتكارة تكون أكثر بروزاً    الابتكار لم  ,في الابتكار  وأهم فالاهتمام 

عة لل ة الطب عه حتم ان تت اها الإنسان الیوم ن ولید المصادفة بل  اة التي أح  ح
ا حث والتنافس الشدید بین الدول المتقدمة  , وقد دفع علماء النفس إلى الاهتمام الشدید  ل

الابتكار في سِ   ي الدراسةنً في مجال الابتكار خاصة في مجال العلم , وقد زاد الاهتمام 
ة لان  وات هذه السنفي نتاجهم  بدأواالمعروفین من العلماء قد من المبتكرن ثیراً الجامع

ات بتخرج جمهرة المهنین المدرین الذین  قومون وخاصة فقد عهد إلى الكل في س
الإسهام ا ل في مجاله ( صالمستقبل    ) . 17:  1976حي , لإبتكار 

م لما تتمیز    التعل ة المصفوفة الابتكارة قد تكون فاعلة  احثة أن إستراتیج وتر ال
ة وعناصرها المتعددةه من مواصف م ا وذلك لم , ات تجعل التلمیذ یتفاعل مع البیئة التعل

ة بین  ة وتراعي الفروق الفرد م ة التعل لها من مواصفات تجعل التلمیذ محور العمل
اتهم من م المنطقي . التلامیذ وتراعي اتجاهاتهم ومیولهم ورغ   خلال التنظ
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ة الذاكرة فهي    ة لع ات التعلم من أما إستراتیج النشط تساعد التلمیذ على إستراتیج
ة  م مراع التعل قي  ة و المهارلاخذ دوره الحق ة و الانفعال افة  ة جوانب التلمیذ الوجدان

ة إ ة تجعل تعلم ذ أنها إستراتیج ة ، مع مر تلك العمل م ة تنظ ة اجتماع ة تفاعل اعاة جماع
ة الموجودة بین التلامیذ وتر  اتهم الفروق الفرد ة اعي رغ ز على التعلم رة وتر والف

ة  لها مؤد ه لتجتمع  ل جیدمهارات التلمیذ التي تتوفر لد ش م النشط  ة التعل   .عمل
ة ،    .)  272   2008( عط

ة    یر والعمل مع  وهذه الإستراتیج تهدف إلى تدرب التلامیذ على مهارات التف
یز ,وتنفذ في أ وقت من أوقات الحصة یراه المعلم  الاخرن و أدارة المعرفة والتر

ا   ) . 81:  2016سعید والحوسنة , أمبو  (  .مناس
اة التلامیذوتبرز أه   ح ة الذاكرة  ة لع تسبون من خلاله معظم اذ  م یتعلمون و

ة  ة الذاكرة تترك عند التلامیذ ملامح واضحة تظهر على شخص ة , ولع ات اتهم الح  سلو
ة الذاكرة تثیونتیجة لذلك التلمیذ ,  س فقط لع فهمه , ول ط  ا یرت ل مخزونا معرف ر ش

یره  یر التلمیذ , ولكن هناك العدید من الألعاب تثیر تف ة ون عند التلمیذفتك,  تف ة  رغ قو
مارسها التلمیذ , ولما ة التي  ة اللع حث عن الحلول او التواصل إلى نواتج أصل  في ال

یر أو ا م التف م والحدیث أداة فاعلة من أدوات تعل ه لتدرب عانت الألعاب بهدفها القد ل
ه ولا  ة الذاك 15:  2009تنفصل عنه ( الحیلة , فهي تعتمد عل ل من ) , ولع رة هي ش

عاً  ة , وهذه الألعاب تكون موجهة ت م ال الألعاب التعل رامج وأدوات لمخطط و  أش
ی عدادها ثم توجه التلمیذ نحو ممارساتها لتحقإقوم المعلم بو إذ , ومستلزمات خاصة بها

ة لتجعل من التلمیذ أهداف محددة , وصممت الأل م اللعب متعة , والالممارسة عاب التعل
ة مهارات التعلمي  ون الغرض منه تنم ل لعب یهدف إلى تحقی هدف خاص و هو 
ل عام واستع ش ع افقه  عاب وتحقی أهداف  ,داد الطفل وتوس ومساعدته على است

ة ( ن اتجاهات ایجاب   .)  171:  2002,العزاو  البرنامج الترو وتكو
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ستخدم في تدرس تلامیذ صفوف اللعب من الأنشطة العامة والمفیدة التي ت دُ عَ وُ   
م الأسا ة ,المرحلة الأولى من التعل ة والصح ة البیئ على  یتعرف التلمیذذْ إ سي في التر

ونات حوث والدراسات أن الأطفال یخبرونناثیراً البیئة ومواردها , فقد أكدت  م ما  من ال
ه  شعرون  ه وما  رون  عستخدامهم العبهم التمثیلي الحر في ف ن ات والألواالدمى والم

مة لأنً  وغیرها , واللعب له بیرة وق ة  قوم على اكتساب المعرفة ومهارات التوصأهم ل ه 
مه ( نبهان , استغلاله وتن نَ حسِ إلیها اذ ما أُ    )  57:  2008ظ

ة الذاكرة وهناك علاقة بین إستراتیجیتي المصف   في اللعب وفة الابتكارة ولع
اء أوالابتكار یرجع إل استخدام  ى استعدادات الطفل لعرض أش مواقف أو تجارب سواء 

استخدام منشطات أخر ,  ه أو  لغته او  عاصرها في عالمه الخارجي او طرقة العا لم 
اته من قبل , ولذا ُ  الي , والذاللعب مى اللعب الابتكار او الإبداعي سَ في ح  دُ عَ ُ  الخ

لاً  ما ُ  ش اله الفعالة للعب  سهم في  دُ عَ من أش ة تاللعب الابتكار استكشافا للذات و نم
  ) . 73:  1999ذات الطفل ( الحماحمى , 

ات     ة الذاكرة من الاستراتیج ل من المصفوفة الابتكارة ولع احثة ان  وتر ال
ع حتاجان إلى الحدیثة لأنهما  یر و لى للوصول إ اً مناس اً عدادإ عدادهما إ تمدان على التف

ل جید وناضج ومشوق , وفي الوقت الحالي  ش الهدف لكي ینجذب التلمیذ إلى المادة 
ات الحدیثة استعمالاً  ح استعمال هذه الاستراتیج ات بوصفه  اً واسع أص حدیثة إستراتیج
ة . یر ومهاراته في المناهج الدراس م التف   ومتطورة لتعل

ة وتؤد    ة دوراً المرحلة الابتدائ ة الترو اة المتعلم فتُ  مهماً في العمل  دُ عَ , أما في ح
اته لان المتعلم یدخلها في فترة م حمل ن العمر من سن السادسة و من أهم فترات ح هو 

رة ة والف ة الیوم تقوم , والم معه الكثیر من الاتجاهات العقل ة وظائف عدَ رحلة الابتدائ
اته طفل في مراحللان ال وتعد  في المدرسة , اً مهم ودوراً  فعالاً  اً یر ون له تأث الأولى ح

ط التي تقوم على أساس الالتزام  ة بیئة تتمثل فیها أنما من أسالیب الض المرحلة الابتدائ
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مارس ة , ففي هذه المرحلة  میدان  المتعلم ما هو قائم من نظم وما هو متعارف عل
سمى اخذ وعطاء عند المتعلم ة أو ما  أخذ منه تحت  العمل عطي زمیله و , فهو هنا 

ح من  إشراف المعلم , وفي هذه المرحلة اتسعت دائرة الأعمال عند الطفل , وأص
ون عند  عضالتلمیذ الضرور أن   )   5:  1974الأعمال ( مجاور ,  مهارة في أداء 

تمل نمو  ة وخاصة في الصف الخامس الابتدائي  جسمي ه الوالتلمیذ في المرحلة الابتدائ
م في عضلاته ع التح ستط ة بنحوٍ  و فضلا ادق,  وقوة هذه العضلات تساعده على الكتا

صار عنده  ع أو  ,عن تحسن قدرة الأ ستط ة ذلك  انت اسم فرق بین الجمل سواء  ن 
ضرب أمثلة , أما التعبیر في هذه  ع أن  ستط ین الفاعل والمفعول , و ة , و أو  فعل

ان شفهفُعَدَ المرحلة  ة الموضوع لان التلمیذ یجد المتعة في التعبیر سواء  تاب اً غا  اً أو 
ذلك ینتقل التلمیذ من ا ة إلى التحررةَ , و عات , لامتحانات الشفه   ) 82: 2007(أبوالض

ه القدرة على    صوت الأشخاص الذیاستماع والتلمیذ في هذه المرحلة لد ن یتمتعون 
حاول , جذاب  و عالِ  ضاً على  تدرب التلمیذ ع تقلیدهم تقلیداً و ما تساعده أ ا  لى واع

ع أخراج أصوات دافئ ستط ة وعرضة , فالاسترخاء  الاسترخاء في الحنجرة والشفاه حتى 
سو   أمر أساس :  2005و اخرون , في الحدیث , ومطلوب لكل أعضاء الجسم  ( الع

م140 ة وتلي مرحلة  نهاأمر ضرور في هذه المرحلة لأ ), والتعل تسب المرحلة الثانو
ة الصفوف الستة : الأول , والثاني , والثالث ,  راض الأطفال وتضم المرحلة الابتدائ

ة في هذه المرحلة  فة الأساس ع , والخامس , والسادس ,أما الوظ د التلمیهي والرا ذ تزو
ع أكمال درا ستط ة المعلومات والخبرات في مختلف الجوانب حتى    .سته الثانو

  ) . 502:  2008( العجمي , 
احثة   ة تُ  وتر ال اة التلمیذ , فإتح دُ عَ أن المرحلة الابتدائ انت ولاً جذراً في ح ذا 

, فان التلمیذ سیواجه في المرحلة  امرحلة الروضة هي مرحلة اللعب المستمر والتعلم منه
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ة مواقف مختلفة  ط تتسم بدرجة أ الابتدائ اة على من الض ة في ح ل نقلة نوع هذا تش , و
افة التلمیذ فضلاً عن أنها تتسم ف ة الجوانب    .ي تنم

أتي :  ما  حث الحالي  ة ال   مما تقدم تبرز أهم
ة -1 الأمم .إأساس  لأنها التر الأفراد والرقي  شرة وفلاحها , والنهوض   صلاح ال
ار والمشاعر والآوسیلة لأنها اللغة  -2  راء .التعبیر عن الأف
ة  -3 حفظها اذ قال تعاللأنها اللغة العر ٹ ٹ ى " لغة القران الكرم , وقد تعهد الله تعالى 

ة   ر" (سورة الحج چڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ  ڱ   ڱ  ں   چ   ) 9: الا
ه التمیذ التعبیر بوصفه وسیلة التواصل والتفاهم بین  -4 ش ف ع وأفراد المجتمع الذ 

ة الأخر .فضلا عن أهمیته بین فروع ال  لغة العر
ارهما إستراتیجیتي  -5 اعت ة الذاكرة  ات الحدمن المصفوفة الابتكارة ولع یثة الاستراتیج

م . ا ة الحدیثة في التعل  . لتي تتواف مع التوجیهات الترو
ما الصف الخامس الابتدائي لأنَ  -6 ة ولاس مثل تالمرحلة الابتدائ اة الت حولاً ه  لامیذ في ح

ة وزادتها  سبب تنوع  .عن تعرضه للامتحانات التحررة فضلا ,المواد الدراس
  البحث وفرضياته : هدف ثالثاً : 
حث الحالي یهدف    ة  لى معرفةإال أثر إستراتیجیتي المصفوفة الابتكارة ولع

  الذاكرة في الأداء التعبیر لد تلمیذات الصف الخامس الابتدائي .
حث فقد ة الآ ولتحقی هدف ال اغة الفرض ص احثة  ة :قامت ال    -ت

س هناك فروق - ة بین متوسط درجات تلمیذات المجموعة  اً ل ذوات دلالة إحصائ
ة الأولى اللاتي یُ  ة المصفوفة الابتكارة , ومتوسط درجا سنَ درَ التجرب ت بإستراتیج

ة اللاتي یُ  ة الثان ة  سنَ درَ تلمیذات المجموعة التجرب ة لع متوسط الذاكرة , و بإستراتیج
طة اللاتي یُ  ة عند مستو  نَ درسَ درجات تلمیذات المجموعة الضا الطرقة التقلید

ارات الأداء التعبیر المتسلسلة 0,05( دلالة    .) في اخت
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  حدود البحث : رابعاً : 
أتي : حث الحالي على ما    قتصر ال

شرة : -1 ة لمیذات الصف الخامس الابتدائي في ت -الحدود ال المدارس الابتدائ
عة للمدیر  الى  / النهارة التا ة محافظة د ة  ة العامة لتر  .قضاء المقداد

ة  -2 ة / مدرسة الأمل الابتدائ الى / قضاء المقداد ة : محافظة د ان الحدود الم
ة للبنات .   للبنات ومدرسة أم الهیثم الابتدائ

ة : -3  ) . 2019_  2018( للعام الدراسي لفصل الدراسي الأول ا -الحدود الزمان
ة : عدد من موضوعات التعبیر المقرر تدرسها لتلمیذات الصف  -4 الحدود العلم

 ئي وعددها ستة موضوعات . ا\الخامس الابتد
   -تحديد المصطلحات :خامساً : 

أتي : حث وعلى وف ما  احثة المصطلحات الواردة في عنوان ال   حددت ال
 الاثر لغة :  -أ 

 عْتُ تَ : تَ  أثْرتَهُ و تَ ’ عْدهَ ْ أ–رهِ  , وخَرَجْتُ في اِثَ و اَثْورَ  ةُ الشیيءَ , والجَمْعُ آثَارُ َقَ – اَثَرُ 
  ) . 97: 1, ج 1999( ابن منظور ,  إثْرَهُ 
  ثر اصطلاحا : الأ 

ل من    عرفه  
طرأ على المتغیر  )الحثني(   -1 ع لتأثیر المتغیر: " مقدار التغییر الذ  ل المستق التا

  .)  253:  1991الحثني , (
حدث في   " : )شحاته والنجار"(  -2 ه  أنه  محصلة تغییر مرغوب او غیر مرغوب ف

ة التعلم   ) . 22:  2003( شحاته والنجار ,   "المتعلم نتیجة لعمل
ل تغییر سلبي او ایجابي یؤثر في عمل مشروع ما نتیجة ممارسته " : ) عامر(   -3 انه 

  ) . 9:  2006( عامر ,  "  أ نشا تطور 



  

  

 
   

 
 

 

  

  : التعريف بالبحث.   +!  16

احثة :    التعرف الإجرائي لل
عد  هو الأثر الذ یترك على الأداء التعبیر لتلمیذات الصف الخامس الابتدائي 

ة الذاكرة .   استخدامهن إستراتیجیتي المصفوفة الابتكارة ولع
ة لغة :الإ -ب   -ستراتیج
احثة تعرفاً   اً  لم تجد ال   غیر عري . اً ونه مصطلح لغو
ة اصطلاحا :الإ   ستراتیج

ل من :   عرفها 
ا( زتون ) :" فن استخدام الإ -1 ان طرقة مثلى لتحقی الأهداف م ت المتاحة 

ة من الإ  .)  280 – 279:  1999تقان " ( زتون , المتوخاة بدرجة عال
2-  )schunk   : ("ة طرقة ناجحة خطة توجیه ساعدأو  لعمل المهمات   نتاج منتظم 

سعى الفرد على  ة والأهداف التي  على خفض مستو التشتت بین معرفة الفرد الحال
قها   .) schunk , 2000:113( " تحق

عها المعلمجموعة من الإ أنها ") : و النجار  ( شحاتة  -3 م جراءات والممارسات التي یت
 . ) 29: 2003, و النجار داخل الفصل الدراسي للوصول الى المخرجات " ( شحاتة

ا"( دعمس) :  -3 التي تحدث خل الصف ت التي یؤدیها المعلم دامجموعة من التحر
ة الم ل منتظم ومتسلسل تهدف إلى تحقی الأهداف التدرس قا ش (دعمس , "عدة مس

2013  :13 . (  
احثة :التعرف الإ   جرائي لل

احثة ) داخل الصف مع    عها المعلمة ( ال عینة مجموعة من الخطوات التي تت
حث ( التجربیتین ) لتلمیذات الصف الخامس الابتد   ائي عند تدرسهن لمادة التعبیر .ال

ة لغة  المصفوفة  -ج   الابتكار
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ة حدیثة . ونها إستراتیج اً لهذا المصطلح  احثة تعرفها لغو   لم تجد ال

ة اصطلاحا :    المصفوفة الابتكار
ل من   عرفها 

مي ) :  -1 ة هي جدول مقسم " ( التم ة أو أفق إلى صفوف و أعمدة أو خانات عمود
طة لموضوع ما قد ة مترا  . "تكون المصفوفة مرعة أو مستطیلة لعناصر منطق

مي,   )  31:  2005( التم
ة"إ(الشمر ) :   -2 تدرس تقوم على مجموعة من الأنشطة المتنوعة التي  ستراتیج

ة تحقی أهداف معینة وف تسلسل زمني یتناسب  غ نفذها التلمیذ  ضعها المعلم , و
عة الموضوع   ) . 18:  2011(الشمر , "مع طب

یر الابتكار أحد مدخلا: "إ( الرفاعي )  -3 ون التف ة تدرس تتطلب أن  تها ستراتیج
ار  ر أف ات جدیدة , والتأكید على أن التجدید یجب أن اجدیدة أو خل لتطو ستجا

أنها تدور حول  ة المصفوفة الابتكارة  ن وصف دینام م ون شیئاً أفضل و
  ) .  18:  2012( الرفاعي ,  " الابتكار

احثة :   ـالتعرف الإجرائي لل
احثة ) داخل الصف وتطب خطواتها على موضوعات    مخطط تضعه المعلمة ( ال
ة .التعبیر  حث التجرب   لتلمیذات عینة ال

ة الذاكرة لغة :  -د   لع
اَ سَالَ لَعا مشتقة من الجذر اللغو ( ل ع ب ) عِبَ َهُ , ولَ أ لَعِبَ , وقد لَعَبَ یَلعَبَ لَع
ه مقص ةَ للمرة الو فلان إذا فَعْلهُ غیر قاصد  اً , واللَعُ حاً یَلَعَبَ لع ة احدة , واداً صح للَع

ة ما یَلْعَ الخالة التي علیها اللاعب  ه ,, ورجلُ تَلعاَه ذو تَلَعَب , واللَعُ والملعب  بُ 
  )  471:  1972موضع اللعب ( الاصفهاني , 

ة الذاكرة اصطلاحا :    لع
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ل   عرفها 
م و   -1 ه مجموعة من التلامیذ لمساعدتهم على  "خرون ) :آ(إبراه قوم  نشا موجه 

ة لغ ة والوجدان ة والسلو ع قدراتهم العقل ة جم ةتنم م "رض المتعة والتسل   ( إبراه
  ) . 181:  2005خرون , آو 

قي أو  "( أمبو سعید و البلوشي ) : -2 حي لموقف حق ط توض س ة وت م ة تعل إستراتیج
ة ما وفیها یلعب ال ون دوراً فاعلاً لعمل خرن أو  في التفاعل مع الأشخاص الآمشار

 ) . 591:  2009البلوشي  , (أمبو سعید و "مع عناصر البیئة
( الحیلة ) : " نشا منظم على وف مجموعة من القوانین یتنافس علیها مجموعة من  -3

 ) .  43:  2011التلامیذ لتحقی أهداف محددة " ( الحیلة , 
احثة :    التعرف الاجرائي لل

اع خطواتها داخل غرفة نواع الأأهي نوع من    أت احثة  ة التي تقوم ال م لعاب التعل
ة ) الى مجموعات لغرض المتعة  م التلمیذات ( المجموعة التجرب الصف تستند الى تقس

ة معتمدا على التنافس بین التلمیذات .   والتسل
  داء لغة : الأ -هـ

قال فلان أَحْسَنَ ’ أدَ الشيءَ : اَداه  أةَ تَأدِ  یْنهُ ودِ ’ أَداء تَأدَِةَ اَوْصَلَهُ والأسمُ و الأداءُ , 
قال نادیتُ إلى فلان حَقْه:  ’داءالأ’ ضاهُ , والاسمقَ  بن منظور , أ(   إذا أدَیَتهُ وقضیِتهُ ’ و

  )  . 101:  1, ج 2003
  
  

  الأداء اصطلاحا :
ل من   عرفه 
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أتي بها الفرد في موقف معین وتكون قابلة  -1 ات التي  صالح : " مجموعة الاستجا
اس " ( صالح ,    ) .  10:  1959للق

ارهم ومشاعرهم و" ( العزاو ):   -2 ه التلامذة للتعبیر عن أف قوم   هو الانجاز الذ 
ح  ات التصح حسب مح قاس  سهم عن الموضوعات المختارة , وهذا  الانجاز  أحاس

حصل ا الدرجات التي  احثة لهذا الغرض حیث یتم التعبیر عنها  لتي اعتمدتها ال
ة المتسلسلة عد ارات ال  ) . 25:  2001( العزاو ,  " علیها التلامذة في الاخت

ه وهو ( أنجاز  "( الهاشمي ) :  -3 ة في تحقی هدف متف عل جهد أو سلوك أو استجا
  )  29:  2005( الهاشمي , "العمل ) 

  التعبیر لغة : -و
وعبَرها , فَسَرها و أَخْبَرَ ِماَ یؤول الَهِ أَمْرَها ووردت ’ , ؤَا عَبْرآ , وعِْارةعَبَرَ الرُ   

م التنزل في قوله تعالى  ا( أفي مح نتم تعبرون الرؤ ا تعبرون ) أ أن  نتم للرؤ ,   ن 
ة (    ). 55:  6, ج 2003( ابن منظور ,  )  43سورة یوسف أ

  التعبیر اصطلاحا : 
ل من    عرفه 

ما یدور في خلده من ( دمعة ) : " وسیلة الإ -1 نسان للإفصاح بوساطة اللغة 
تعامل معه " ( دمعة  ه و ش ف ع المجتمع الذ  ات الاتصال  س ومدر و احاس

  .)  29:  1973, آخرون 
سیر وف خطة متكاملة " (الوائلي ) :  -2 للوصول هو العمل المدرسي المنهجي الذ 

م اره ومشاعره , و الطالب الى مستو  سه ومشاهداته وخبراته أنه من ترجمة اف حاس
ة شفاهاً  ات ةٍ  الح تا مةٍ  بلغةٍ  و ر ممیز سل   .) 77:  2004( الوائلي ,  "وف نس ف

ة "( طاهر ) :   -3 هو استطاعة التلامذة عن الإفصاح عما في نفوسهم من الأمور العاد
ارهم عن الموضوع الذ  م أف عون تنظ ستط مة من غیر خوف وخجل حتى  بلغة سل
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ة  انت الكتا أسلوب جید یجمع بین الترتیب والتأثیر سواء  ة  ه , وثم الكتا تبون ف
  ) . 146:  2010( طاهر , " مختصرة أو مطولة 

عتمل في الذه" الجعافرة ) :  ( -4 رة أو الإحساس الذ  ن هو امتلاك القدرة على نقل الف
ات الحال اً على وف مقتض تاب اً أو   "  أو الصدر إلى السامع و قد یتم ذلك شفو

  ) . 253:  2011الجعافرة , (
  التعرف الإجرائي للأداء التعبیر  :

حث ) للتعبیر عن الموضوع المختار في هو الانجاز الكتابي لتلمیذات ( عینة ال  
م . أسلوب سل ارهن ومشاعرهن    درس التعبیر للإفصاح عن أف

  الصف الخامس الابتدائي :
ة والسنة الخامسة من سنوات الدراسة    هو صف من صفوف المرحلة الابتدائ

ست صفوف , وتُ  ة المحددة  ملة لما یدرسه التلمیذ في المرحلة  دُ عً الابتدائ ة م الابتدائ
ة , (     ) . 7:  1996وزارة التر



  

B 
 

Abstract 

       The  current  study  aims  at  finding  out  the  effect  of  the 

strategies of  the  innovative matrix and  the memory game on  the 

expressive performance of female fifth graders. 

     To  achieve  the  study  aims,  the  researcher  formulated  the 

following zero hypothesis: 

‐There are no statistically significant differences between the mean 

score of  the  first  experimental  group pupils who were  taught by 

the strategy of the innovative matrix, the mean score of the second 

experimental  group pupils  taught by  the memory  game  strategy, 

and  the mean score of  the control group pupils who were  taught 

by  the  traditional method  at  the  level  of  (0,05)  in  the  series  of 

expressive performance tests. 

         In  order  to  achieve  the  aims  of  the  study,  the  researcher 

chose an experimental design with partial control of  the research 

groups. The sample was deliberately selected from two schools  in 

Diyala Governorate  (Muqdadiya): Al Amal Primary School  for Girls 

and  Umm  Al  Haytham  Primary  School  for  Girls. Al  Amal  school 

consisted of two sections. The first section (A) represented the first 

experimental  group.  The  second  section    (B)  represented  the 

second experimental group, while the school of Umm al‐Haytham 

included  only  one  section  representing  the  control  group.  The  

number of sample subjects after excluding the male pupils was (92) 

:  (30) students  in  the  first experimental group  ,  (30) pupils  in  the 

second  experimental group ,and 31 pupils in the control group. 

         The  researcher  matched    the  three  groups  in  terms  of 

following  variables  (age  calculated  in months,  ,  the  educational  

level  of  the  parents,  the  scores  of  the  Arabic  language  for  the 

previous  year  2017  –  2018,  and  the  pre‐test  scores  of  the 

expression performance before the experiment). 
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          The  researcher  selected  the  scientific  material  from  the  

topics of conversation and written expression in a sequential form 

of the book (Arabic reading) for the fifth year  primary school. The 

researcher prepared  lesson plans  for these subjects  for the pupils 

of the first experimental group, the second experimental group and 

the control group, and then presented the   three models of these 

plans to a jury of experts. 

      The  researcher  formulated  behavioral  objectives  for  the 

expression subjects. The initial formulation consisted of (60) goals, 

while the final formulation consisted of (57) objectives. 

       The researcher began applying her experiment  by herself.  The 

experiment began on Thursday (18/10/2018) and ended on Sunday 

(20/1/2019). The  research  tool  consisted of a  series of post‐tests 

based  on  the  scoring  criteria    of    Obeidi  et  al.  The  validity  and 

reliability of the tests were ensured.  

The  researcher used Shivah method  for  the analysis of    the post‐

results  to determine  the direction of  the differences  in  the mean 

scores of the pupils of the three research groups in the expression 

performance. 

       The study findings showed the following results: 

1.The first comparison: 

There was no statistically significant difference at the level of (0.05) 

between  the mean  score of  the  first experimental group and  the 

mean  score  of  the  second  experimental  group.  Based  on  Shivet 

method,  the mean  score  of  the  first  experimental  group  was  ( 

78,500), while that of the second experimental group was (80,200)  

which means  that  the  pupils  of  the  second  experimental  group 

who  were  taught  according  to  the  memory  game  strategy 

outweighed  the pupils of  the  first  experimental  group who were 

taught  according  to  the  strategy  of  the  innovative matrix  in  the 

expressive performance tests. 
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2.The second comparison: 

There was no statistically significant difference at the level of (0.05) 

between  the mean  score of  the  first experimental group and  the 

mean  score  of  the  control  group.  Based  on  Shivet method,  the 

mean  score  of  the  first  experimental  group was  (78,5000, while 

that  of  the  control    group was  (63,2900).s  This means  that  the 

pupils of  the  first experimental group who were  taught according 

to  the  innovative  matrix  strategy  outweighed  the  pupils  of  the 

control  group  who  were  taught  according  to  the  traditional 

method in the expression performance tests. 

3.The third comparison: 

There was no statistically significant difference at the level of (0.05) 

between  the mean  score  of  the  second  experimental  group  and 

the mean score of the control group. Based on Shivet method, the 

mean  score of the second experimental group was (80,200) while 

that  of    the  control  group   was  (63,290) which means  that  the 

pupils  of  the  second  experimental  group  who  were  taught 

according to the memory game strategy outweighed the students 

of  the  control  group  who  were  taught  according  to  traditional 

method in the expression performance tests. 

        At  the  end  of  the  experiment,  the  researcher  arrived  at  the 

following conclusions: 

1.Teaching according to the strategy of the game of memory has an 

efficient role  in raising the level of expressive performance of   the 

fifth grade primary school  female pupils. 

2.The  strategy  of  memory  game  helps  pupils  to  get  rid  of  the 

obstacles of thinking, such as shyness and fear, and provides them 

with the element of attraction and suspense. 

    

The researcher recommended the following:         
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1.Adopting  the  strategy  of  the  game  of memory  in  teaching  the 

expression material for the fifth grade. 

2.Familiarizing  Arabic  language  teachers  with  the  steps  of  this 

strategy and its importance in teaching. 

     The researcher suggested the following:       

1.Conducting  a  similar  study  in  another  branch  of  the  Arabic 

language (grammar, spelling, reading) and another stage of study. 

2.Conducting a similar study to identify the effect of the strategies 

of the  innovative matrix and the memory game  in terms of   some 

other  independent  variables  such  as:  achievement,  retention  of 

information, critical thinking and development of expressive skills. 

  


