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 : مشكمة البحث :  أولا 

عمى الرغـ مما لمبلاغة مف مكانة متميزة بيف فروع المغة العربية , إلّا إنيا لـ 
تنؿ مف العناية والاىتماـ ما يوازي تمؾ الأىمية , فتدريس البلاغة يشوبو الكثير مف 

, وتظير ىذه المشكمة  مرحمة الدراسة الإعدادية والجامعيةالقصور والجفاؼ في 
عربية التي تتخصص بدراسة فنوف المغة وآدابيا , واضحة وجمية في اقساـ المغة ال

فالملاحظ اف الكثير مف تدريسيي مادة البلاغة قد انصرفوا الى تدريسيا بشكؿ نظري 
لا تطبيقي , وأغمبيـ يتبعوف طرائؽ التمقيف , والالقاء , في افضؿ الأحواؿ , وىذه 

كتسابي ا , ولا تمس الأىداؼ الطرائؽ تعقد عمى الطمبة عممية فيـ الفنوف البلاغية وا 
 مف تدريس البلاغة .

 
فالطرائؽ المتبعة في تدريس البلاغة قد انحرفت عف الأىداؼ الحقيقية مف 
تدريسيا , فلا دور ليا في تنمية الذوؽ الادبي عند الطمبة , كما انيا تؤدي الى 
ضعؼ امكانيتيـ في رصد النتاجات والاعماؿ الأدبية , وتيمش دور درس البلاغة 

وىذا ما اكدّتو نتائج الدراسات التي أجريت في ىذا  صقؿ الأسموب الادبي عندىـفي 
المجاؿ , كذلؾ ما اشارت لو العديد مف المؤتمرات والندوات التي أقيمت بيذا 

 . الخصوص
 

إف تدريس البلاغة بعيداً عف النص الادبي _ الذي ىو عشّيا ومرتع جماليا _ 
ا , ويجعؿ القواعد البلاغية والمصطمحات الفنية يمزّؽ اوصاؿ العبارات ويشوه جمالي

كأنيا الغاية المقصودة لذاتيا , فأصبح درس البلاغة لا يتجاوز تزويد الطمبة 
بالمصطمحات والتقاسيـ والمفاىيـ والتعريفات , والتي في كثير مف الأحياف ما تممّى 

حفظيا  عمييـ مف دوف أي نقد او ذوؽ او تدريب او تطبيؽ , مما يضطرىـ الى
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واضحاً ما يشعر بو الطمبة مف تكمؼ ونفور مف درس  حفظاً آلياً عقيماً , وبذلؾ يبدو
 البلاغة .

, فقد اظيرت  المجاؿوىذا ما اكدتو الكثير مف الدراسات التي اجريت في ىذا 
, , ومف ىذه الدراسات مياـ البلاغة وتعميىذه الدراسات وجود ضعؼ واضح في تعم

( , ودراسة ) عبد  ٜٜٙٔوري , (  , ودراسة ) الد ٖٜٜٔودراسة ) الخالدي , 
 ( . ٕٓٓٓ( , ودراسة ) العادلي ,  ٜٜٜٔ( , ودراسة ) العزاوي ,  ٜٜٛٔ, عوف

  
قؿ أىمية عف درس البلاغة فمو مكانتو المتميزة بيف فلا ت النقدية الميارات اما 

عمى الرغـ مف ىذه الأىمية فمف الملاحظ أف ىناؾ  افروع المغة العربية , إلّا اني
في مدى امتلاؾ الطمبة في اقساـ المغة العربية لمميارات النقدية التي  اً واضح اً ضعف

تؤىميـ لمدخوؿ عمى عوالـ النص مف اجؿ تحميمو وتفسيره واصدار الحكـ عميو , 
ة ) السعدي , وىذا ما اكدتو الدراسات التي اجريت في ىذا المجاؿ , ومنيا دراس

( , فقد  ٖٕٔٓ, ودراسة ) جساـ , (  ٕٔٓٓدليمي , ( , ودراسة ) ال ٜٜٙٔ
اشارت ىذه الدراسات الى اف مف بيف اسباب ضعؼ الطمبة في امتلاؾ الميارات 
النقدية يعود الى طرائؽ التدريس المتبعة في تدريس النقد لطمبة قسـ المغة العربية , 

ات النقدية لدى الطمبة شاطيـ , كما انيا لا تنمي الميار فيي لا تثير فاعمية الطمبة ون
 . تجاه النص

 
تدريسيي النقد الادبي لمتطور الحاصؿ في  بعض مواكبة فضلًا عف قمة     

واتباع مناىج تقميدية في تدريس مادة النقد الحديثة في تدريس النقد الادبي  الاتجاىات
في الجامعات تعتمد عمى التمقيف والتمقي والحفظ بالنسبة لمطمبة , مما لا ينمي لدييـ 
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وىذا ما تضمنتو الاستبانة المفتوحة المقدمة الى القدرة عمى الربط والتحميؿ والتفسير 
 . تدريسيي المادة في اقساـ المغة العربية 

 
الميمة التي تؤكدىا الدراسات والادبيات في المجاؿ التربوي , ىي ومف الحقائؽ 

اف تمكّف المدرّس والمامو بمفاصؿ تخصصو جميعيا لا يعد مقياساً لنجاحو في مينة 
 –بما فييا المغة العربية  –الإنسانية  اكاف ذلؾ التخصصات العممية اـ التدريس سواءً 

مية إلا انو يبقى عاجزاً عف تحقيؽ أىدافو فميما كاف المدرّس مؤىلًا مف الناحية العم
المنشودة مف التدريس اف لـ يقترف تأىيمو العممي بميارات التدريس وقدرتو عمى 
اختيار الطرائؽ التدريسية المناسبة التي تضمف إيصاؿ المادة العممية الى الطمبة , 

اممية تنتج في فالعلاقة بيف الجانب العممي والجانب التربوي لممدرّس علاقة وثيقة تك
 النياية مدرّساً ناجحاً قادراً عمى تأدية رسالتو الإنسانية السامية .

 
انب عمى ما تقدـ جاءت الدراسة الحالية محاولة معالجة بعض جو  اً استنادو       

كميات التربية ,  البلاغة لطمبة قسـ المغة العربية في ةالقصور والخمؿ في تدريس ماد
 –نموذجي اوزبورف إمف نماذج التدريس الحديثة وىما  نموذجيفإوذلؾ باستعماؿ 
 بارنز وفراير . 

  

 ثانياا / اهمية البحث : 

تعد المغة مف اعظـ النعـ التي أسبغيا الله سبحانو وتعالى عمى الانساف ,       
وحده القادر عمى استعماؿ المغة منطوقة ومكتوبة , لتحقيؽ الميمة التي  فالإنساف

خمؽ مف اجميا , وىي خلافتو في الارض واعمارىا , وعبادتو العبادة التي يستحقيا 
, اذ اشار الييا في  للإنسافسبحانو وتعالى , فالمغة رحمة مف الله عز وجؿ منحيا 
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 ين يم يز  ير ىٰ ني ُّٱ كتابو العزيز في قولو تعالى :
 .  )*( َّ بج ئه ئم ئخ  ئح ئجيي يى

 
فالمغة صفة مف صفات الانساف , والانساف لا تتحقؽ انسانيتو الا بقدرتو عمى      

استعماؿ الرموز المفظية في المغة التي يتحدث بيا , ومف دونيا لا يستطيع تنمية 
افكاره او التعبير عنيا , فالمغة سمة انسانية , وليذا يجب اف تكوف دائماً في خدمة 

 ( ٙ, ٕٜٛٔي ترتبط بنموه ورقيو ونيضتو . )غموـ , اىداؼ الانساف واغراضو , وى
 

بيف الكائنات الاخرى ,  للإنساففي تحقيؽ المنزلة العميا  فكاف ليا الدور الفعاؿ      
وىي عمى خلاؼ الاشكاؿ الاخرى لمحياة الانسانية قد تطورت بسرعة في حقب 

عالة لمتقدـ الف بالأدواتمتلاحقة , وىي في تطورىا تزود الاجياؿ الانسانية 
 ( ٚ,  ٜٚٚٔد , و ومحم , يونس).والتطور

 
فالمغة مفتاح العموـ المعرفية المتزايدة في عصر التقدـ العممي مف اجؿ زيادة        

وركف فرص التعاوف المشترؾ بيف الشعوب والامـ , وركيزة ميمة لكسب المعرفة 
 الآراءة وتبادؿ مف اركاف الثقافة الاجتماعية , وخمؽ العلاقات الانساني اساس

 (   ٚٔ,  ٕٜٚٔ) قورة ,  والافكار بيف الفرد وابناء مجتمعو .
   

وتعد المغة مف اىـ ميارات التواصؿ بيف الافراد , اذ يعبّر الفرد مف خلاليا       
والمعمومات والافكار مع  عف محتواه المعرفي , ويستعمميا اداةً لتبادؿ الخبرات

                                                           
)*(
 ( 22سورة الروم )  
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) القاسـ ات البيئة المحيطة بو بشكؿ عاـ .لمتفاعؿ مع مثير , وىي اداة فاعمة الاخريف
 ( ٕٔٔ,  ٕٔٓٓواخروف , 

 
لذلؾ فالمغة تعد مطمباً أساسياً لمفرد والمجتمع , فيي اداة الفرد التي يعبر بيا       

عف مشاعره وافكاره , ونافذتو التي يطؿ منيا عمى تجارب الاخريف في مجتمعو 
 العمـ والمعرفة لا يتـ الا بيا , وىي خير ما يعمؿؿ والمجتمعات الاخرى , فتحصي

عمى توحيد الفكر البشري وافضؿ ما يصؿ القريب منو بالبعيد والحاضر بالماضي 
 (  ٗٔ,  ٖٜٚٔوالمستقبؿ . ) فريحة , 

 
,  آدابياالتي تسجؿ بيا الامة عموميا , وتدوف ىي الوسيمة الوحيدة اف المغة        

وتسرد تاريخيا , وىي وسيمة بناء الفكر والشعور , ودعامة التفكير , وحافظة 
, وما مف امة درجت في  والأصالة, ومف اىـ مقومات الامة والحضارة لتراثا

ظاىرة اجتماعية تتأثر بنوازع  لأنيا, مضمار التقدـ والحضارة الا اعتنت بمغتيا 
المغة القومية بمنزلة الوعاء الذي تتشكؿ  الحياة المختمفة , لذلؾ يرى ) ىردر ( بأف

 (  ٚ,  ٖٕٔٓالشعب . ) عبد عوف ,  أفكاربو , وتحتفظ  فيو , وتنتقؿ بواسطة 
 

ذا         , فالمغة العربية تتبوأ مكانةً متميزة بيف المغات  الأىميةكاف لمغة ىذه  وا 
ف الكريـ , القرا بيف لغات العالـ فجعميا لغةكونيا المغة التي خصيا الله تعالى مف 

   )*( َّ بخ بح  بج ئه ئم ئخ ٱُّٱقاؿ تعالى 

 

                                                           
)*(
 ( .ٕيوسؼ )سورة  
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جديدة ,  أبعاداً  إلييا وأضاؼف الكريـ بيا زادىا شرفاً وقوةً وثباتاً , وؿ القرافنز 
ىا عمى عطاءً , واقدر  وأغزرىا,  أفقاً لغات العالـ  أوسعومصطمحات مستحدثة جعميا 
وروافد الديف , ومنحيا قدرة عمى حمؿ النظريات  استيعاب معطيات الحضارة ,

 (  ٖٔ,  ٜٜٚٔوالمبادئ السامية في الحياة . ) سمؾ ,  والأفكار
لـ يتوافر لمغة سواىا , فيي  وتمتمؾ المغة العربية مف الخصائص والمميزات ما

تعبيراً عما يجوؿ في النفس ,  وأوسعالمغات تصويراً لما يقع تحت الحس ,  أدؽمف 
وذلؾ لمرونتيا عمى الاشتقاؽ , وقبوليا التيذيب , وسعة صدرىا لمغريب , فميس 

, ولا نظرية مف النظريات تعجز المغة  الأفكارىناؾ معنى مف المعاني ,ولا فكرة مف 
والكممات تصويراً صحيحاً حسف المقاطع واضح  حرؼبالأالعربية عف تصويرىا 

 (  ٔٗ,  ٜٜٚٔسمؾ ,  ). السمات 
 
الذي  الإعرابالمغة العربية ىو ما اتصفت بو مف نظاـ  أىميةومما زاد مف       

نصيبيا مف الدلالة عف المعنى , زيادة عمى اتصافيا بحرية  الإعرابيةيحمؿ العلامة 
الرتبة ) التقديـ والتأخير ( والذي مكنيا مف التعبير عف المعاني بدقة كبيرة , فصفة 

) مجمة الرسالة التربوية ,  المغة العربية بيف لغات العالـ .ىو ما انفردت بو  رابالإع
ٜٔٚٚ  ,ٔ٘  ) 

 
ليا  إف إذازت مف بيف لغات العالـ بثرائيا وتاريخيا الكبير , والمغة العربية انم       

القابمية عمى استيعاب المفاىيـ والاصطلاحات المعاصرة وما يستجد عمى الساحة 
بداعالعممية والفكرية مف تطور   وأىلاً لمعناية ,  أىلاً , وفييا مف المزايا ما يجعميا  وا 

 (  ٖٜٕ,  ٕٔٔٓ الياشمي :لمحياة والبقاء . )
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استطاعت   , اذ  الإنسانية  والحضارة  والفكر  العالـ  لغة  القدـ  منذ وىي        
 التطور   سمسمة في  ميماً   أثراً   تؤدي واف  , والثقافات جميعيا العموـ  اف تستوعب
ومعمومات اصيمة , ابنائيا المخمصيف اضافات مضيئة ,بجيود واف تقدـ الحضاري,

 ( ٖ,  ٜٗٚٔ) خميفة ,  ادت الى تقدـ العموـ في شتى مناحي الحياة البشرية .
ولِما تميزت بو المغة العربية مف الميزات والخصائص فكانت موضع اىتماـ        

ففي اىميتيا ومكانتيا يقوؿ  –القدامى والمحدثيف  –ودراسة مف الكتّاب والباحثيف 
العرب خير الامـ , والعربية خير المغات , اذ ىي اداة العمـ ومفتاح  "الثعالبي : 

 ( ٕ, ٖٜٙٔ) الثعالبي ,  ." ح المعاش والمعاد ..... فقو في الديف , وسبب اصلاالت
 

اني تأممت حاؿ ىذه المغة الشريفة  "وفي دقتيا وحكمتيا قاؿ ابف جني :        
الكريمة المطيفة فوجدت فييا مف الحكمة والدقة والإرىاؼ والرقة ما يممؾ عميّ جانب 

 (  ٖٛ٘,  ٜ٘٘ٔ) ابف جني ,  ." الفكر 
 

وجدنا لمغة العرب فضلًا عمى لغة جميع  "وفي كرامتيا ومنزلتيا قاؿ الفراء :        
الامـ اختصاصاً مف الله تعالى وكرامة اكرميـ بيا , ومف خصائصيا انو يوجد فييا 

 (  ٓٔ,  ٜٛٙٔ) السامرائي ,  "مف الايجاز ما لا يوجد في غيرىا مف المغات 
 

لمعربية سمة  "وؿ المخزومي :اىمية المغة العربية يق ذيف اكدواومف المحَدثيف ال      
تميزىا عف المغات الاخرى , تمؾ ىي اف الكممة اثناء الجممة تحمؿ معيا ما يدؿ 
عمى صفتيا الاعرابية , ما داـ لمكممة مثؿ ىذه الصفة فييا مف الحرية في التنقؿ في 

 ٜٙٙٔ) المخزومي , . "اثناء الجممة ما لـ يكف لغيرىا مف المغات في غير العربية 
 ,ٛٚ  )  
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لغة جسيمة عظيمة لامة كريمة عظيمة ,  "جواد فيرى انيا : اما مصطفى        
وقد حافظت عمى قواميا ونظاميا وكلاميا بقرانيا العزيز , وتراثيا الادبي البارع 

العصر , وىي لا تزاؿ قوية طواؿ العصور التي انصرمت بيف زمف الجاىمية وىذا 
   (  ٜٛ,  ٜٓٚٔ) جواد , .  "عمية المكاف مستمرة بالازدىار الكياف 
انيا احدى المغات السامية و وارقاىا مبنى ,  "وفييا يقوؿ جرجي زيداف :        

 (  ٜ) الجندي , د . ت ,  . "واشتقاقاً وتركيباً وىي ارقى لغات العالـ 
       
وقد نالت المغة العربية نصراً مف غير ابنائيا , اذ اعترؼ بدورىا وقوتيا        

القاصي قبؿ الداني , فكاف ليا في دراسات المستشرقيف حظاً وافراً , فالمستشرؽ 
المغة العربية لغة وعي , ولغة شيادة , وينبغي  ") ماسينوف ( يرى اف : الفرنسي 

( وقد تغنت المستشرقة  ٜٖٗ. ت ,  . ) الجندي , د "ابقائيا سميمة بأي ثمف 
سيقية لمغاية , و والمغة العربية م "الالمانية ) انا ماري شيمؿ ( بالمغة العربية قائمةً : 

,  ٜ٘ٛٔ) معروؼ ,. "ولا استطيع اف اقوؿ الا انيا لا بد اف تكوف لغة اىؿ الجنة 
ٗٔ) 

ذه المغة قائلًا : ويقؼ المستشرؽ الفرنسي ) ريناف ( وقفة اعجاب ودىشة مف ى      
مف اغرب المدىشات اف تنبت تمؾ المغة , وتصؿ الى درجة الكماؿ وسط  "

مفرداتيا , ودقة الصحارى عند امة مف رحؿ , تمؾ المغة التي فاقت اخواتيا بكثرة 
مجيولة عند الامـ , ومف يوـ  , وكانت ىذه المغةمعانييا , وحسف نظاـ مبانييا 

اؿ الى درجة انيا لـ تتغير أي تغير يذكر , حتى انيا مت ظيرت لنا في حمؿ الكمعُم
,  ٕ٘ٓٓ.) اسماعيؿ ,  "لـ يعرؼ ليا في كؿ اطوار حياتيا لا طفولة ولا شيخوخة 

ٖٚ ) 
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ويرى الباحث اف المغة العربية تعد مف المواد الاساسية التي يتمقاىا المتعمموف        
في المؤسسات التعميمية عمى اختلاؼ مراحميا , كونيا الوسيمة الميمة لدراسة المواد 
الاخرى , فيي اداة التثقيؼ التي يعتمد عمييا الطالب في تحصيؿ معارفو وزيادة 

  يصعب عميو فيـو ب ضعيفاً فييا صعب عميو فيـ دروسو خبراتو , فاذا كاف الطال
لى ضعفو في بقية المواد ا فييا ما يقرأ ساعة الدرس والمطالعة فيؤدي ضعفو

 (  ٕٔ,  ٕٗٓٓ. ) الوائمي , الدراسية
 

, مف ادب , ونحو , وصرؼ , وتتضمف المغة العربية فروع عديدة           
تعمؿ بفروعيا كافة عمى تحقيؽ الاىداؼ التي  , وبلاغة , ونقدٍ  . . .   وىيواملاء

وضعت ليا , واف ىذه الفروع مرتبطة ببعضيا ارتباطاً محكماً , لذا يجب اف يتوازف 
الاىتماـ بفروعيا جميعاً , لاف الاىتماـ بفرع دوف الاخر يؤدي الى ضعؼ المتعمـ 

دة متكاممة في بعض فروع المغة , وىذا الضعؼ ينعكس عمى المغة كميا , فالمغة وح
 ومترابطة .

 
مف فروع المغة العربية  الميمة كونيا خدمت المغة وتمثؿ البلاغة واحداً         

العربية خدمةً عظيمة , مف خلاؿ ابراز ما في القراف الكريـ مف وجوه الجماؿ , 
واسرار الاعجاز , وذلؾ بالبحث في اسموبو , وطريقة ادائو المعاني المختمفة , 

العرب الشعرية والنثرية , ثـ اتسع مجاليا اذ لـ تقتصر عمى البحث  ساليببأبمقارنتو 
في القراف والدفاع عف فكرة الاعجاز , بؿ اتسع ليشمؿ فنوف الادب , وتناوؿ الوانو 

 (  ٜ,  ٜٓٛٔ) مطموب ,  المختمفة المعروفة شعراً , وكتابة , وخطابة .
فالبلاغة مف الموضوعات الميمة في الدراسات الادبية التي تحتاج الى          

عناية واىتماـ كونيا عممية صقؿ الاسموب الادبي الذي يتبعو الاديب , فيي تعد اداةً 
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تعكس النشاط الادبي وترصد النتاجات والاعماؿ الادبية , وليا الدور الكبير في 
وانب الحسنة في ىذا النتاج , مما يضطر الكاتب او تقويـ النتاج الادبي واظيار الج

بصورة لا تخمو مف الاديب الى اف يظير براعتو وقدرتو في التأليؼ 
 ( ٔ,  ٜٜٜٔالجبوري ,).الجمالية

 
البلاغة لـ ترَ براعة كاتبٍ , وخلابة شاعرٍ , وذرابة خطيب , وما كنت فمولا        

, بؿ المعاني السوقية , والالفاظ المبتذلة تسمعُ نظماً انيؽ الظاىر , عميؽ الباطف 
التي تعافيا الاطباع وتمجيا الاسماع , فيي تمكف الفرد مف صياغة التراكيب 
والاساليب الملائمة لحاؿ المخاطب , ليستطيع فيـ ما تتضمنو الالفاظ مف معاف , 

ا المخاطب اذ انو بمقدار الماـ الكاتب او المتكمـ باساليب المغة , ومعرفتو باحواؿ ىذ
عطا ).الاساليب المغوية مف معاف وابعادما يمكف اف تؤديو  –الى حد كبير  –يتوقؼ 

 ,ٜٔٛٚ  ,ٕٜ  ) 
, وأخؿّ بمعرفة الفصاحة واراد لذلؾ فالكاتب او الاديب اذا اغفؿ عمـ البلاغة     

تأليؼ شعر منظوـ او تصنيؼ كلاـ منثور , وتخطى ىذا العمـ ساء اختياره , 
 ( ٚ,  ٕٗٓٓعتيؽ , )وترؾ الجيد المقبوؿ .المرذوؿ , فأخذ الرديءثاره فيو,وقبحت ا

     
الذي يمكّف المنشئ , او المتكمـ مف تأدية  تجمى اىمية البلاغة في كونيا الففوت

ة المعاني المطموبة بعبارات صحيحة , واضحة وجميمة , والمقصد مف ذلؾ ىو اثار 
يأتي ذلؾ الا بحسف اختيار الالفاظ , وجودة السبؾ  ولاالنفس , والعواطؼ , والاقناع,

 ( ٕٕ,  ٕٓٓٓ) طعيمة , لاـ وموضوعاتو وحالات السامعيف.بحسب بواعث الك
وترشد الذوؽ وتيدي الموىبة الادبية في نفس  فالبلاغة تقوـ الممكات          

بحيث سيا جودة الاسموب ار الاديب او القارئ حتى يبمغ الكماؿ , وانيا تنمي في د
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متذوقاً وكاتباً موىوباً يمتاز بخصب الخياؿ , ووضوح الفكر وسعة  تجعمو ناقداً 
الاطلاع , يستطيع اف يحكـ عمى النصوص الادبية السميمة بما صقمتو دراستو 

 (  ٖ٘,  ٖٜٜٔ) علاـ ,  البلاغية .
ولكي يتذوؽ القارئ الجماؿ في العمؿ الادبي تذوقاً كاملًا ويحس بكؿ ما اراد         

الاديب اف ينقمو اليو مف عواطؼ وافكار ودلالات يجب عميو اف يعرؼ الوسائؿ التي 
يستعيف بيا الاديب في تعبيره , وتساعده عمى اف يتذوؽ العمؿ الادبي او ينتجو اذا 

 (  ٚٗ,  ٕٗٓٓ. ) الوائمي ,  للأديبالتي تييأت توافرت بو القدرة الفنية 
 

, فما تتضمنو  بالميارات النقديةويرى الباحث اف لمبلاغة علاقة وثيقة        
البلاغة مف صور وفنوف بلاغية , مف جناس , وطباؽ , وتشبيو , واستعارة , 

ما يجعمو تزيد النص الادبي رونقاً وجمالًا وبلاغة , م فإنياوصور مجازية  . . . . 
ميداناً غنياً لمدراسات النقدية , ويستيوي الناقد لدراستو نقداً , واستنتاجاً , وتفسيراً , 

 وتحميلًا . . . .  
 

وتذوقو , فقد قيؿ :  بالأدبمف خلاؿ صمتو  الميارات النقديةوتظير اىمية        
قد , والاولى ثلاث ممكات ىي : ممكة التذوؽ , وممكة الانتاج , وممكة الن للأدباف 

بيا حاجة الى طبيعة فنية وحس شاعري , اما الثانية فييا حاجة الى مراف ودربة 
وفكر , واطلاع واسع , ونظر بصير بمراد النفوس , واصوؿ الاجتماع , وفمسفة 

تذوؽ الحياة , اما ممكة النقد فلا تحصؿ الا بعد توافر الممكتيف السابقتيف , الانتاج وال
لاف الاديب يحتاج الى موىبة يمكف اظيارىا بالدربة   يصنع اديباً , ومع اف النقد لا

والاحاطة بعموـ العربية وكلاـ العرب , وامثاليـ واخبارىـ , فأف النقد صار محفزاً 
عمى الالتزاـ بالمعايير المحددة التي حددىا اىؿ النقد , وعندىا يتطور النص  للأديب
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زمة لكؿ اديب , ضرورية لكؿ النقد لاالادبي فيحسف اثره , لذا فاف دراسة فف 
 (  ٜٖٙ – ٖٛٙ,  ٕٙٓٓ. ) عطية , متذوؽ
الرقيب الذي يأخذ بيد  لأنوالنقد روح الادب الاصيؿ , ويرى الباحث أف       

صاحبو , في طريؽ الافضؿ فيحاسب الاديب نفسو عمى المفظة والعبارة والصورة , 
اد الذي يممكو الاديب مف الثقافة حتى يبمغ بيا الشأف الذي يرتضيو , وبقدر الز 

يكوف خط نقده مف القوة او الضعؼ , والسداد او الفساد , والملاحظة والتذوؽ 
 والاديب الذي لا يحسف نقد عممو اعجز مف اف يحسف تقويـ سواه . 

 
ومعنى ىذا اف النقد الادبي يُعنى بالجماؿ الكامف في عمؽ التجربة الوجدانية        

وؽ الناقد وفطنتو , مستنداً الى القواعد والقوانيف العامة , وبالتالي فانو ويعتمد عمى تذ
بتعدد النقاد , لاعتمادىـ عمى الميوؿ والمواىب الذاتية ,  الآراءيمكف اف تتعدد فيو 

فضلًا عف انو يتخذ مف وسائؿ العمـ ادوات تعينو عمى الكشؼ , والحكـ الثاقب 
, وذلؾ بالاحتكاـ الى مقاييس ثابتة واسس  محاولًا اف يقترب مف اليقيف العممي

) عطا , . , وتعرؼ أسراره بالأدبمف التمرس وقوانيف متعارفة , ادركيا  مسممة ,
ٕٓٓٙ  ,ٖٙٔ  ) 

ف روح النص والنقد ىو عممية خمؽ فني جديدة قائمة عمى قراءة مستوحاة م
, وكشؼ الخطأ ا واثبات  بعض القضايا كالبحث في الاسموب الادبي , وحينئذ تبدو

والعرض والسرد والتفسير , قضايا شكمية تختفي وراء عممية الخمؽ النقدي الصواب , 
الجديدة , واختلاؼ طريقة ومنيج ىذه العممية مسألة طبيعية طالما اف الناقد الادبي 

فييا  مواقؼ عفوية يؤمف بيا بحرية لإمكاففي قراءتو النصية ينطمؽ مف مبادئ و 
 ( ٓ٘,  ٜ٘ٛٔ) غزواف ,  و الاكراه او التجريد .لمقسر ا
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الادبية وتقويميا , والوقوؼ عمى  للأعماؿولـ يعد النقد الادبي مجرد كشؼ 
القوة والوىف فييا , بؿ اصبح بناءً جديدا , محاولة منو لاستكشاؼ علاقات مواطف 

, مما ييسر جديدة بيف عناصر النص مف جية , والنص المتمقي مف جية اخرى 
     (ٛٚ,  ٕٕٓٓ) ابو زيد , الابداع .لمنقد سبؿ الولوج الى داخؿ النص مؤشرا مواطف 

واصبح النقد مف اىـ الحوافز الموجية الى ازدىار الابداع الادبي , وتطوير       
اشكالو الفنية , ومقاصده الفكرية والثقافية , وتنوع مناىجو التحميمية , فما فتئ كؿ 

الا وكاف النقد خطاً موازياً لو , يعمؿ عمى تقويمو , والوصوؿ بو الى  ابداع ادبي
 (  ٕٚ,  ٜٜٜٔ) الحلاؽ ,  اعمى مستوى مف الفنية .

 
, لاف الابداع ىو  للإبداعواذا كاف الادب عملًا ابداعياً فاف النقد مرحمة تالية       

المجاؿ الحيوي الذي يمارس النقد فيو وجوده الحقيقي وعميو اف يفيـ اف النقد ليس مجرد 
شرح مدرسي لمنصوص يتناوؿ المفردات والمعنى واليدؼ , بؿ ىو عممية تحميمية 

, وتشكيلًا فنياً , وقيماً ,  مكونة لمعمؿ الادبي مادةً وبناءً تكشؼ طبيعة العناصر ال
ما يمكف اكتشافو في العمؿ الادبي مع التشديد عمى تحمؿ تمؾ القيـ , وكؿ  ووسائؿ

بمعناه  ,الأسموب نوعية الاسموب الذي يواجو بو كؿ فناف مادتو , عمى اف ننظر الى 
الواسع وليس مجرد طريقة الاداء المغوي , وانما يكوف المقصود منحى الاديب العاـ 

 (  ٖٚ,  ٕٙٓٓ) عطية ,  فكير , والاحساس ., والتعبير , والت بالتأليؼوطريقتو 
 

اف يمتمؾ الميارات  المتعمـويرى الباحث اف عممية النقد الادبي تتطمب مف 
النقدية اللازمة التي تؤىمو لاف يكوف ناقداً ماىراً ومتمرساً عند تعاممو مع النصوص 
الادبية التي تكوف ميداناً لمدراسات , فقراءة النصوص الادبية تعد بمثابة تنبيو , ما 
داـ النص يتأسس عمى مكوف المغة , ويتعمؽ التنبيو بالمضمر مف النص , والذي 
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لا سيما اف كؿ قراءةً ىي بحث ,  ,الاستكشاؼ مف اجؿ الوصوؿ الى ادراكو  يتطمب
المسمـ بو اف لا قراءة بدوف ىدؼ , لذلؾ فاف كاف  مفالبحث يمس المعنى , و و 

القصد ىو المعنى , فأف في كؿ نص ثمة معنى لمكاتب , واخر لمقارئ , والاوؿ 
بينما  يمكف توقعو او استباقو , درؾ ولامف طريؽ القراءة ما داـ غير ميتحقؽ ادراكو 

الاخر حصيمة المرجعيات الممتمكة مف لدف القارئ , والتي ينجح في الوصوؿ الى 
 تقييـ كفاياتيا . 

 
واذا كانت الغاية المعنى , فاف القارئ يسيـ في اعادة البناء والانتاج , ومف          

, عمى اف ذلؾ لا يتحقؽ  ثـ انتاج منتج سابؽ عمى وفؽ صيغة مقبولة مؤىمة لمتداوؿ
الا بالموازنة بيف معنى سابؽ واخر معطى , وبنقد اللاحؽ اذا ما كانت المؤىلات 

, القصيدة ,  اضافتو كأثر سواء اكاف جنس النص متوافرة , وبتقييـ الناس وبياف
 (  ٖٔ,  ٕ٘ٓٓالقصة , الرواية , المسرحية , المقالة . . . ) نور الديف , 

 
 لذا توجب عمى والميارات النقديةعمى ذلؾ تتضح اىمية البلاغة  وتأسيساً       

صيف في الميداف التربوي بصورة عامة وطرائؽ التدريس بصورة خاصة , اف خصتالم
وتمؾ الاىمية , وذلؾ باعتماد طرائؽ تدريس  يتلاءـيولييما مف العناية والاىتماـ ما 

حديثة قادرة عمى استيعاب ما يستجد مف معمومات ومعارؼ جديدة , اذ يصبح مف 
الصعوبة بمكاف وضع المتعمـ اماـ الكـ اليائؿ مف المعمومات والمعارؼ المتزايدة 

 في ضؿ التطور العممي اليائؿ والتفجر المعرفي .  ىائمةوالمتغيرة بسرعة 
 
في وقتنا الحاضر لا يحتاج الى حقائؽ ومعمومات  الإنساف ويرى الباحث أف       

مفككة سرعاف ما تفقد معناىا وقيمتيا , وانما ىو بحاجة الى تمؾ الافكار والمفاىيـ 
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التي تشكؿ اساساً لفيـ الحقائؽ وتطوير المعرفة , ووسيمة لمتفكير , والفيـ , والتعاوف 
 مع المستجدات . 

 
ف ىنا ظيرت الحاجة الى ضرورة تعمـ المفاىيـ واستعماليا في المواقؼ وم    

التعمـ, و التعميـ التعميمية واصبحت محؿ اىتماـ بالغ ومتزايد مف الميتميف في مياديف 
المفاىيـ التي توسع افاؽ المعرفة , وتسيؿ  الىوذلؾ لاف انواع التعمـ والتفكير تستند 

) نزاؿ ,  .عاؿمع الاخريف عمى نحو سريع وف عممية الانتقاؿ وتبادؿ المعمومات
ٕٕٓٓ  ,ٖٚ  )  
واف تعمـ المفاىيـ سيساعد الطالب عمى تنظيـ الموقؼ التعميمي في نمط        

 (  ٓٙٔ,  ٜٜٛٔ) قطامي ,  معيف , وذلؾ يقمؿ مف تعقيد الموقؼ وغموضو .
اذ اف تعامؿ العقؿ مع المفاىيـ اسيؿ مف تعاممو مع المعمومات الكثيرة ,        

فالطمبة ينسوف بسرعة المعمومات الكثيرة اما المعمومات التي تقوـ عمى العلاقات بيف 
تكوف اكثر فاعمية في العقؿ وتتيح  فأنياالحقائؽ والمفاىيـ ضمف اطار مفاىيمي , 

 ( ٕٛٛ, ٖٕٓٓتصنيفيا . ) عاشور ومحمد , الفرصة لربط ىذه المعمومات و 
 

يقوـ ببنائيا بنفسو , وعندما  طالبواف عممية تكويف المفاىيـ عممية عقمية وال     
اذ يوجد ارتباط عاؿ بيف , تساعد عمى نمو تفكيره  فأنياتتكوف خبراتو الشخصية 

المفاىيـ وتعمميا عممية بناء المفاىيـ والقدرة عمى التفكير وبمعنى اخر اف عممية بناء 
مية كالتصنيؼ والتنبؤ تشارؾ الى حد كبير في اكتساب العمميات العق

 ( ٜٜ,  ٜٜ٘ٔالخميمي ويوسؼ , والتفسير.)
 



 انتعريف بانبحث **************************************************انفصم الأول 
 

17 
 

المفاىيـ في التدريس فقد ظيرت عدة نماذج تعميمية قائمة عمى  لأىميةونظرا 
را , وتبرز اسس وافتراضات اجرائية معينة اولت المفاىيـ وكيفية تدريسيا اىتماما كبي

 عمى اسس النظرية تعمـ المفاىيـ بوصفو اداة تعتمد اىمية الانموذج التدريسي في
المشتقة مف نظريات التعمـ , حيث انيا تعد الجانب التطبيقي لنظريات التعمـ , عمى 

) فطيـ وابو عزاـ ,  عنيا مف حيث الاىداؼ والمضموف .الرغـ مف انو يختمؼ 
ٜٔٛٛ  ,ٛ٘ ) 
كما إف للأنموذجات التدريسية اىمية  في طرائؽ التعمـ , لاف خصائص        

العرض الموضوعي المجرد والاساليب الدراسية المستقمة غالبا ما تتعدى المتعمـ عف 
الاحتكاؾ المباشر بالمعمـ , لذلؾ عند توفير بعض الفرص بعلاقات مواجية بيف 

وذج التدريسي الذي يحقؽ التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ , فلا بد مف الافادة  مف الانم
 (  ٜٗ,  ٜ٘ٛٔ) كمب ,  . مجموعة المتعمميف

 
فالانموذجات التدريسية توفر الحد الادنى مف اليقيف في كوف المفيوـ قد تـ 
اكتسابو مف عمميتي التصنيؼ والتعميـ التي يقوـ بيا المتعمـ ويوفر في الوقت نفسو 

, واستعماؿ المصادر , وبالنتيجة فيي تسيـ في ة الذاكرة سع في الجيدحدا ادنى مف 
  ( ٕٙٔ,  ٜٜٔٔ) دمياطي ,  اكتساب المفيوـ بجيد اقؿ .

 
بارنز , وفراير اثنيف مف النماذج الميمة في تدريس  -ويمثؿ انموذجي اوزبورف      

متطورة واكثر  بأساليبالمفاىيـ , وتنمية القدرات العقمية لدييـ , وجعميـ يفكروف 
ورة التعميمية ابداعا والابتعاد عف الاساليب التقميدية في التفكير , لاسيما اف الص

, الا مف خلاؿ الافكار لمصؼ لـ تعد مقبولة لدى التربوييف في الوقت الحاضر 
التجديدية التي تنظر الى العممية التعميمية التعممية بطرائؽ متنوعة , واليدؼ  والآراء
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يا ىو تعميـ المتعمميف التفكير بميارة مف خلاؿ تدريسيـ عمى اف يفكروا النيائي من
باستقلالية ويوجيوف انفسيـ , اذ يصبحوا اكثر ادراكاً لما يقوموف بو عند مواجيتيـ 

 (  ٕٔٚ,  ٕٔٔٓمشكلات فييا نوع مف التحدي .  ) نوفؿ , وسعيفاف , 
مؿ عمى اثارة دوافع الطمبة بارنز انو يع -واىـ ما يميز انموذج اوزبورف        

عمى  وفيعمم ةمبحميا , كما انو يجعؿ الط ـوييمي ـلدراسة مشكمة معينة تيمي
صياغة المشكمة بعناية , اضافة الى اف ىذا الانموذج يجعؿ الطالب يعمؿ عمى 
الحصوؿ عمى المعمومات الصحيحة مف مصادر مختمفة متصمة بالمشكمة وموضوع 

ة عند استعماؿ ىذا الانموذج في التدريس لا بد اف تكوف الدراسة , كما اف المشكم
, فيي لا تمثؿ لغزاً او تمريناً رياضياً وليس اليدؼ الوصوؿ  طمبةمتصمة بحاجات ال

لممشكمة , كذلؾ انو يؤكد عمى الافادة مف الخبرات السابقة وربطيا بما الى حؿ سريع 
 (  ٕٛٔ,  ٕٓٔٓ) لبيي ,  يتاح مف معمومات جديدة لحؿ المشكمة .

 
اما انموذج فراير التدريسي فيعد احد النماذج التدريسية التي تساعد المعمـ       

عندما ييدؼ الى تعميـ طمبتو مفاىيـ جديدة , وعادة يقوـ المعمـ باستخداـ ىذا 
الانموذج عدة مرات لتأكيد المعمومات التي قدميا لمطمبة خلاؿ تقديمو مفاىيـ ميمة 

 (macceca , 2007 , 542ية خلاؿ الفصؿ الذي يدرسو لمطمبة .  ) واساس
  

واىـ ما يتميز بو ىذا الانموذج , انو منظـ بياني / خطي , يتيح لممتعمـ        
رؤية عدد كبير مف اجزاء المعمومات حوؿ المفيوـ في نظرة واحدة سريعة , وبالتالي 

وفة لمطمبة , كما يتميز بانو يساعد فيو اكثر ما يصمح لممفاىيـ الجديدة وغير المأل
 لإيجادعمى استخداـ التفكير الناقد الطمبة عمى التفكير بطرائؽ متعددة , ويشجعيـ 

المخطط  لإكماؿالعلاقات بيف المفاىيـ , ويتطمب منيـ تنشيط المعرفة السابقة 
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ؼ بيف وبالتالي مساعدة الطمبة في بناء وفيـ العلاقات , وتحديد اوجو الشبو والاختلا
المفاىيـ , والتمييز بيف الخصائص الاساسية وغير الاساسية لممفيوـ , ويزيد مف 
تحصيؿ الطمبة واتقانيـ لممفاىيـ , ويزيد دافعية الطمبة خصوصاً الذيف لدييـ 

والمجردة صعوبات تعممية , كما اف ىذا الانموذج فعّاؿ في تدريس المفاىيـ المركبة 
 ( ٖٗ٘ – ٕٗ٘,  ٕ٘ٔٓنوافمة , والعمري , ) وتطوير تعمـ ذي معنى . 

وتحددت الدراسة الحالية بمرحمة الدراسة الجامعية , كونيا اىـ المراحؿ         
, عداد الافراد بصورة موجية لمحياةالتعميمية , فيي قمة اليرـ التعميمي , تيدؼ الى ا

ماـ بالعنصر وتوفير قوة عاممة ومؤىمة لقيادة المجتمع فيما بعد , مف طريؽ الاىت
, وىذه مف اىداؼ المؤسسة الجامعية , كما انيا البشري , واعداده نفسياً واجتماعياً 

في المؤسسات التربوية مف اساسيات الاىداؼ التربوية المتوخى تحقيقيا 
 (  ٜٕ٘,  ٕٓٔٓعبيدات , الجامعية.)

غيرىا ,  كما اف ىذه المرحمة تمتاز بالعمؽ والقدرة عمى الاستيعاب اكثر مف      
متطمعيف يرغبوف في المشاركة العممية الحية في كؿ ما يقدـ  الكوف الطمبة صارو 

الييـ , واصبحوا يمتمكوف قدرات عالية مف التفكير تؤىميـ لمعب دورٍ مميز عمى 
 (  ٕٙٔ,  ٕٗٓٓ) عثماف ,  صعيد المستقبؿ الميني .

 –انموذجي اوزبورف ومف ىنا جاءت الدراسة الحالية , محاولة تعرّؼ اثر       
بارنز وفراير في اكتساب المفاىيـ البلاغية وتنمية الميارات النقدية لدى طمبة كميات 

مف اوائؿ الدراسات التي استعممت ىذيف  –عمى حد عمـ الباحث  –التربية , وىي 
في كميات التربية , تخصص الانموذجيف عمى مستوى الدراسة الجامعية , وتحديداً 

 .  يةالمغة العرب
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 ومما تقدم يمكن ايجاز اهمية البحث في النقاط التية : 
اىمية المغة بوصفيا اداة لمتواصؿ والتفاىـ بيف الافراد , ووسيمة لنقؿ التراث  -ٔ

 والحضارة عبر الاجياؿ .
اىمية المغة العربية بيف المغات كونيا المغة التي شرفيا الله تعالى باف جعميا  -ٕ

 .لغة قرانو الكريـ 
 اىمية البلاغة كونيا واحدة مف اىـ فروع المغة العربية .  -ٖ
في المغة  تخصصيفمف الميارات الميمة لمم ابِعَدّى الميارات النقديةاىمية  -ٗ

 .  وآدابياالعربية 
 اىمية تدريس المفاىيـ .  -٘
 بارنز في التدريس .  –اىمية انموذج اوزبورف  -ٙ
 اىمية انموذج فراير في التدريس .  -ٚ
 ة الدراسة الجامعية . اىمية مرحم -ٛ
 

 البحث :  اثالثاا / هدف
 البحث الحالي الى :  يدؼي         

بارنز , وفراير  في اكتساب المفاىيـ البلاغية  –معرفة اثر انموذجي اوزبورف  -ٔ
 لدى طمبة قسـ المغة العربية . 

في تنمية الميارات النقدية لدى  بارنز , وفراير –معرفة اثر انموذجي اوزبورف  -ٕ
 طمبة قسـ المغة العربية . 

 تية : لآالبحث وضع الباحث الفرضيات الصفرية ا يفلمتحقؽ مف ىد 
* الفرضية الصفرية الرئيسة الأولى : لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 

بيف متوسط درجات مجموعات البحث الثلاث في اختبار اكتساب  ( ٓ , ٘ٓ) دلالة 
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المفاىيـ البلاغية البعدي , ولتحقيؽ ىذه الفرضية صاغ الباحث الفرضيات الصفرية 
 الفرعية الآتية :

( بيف متوسط  ٓ , ٘ٓليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -ٔ

بارنز  –انموذج اوزبورف باستعماؿ  مادة البلاغة درجات الطمبة الذيف يدرسوف
 اختبار , ومتوسط درجات الطمبة الذيف يدرسوف باستعماؿ انموذج فراير في

 اكتساب المفاىيـ البلاغية . 

( بيف متوسط  ٓ , ٘ٓليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -ٕ

 بارنز –باستعماؿ انموذج اوزبورف  مادة البلاغة درجات الطمبة الذيف يدرسوف
 في, ومتوسط درجات الطمبة الذيف يدرسوف باستعماؿ الطريقة الاعتيادية 

 اكتساب المفاىيـ البلاغية .  اختبار

( بيف متوسط  ٓ , ٘ٓليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -ٖ

باستعماؿ انموذج فراير ,  مادة البلاغة  درجات الطمبة الذيف يدرسوف
 سوف باستعماؿ الطريقة الاعتيادية فيومتوسط درجات الطمبة الذيف يدر 

 اكتساب المفاىيـ البلاغية  .  اختبار
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  * الفرضية الصفرية الرئيسة الثانية :

بيف متوسط درجات مجموعات البحث الثلاث في اختبار تنمية  ( ٓ , ٘ٓ) دلالة 

الميارات النقدية , ولتحقيؽ ىذه الفرضية صاغ الباحث الفرضيات الصفرية الفرعية 
 الآتية :

( بيف متوسط  ٓ , ٘ٓعند مستوى ) ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية  -ٔ

 –زبورف باستعماؿ انموذج او  مادة البلاغة درجات الطمبة الذيف يدرسوف
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باستعماؿ انموذج  مادة البلاغة , ومتوسط درجات الطمبة الذيف يدرسوفبارنز
 فراير في تنمية الميارات النقدية . 

( بيف متوسط  ٓ , ٘ٓليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -ٕ

 بارنز –باستعماؿ انموذج اوزبورف  مادة البلاغة درجات الطمبة الذيف يدرسوف
باستعماؿ الطريقة  مادة البلاغة , ومتوسط درجات الطمبة الذيف يدرسوف

 الاعتيادية في تنمية الميارات النقدية .

( بيف متوسط  ٓ , ٘ٓليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -ٖ

انموذج فراير , ومتوسط باستعماؿ  مادة البلاغة درجات الطمبة الذيف يدرسوف
يادية في باستعماؿ الطريقة الاعت مادة البلاغة درسوفدرجات الطمبة الذيف ي
 . تنمية الميارات النقدية

 اا / حدود البحث : رابع
 يتحدد البحث الحالي بػ :           

 .  اقساـ المغة العربية في كميات التربية لمعموـ الإنسانية في الجامعات العراقية -ٔ
 .  ٜٕٔٓ – ٕٛٔٓالعاـ الدراسي  -ٕ
الصؼ الأوؿ في مادة عمـ الموضوعات البلاغية المقرر تدريسيا لطمبة  -ٖ

 .  الثانيفي قسـ المغة العربية في الفصؿ الدراسي  البياف
 اا / تحديد المصطمحات : خامس

 انموذج اوزبورن : عرفه كل من : -1
 :بأنه ( ) العسر  - أ
عممية يمكف استخداميا في مجالات عديدة , وتقدـ اطاراً ينظـ استخداـ ادوات "

واستراتيجيات معينة تساعد الفرد عمى توليد وتطوير منتجات تتصؼ بالجودة 
والمنفعة , وتستخدـ ادوات التفكير المنتج مف اجؿ حؿ المشكلات وتوليد العديد مف 
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يؽ الحموؿ المقترحة لحؿ بالافكار غير المألوفة , وتقييـ وتطوير وتط
  (  ٕٓ,  ٕٓٓٓالاعسر , .)"المشكمة
 : بأنه ) عامر(  - ب
ىو القدرة عمى اشتقاؽ المشكلات التي ينطوي عمييا الموقؼ   المشكؿ مع "

القدرة عمى الوصوؿ الى عدد مف الافكار او الحموؿ التي تتسـ بالملائمة والجدة 
  (ٕ٘,  ٖٕٓٓ ) عامر ,  . "عف الاسئمة التي تثيرىا المشكمة للإجابةوالتنوع 

         
 :  بأنه ) عامر( -ت
الاستخداـ غالباً في المواجية لمشكلات غير معتادة وتتطمب توليد حموؿ جديدة "

ونادرة لممشكمة وليست مجرد تجديد مما سبؽ اقتراحو مف حموؿ تقميدية ليا وذلؾ 
 (  ٛٔ,  ٕٚٓٓ) عامر ,  . "اعتماداً عمى قدرات التفكير الاقترابي

 
 : بأنه ) زاير , واخرون ( -ث
اكبر عدد  لمتوصؿ الى افضؿ الحموؿ وانجحيا , ىي : توليدالطريؽ الامثؿ "

مف البدائؿ المحتممة اولًا , ومف ثـ تقييميا واحدة تمو الاخرى في المرحمة 
 (  ٘ٓٗ,  ٕٗٔٓزاير , واخروف , .)"التالية

 التعريف  الجرائي : 
القاعة الدراسية , ويقدـ مف  فييطبقيا الباحث مجموعة خطوات متسمسمة , 

الانشطة والفعاليات التي تتضمنيا خطوات  طريقيا الموضوع لطمبتو ويشركيـ في
وىذه الخطوات ىي , ايجاد المأزؽ , ايجاد المعمومات , ايجاد المشكمة , الدرس , 

 ايجاد الافكار , ايجاد الحؿ , ايجاد القبوؿ . 
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 انموذج فراير : عرفه كل من : -2
 :  بأنه (   Frayer)  - أ

اف تعمـ المفيوـ يكوف نتيجة التفاعؿ المعقد بيف العمميات المعرفية الاولية "
وخبراتيـ   الطمبة  مستوى مراعاة   ينبغي  مفيوـ  أي  تدريس ولذلؾ عند 

 (Frayer , 1970 ,310 ) ".السابقة
 

 : بأنه) عبد الباري  (  - ب
استراتيجية تعميمية تقوـ عمى تحديد اوجو الشبو والاختلاؼ بيف المفيوـ الجديد " 

والمفاىيـ الاخرى التي بحوزة المتعمـ , ويتـ في ىذا الانموذج تعميـ المفاىيـ المختمفة 
 ( ٕٖٔ,  ٕٔٔٓ) عبد الباري ,  . "مثاؿ مف خلاؿ اتباع قاعدة المثاؿ واللا

 
 : التعريف الجرائي  

ما يطبقو الباحث مف إجراءات تطبيقية في القاعة الصفية ويحدد مف طريقيا       
المفاىيـ الرئيسة بالوحدة , وعلاقتيا بالمفاىيـ الأخرى المرتبطة بيا , ويشرؾ الطمبة 
بتحديد ىذه العلاقات عمى شكؿ فردي او يقسميـ الى مجموعات صغيرة او كبيرة , 

فاىيـ التي يتضمنيا , ومدى الاتفاؽ ثـ صياغة المفيوـ وتحميمو لمعرفة الم
والاختلاؼ بينيا , ثـ يقدـ مجموعة مف الأمثمة الشارحة التي تفسر المفيوـ , ثـ يقدـ 
  مجموعة مف الأمثمة واللا امثمة حوؿ المفيوـ ويطرح الأسئمة لتمييزىا مف قبؿ الطمبة.

 الكتساب : -3
 عرفو )الفيروز آبادي ( بأنو ::  لغةا 

 س المحيط : كَسَبَ : اصابَ , وأكتسَبَ : تصرّؼ واجتيدَ .                               جاء في القامو 
 (  ٕٗٔ,  ٔ, ج ٜٛٚٔ) الفيروز ابادي , 
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 اصطلاحاا : عرفه كل من : 
 :  بأنو ( ) قطامي - أ
, سبيا مف خلاؿ ملاحظتيا مرة واحدةكمية المثيرات التي يمكف لممتعمـ اف يكت" 

 (  ٙٓٔ,  ٜٜٛٔ) قطامي ,  . "نفسيا التي اكتسبيا بيا ويستعيدىا بالصورة
 
 :  بأنو () ابو جادو  - ب
اولى مراحؿ التعمـ يتـ خلاؿ مثوؿ الكائف الحي لمسموؾ الجديد , ويصبح " 

 (  ٕٗٗ,  ٖٕٓٓ) ابو جادو ,  .  "جزءاً مف حصيمتو السموكية
 : بأنو ) سمارة والعديمي  ( – ت    

المثير والاستجابة , وىذا يعني اف المثير يبدأ بالاقتراف تعمـ اولي لمرابطة بيف " 
بالاستجابة غير الشرطية ويصبح بذلؾ مثيراً شرطياً ينتزع  شرطياً وينتزع الاستجابة 

 (  ٖٗ,  ٕٛٓٓسمارة والعديمي  ,  ). "الشرطية
 التعريف الجرائي : 

البلاغية قدرة طمبة مجموعات البحث الثلاث عمى التمييز بيف المفاىيـ 
المتضمنة في موضوعات مادة البلاغة لمصؼ الأوؿ , قسـ المغة العربية , كميات 
التربية لمعموـ الإنسانية , عمى اساس الخصائص المشتركة بينيا , وتقاس ىذه القدرة 
بمجموع الدرجات التي يحصموا عمييا في الاختبار في الاختبار مف خلاؿ الإجابة 

 جوانب ) التعريؼ , التمييز , التطبيؽ( .عمى فقرتيف عمى الأقؿ في 
 

 المفهوم : -4
 : ( بأنو في لساف العربعرفو )ابف منظور   لغةا 
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) ابف منظور , د  ."مب , وفيمت الشيء عقمتو وعرفتوالفيـ معرفتؾ الشيء بالق"
                            (  ٖٚ٘,  ٘ٔ. ت, ج 

 اصطلاحاا : عرفه كل من : 
     :بأنه  (  Krag ) - أ
فئة مف المثيرات بينيا خصائص مشتركة , وىذه المثيرات قد تكوف اشياءً او ":

ير ثـ باسـ معيف وجميع المفاىيـ تو مفياحداثاً او اشخاصاً , وعادة ما يستدؿ عمى ال
   ( Krag , 2006 , 33 . )  "الى فئات مف المثيرات

 : بأنه) اوزبل  (  - ب
او الاحداث وىي فئة مف  للأشياءنتاج معرفي وىو فكرة ذىنية يكونيا المتعمـ " 

  (ٛٔ,  ٕٚٓٓ) زغموؿ , وشاكر ,  . " المثيرات بينيا خصائص مشتركة
 

 : بأنه ) حمادات(   - ت
الصورة المجردة التي تتكوف او تتشكؿ مف مجموعة مف المثيرات التي تشترؾ " 

 (  ٙٙٔ,  ٜٕٓٓ) حمادات , . " مف غيرىافي سمات اساسية تميز ىذه المثيرات 
 : بأنه ) عبد العزيز  (  - ث

مجموعة مف المظاىر او الصفات التي تشترؾ فيما بينيا بخاصية عامة او " 
 (  ٖٕ,  ٜٕٓٓ. ) عبدالعزيز ,  " اكثر ترتبط بقاعدة معينة

 التعريف الجرائي : 
المعمومات والخبرات التي تتضمنيا الموضوعات البلاغية في مادة البلاغة        

لمصؼ الاوؿ  في قسـ المغة العربية , والتي تشترؾ فيما بينيا بسمات وخصائص 
 معينة بحيث يمكف تصنيفيا عمى اساس تمؾ الخصائص . 
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 البلاغة : -5
  :( بأنيا ابف فارس في معجـ مقاييس المغةعرفيا ) لغةً :

, وىو الوصوؿ الى الشيء , نقوؿ : بَمَغْتُ الباء واللاـ والغيف اصؿ واحد " 
 ٔ, ج ٜٜٚٔ) ابف فارس , . " المكاف اذا وصمتُ اليو , وقد تسمى المشارفة بموغاً 

 ,ٖٓٔ  ) 
 

     اصطلاحاا : عرفها كل من : 
 :  بانها () القيرواني  - أ
حسف العبارة , ومف جيد ما وضع الكلاـ موضعو مف طوؿ او ايجاز , مع " 

حفظتو قوؿ بعضيـ : البلاغة شد الكلاـ معانيو واف قصر , وحسف التأليؼ واف 
 (  ٜٕٗ,  ٕٜٚٔ. ) القيرواني ,  " طاؿ
 

 ( : ) عتيق   - ب
وضع الكلاـ مف طوؿ وايجاز , وتأدية المعنى اداءً واضحاً "        

كؿ كلاـ لممقاـ  بعبارة فصيحة , ليا في النفس اثر خلاب , مع ملائمة
 ( ٓٔ,  ٜٗٚٔ) عتيؽ ,  . "الذي يقاؿ فيو ولممخاطبيف بو

 
 :  بأنها () السكاكي  - ت

, ختصاص بتوخية خواص التراكيب حقيابموغ المتكمـ في تأدية المعاني حداً لو ا" 
 ( ٕ٘ٙ,  ٕٜٛٔ.) السكاكي ,  "وايراد انواع التشبيو والمجاز والكناية عمى وجييا
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 ( :  ) الهاشمي  - ث
اثر المعنى الجميؿ واضحاً بعبارة صحيحة فصيحة , ليا في النفس  تأدية" 

 (  ٖٔ.  ) الياشمي , ب.ت ,  "طف الذي يقاؿ فيوخلاب مع ملائمة كؿ كلاـ لممو 
 

 التعريف الجرائي : 
المقرر تدريسيا في مادة البلاغة لطمبة الصؼ الاوؿ الموضوعات الدراسية         

 في اقساـ المغة العربية في كميات التربية لمعموـ الانسانية . 
 
 التنمية : -6

 ( بأنيا : تاج العروس في  عرفيا ) الزبيدي:  لغة
عنى زاد وكثر , يقاؿ ) نما الزرع,نما ينمو . بم –مف النمو , فعمو الثلاثي : نما  "

                                            (  ٕٕ,  ٕٜٙٔ) الزبيدي , ."ونما الماؿ ( , وثـ فيو بمعنى كبر , وازداد, الولد
 

 اصطلاحاا , عرفها كل من : 
 : بأنها( ) حجازي  - أ
تغير تدريجي نحو الافضؿ ضمف عممية مجتمعة واعية ىادفة لموصوؿ الى " 

 (  ٕٕ,  ٜٜٚٔ. ) حجازي ,  "مستوى لغوي افضؿ مف اخر سابؽ عميو
      

 :  بأنها () شحاته , واخرون   - ب
 ( ٚ٘ٔ,  ٖٕٓٓ. ) شحاتو واخروف ,  "رفع مستوى اداء الطمبة في مواقؼ تعميمية مختمفة" 
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 : بأنها( ) السيد   - ت
تحسيف اداء الطالب وتطويره وتمكنو مف اتقاف جميع الميارات بدرجة " 
 ( ٚٛٔ,  ٕ٘ٓٓ. ) السيد , "منتظمة

 
 :  بأنها () عبدالله   - ث

عممية موحدة تستيدؼ احداث كمي وكيفي في المجتمع عمى مراحؿ زمنية " 
 (  ٜٔ,  ٕٛٓٓ. ) عبدالله ,  "مخطط ليا

 
 :  لمتنمية التعريف الجرائي  

قسـ المغة العربية , الصؼ  الصؼ الأوؿ في طمبة اداء تحسيف مستوى          
 الاوؿ في الميارات النقدية ازاء النصوص الادبية . 

 ارة : ــــــــــالمه-7
 عرفيا )ابف منظور ( بأنيا ::  ةا ـــــــــــــلغ

اح بكؿ عمؿ , واكثر ما يوصؼ بو السبّ الحذؽ في الشيء , الماىر الحاذؽ " 
اميرُ بو , أي صرتُ بو  المجيد , والجمع ميرة , تقوؿ : ميرت بيذا الامر

                               ( ٕٚٓ,  ٜٜٜٔابف منظور , )."حاذقاً 
 اصطلاحاا : عرفها كل من : 

 :  بانها () الدليمي  - أ
 (ٕٗ,  ٜٜٚٔ. ) الدليمي ,  "القدرة عمى انجاز عمؿ بسيولة ودقة" 

 : بأنها () سعادة  - ب
 (  ٚٚٗ,  ٕٔٓٓ. ) سعادة , "القدرة عمى القياـ بعمؿ ما بشكؿ جيد "
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 :  بأنها () عاقل   - ت
 (  ٘ٓٔ,  ٖٕٓٓ. ) عاقؿ ,  "حذاقة تنمى بالعمـ , وىي اما كلامية او كتابية , او كلاىما"
 

 : بأنها( ) معروف   - ث
كفاءة متقدمة , يغمب عمييا الجانب الادائي والتطبيقي , وتكتسب عادة "

زيد مف الاتقاف في قميؿ مف الممارسة والتدريب , ويكوف مف نتائجيا مب
                                    (  ٖٕٓ,  ٕٛٓٓمعروؼ , )."الوقت

 
 :  لممهارة التعريف الجرائي

تمكف الطمبة ) عينة البحث ( مف الميارات النقدية المحددة في الدراسة الحالية 
تقانيا  بأقصر وقت مف طريؽ دراستيـ لمنصوص الأدبية المتضمنة صوراً بلاغية وا 

 .  وأقؿ جيد  
 
 د : ــــــالنق-8

  ( بأنو :ابف منظورعرفه ) ةا :ـــــــلغ
 او تأجيؿ , والنقد والتناقد تأخيرخلاؼ النسيئة أي العطاء العاجؿ دوف "       

تمييز الدراىـ واخراج المزيؼ منيا , وقد نقدىا وانتقدىا ونقده اياىا نقداً : اعطاه 
فانتقدىا أي قبضيا , والنقد مصدر نقدتو دراىمو , أي اعطيتو فانتقدىا أي 

) ابف منظور , د.ت . "قبضيا , ونقدت الدراىـ وانتقدىا اذا اخرجت منيا الزيؼ 
 ( ٕ٘ٗ, مادة ف ؽ د , 
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 عرفه كل من :  اصطلاحاا :
 : بأنه () غزوان  - أ

قراءة دقيقة لمنص الادبي عف طريؽ التحميؿ القائـ عمى مناىج مختمفة "    

 ( ٔٔ,  ٜ٘ٛٔ) غزواف , . "وصولًا الى تقدير قيمة ذلؾ النص الفنية والجمالية

 :  بانه () حلاوي  - ب
تحميؿ النص الادبي الى عناصره واركانو , وتفسير مضمونو , "      

 (  ٓٔ,  ٜٛٛٔ. ) حلاوي ,  "والبحث في دلالاتو , وتحديد ما فيو مف قيـ
 :  بأنه () جروان  - ت

عممية تفكير تتضمف القياـ بفحص دقيؽ لموضوع ما ييدؼ الى تحديد "     
مواطف القوة والضعؼ فيو مف خلاؿ تحميؿ الموضوع وتقييمو استناداً الى 

 (  ٖ٘ٔ,  ٜٜٜٔ. ) جرواف ,  "الاحكاـمعايير تتخذ اساساً لمنقد او اصدار 
 :  بانه () حمود  - ث
تقدير النص الادبي تقديراً صحيحاً وبياف قيمتو الادبية , والكشؼ عف جوانب  "

 ( ٘ٔ,  ٕٓٔٓ) حمود ,  . "النضج الفني في النتاج الادبي وتمييزه عف سواه
 

 التعريف الجرائي لممهارات النقدية : 
الفكرية والمغوية التي تمكف الطمبة مف نقد النصوص مجموعة مف القدرات 

     . الأدبية بكفاءة واتقاف وسيولة ضمف الوقت المخصص
        



 

SUMMARY THE STUDY 

  

The current study aims to know the effect of the Osborne-Barnes 

and Fryer models on the acquisition of rhetorical concepts and the 

development of critical skills among students of the Arabic Language 

Department in the Faculties of Education for the Humanities. 

To achieve this, the researcher adopted an experimental design 

with partial control, and intentionally chose his sample from first-grade 

students in the Department of Arabic Language in the College of 

Education for Human Sciences at the University of Babylon, for the 

academic year 2018-2019, for the purpose of applying the experiment. 

The sample consisted of (78) male and female students, by (26) 

male and female students in the first experimental group that taught 

according to the Osborne - Barnes model, (25) male and female students 

in the second experimental group that taught according to the Fryer 

model, and (27) students A female student in the control group who is 

studying using the standard method. 

The researcher rewarded the three research groups in variables: 

the chronological age of students calculated in months, the academic 

achievement of the parents, the test of previous information in the 

rhetoric, and the test of language ability. 

The researcher specified the scientific material that will be taught 

to students (the study sample) during the period of the experiment, 

which are twelve rhetorical concepts that students of the first grade in 

the Department of Arabic Language study in the subject of rhetoric 

(rhetoric) in the first semester, and in light of those concepts the 

researcher prepared behavioral goals To measure the acquisition of 

these concepts, the researcher also prepared teaching plans for each of 

the rhetorical concepts defined by (twelve) plans for each of the three 

research groups. 

A 


