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 بسم الله الرحمن الرحيم

باسن ربك الذي خلق * خلق الانسان هن  إقزأ }

علق * اقزأ وربك الأكزم * الذي علن بالقلن * 

 { علن الانسان هالم يعلن

 
 
 

 صدؽ الله العمي العظيـ
 5-1العلق /                                                               
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 إقرار المشرف
 

ستراتيجيتي ىيكؿ السمكة ومثمث ا اثر)ـإعداد ىذه الرسالة الموسومة ب أشيد أن  
الاستماع في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في 

قد جرى تحت  (كاظـ محمد كاظـ العنبكي)الطالب  التي قدميا (مادة القراءة 
ديالى وىي جزء من متطمبات نيل درجة  أشرافي في كمية التربية الاساسية/ جامعة

 .طرائؽ تدريس المغة العربية(في ) الماجستير
 
 
 
 
 
 

 التوقيع
 عبد الأمير احمد العبيدي اسـ المشرؼ: أ.د. عبد الحسف
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 نهغىيإقرار الخبير ا
 

ستراتيجيتي ىيكؿ السمكة ومثمث ا اثر)بـ   أني قرأتُ الرسالة الموسومةبأشيد 
تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في الاستماع في 
الى كمية التربية  (كاظـ محمد كاظـ العنبكي( التي قدميا الطالب )مادة القراءة

طرائؽ في ) وىي جزء من متطمبات نيل درجة الماجستيرالأساسية/ جامعة ديالى 
  صالحة من الناحية المغوية. ووجدتياتدريس المغة العربية( 

 
 
 
 
 

       
 التوقيع:                                                   

 اسـ الخبير:
 المقب العممي:
 ـ ٕٛٔٓ/    التاريخ    /
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 انعهميإقرار الخبير 
 

ستراتيجيتي ىيكؿ السمكة ومثمث ا اثر)الرسالة الموسومة بـ بأني قرأتُ أشيد 
الاستماع في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في 

الى كمية التربية الاساسية/  (كاظـ محمد كاظـ) التي قدميا الطالب (مادة القراءة 
ئؽ تدريس المغة طراي جزء من متطمبات نيل درجة الماجستير في )جامعة ديالى وى

 .ووجدتيا صالحة من الناحية العممية العربية(
 

 
 
 
 

 التوقيع:            
 اسـ الخبير:               
 :المقب العممي                

 التأريخ:             
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 لاحصائيبير اإقرار الخ
 

ستراتيجيتي ىيكؿ السمكة ومثمث ا اثر ىذه الرسالة الموسومة بـ أن  أشيد  
الاستماع في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في 

تم مراجعتيا من  (كاظـ محمد كاظـ العنبكي، والمقدمة من الطالب)(مادة القراءة 
 .قبمي من الناحية الاحصائية

 
 
 
 
 
 

 التوقيع:                                             
 الاسـ:                                             

 :الاختصاص                                             
 اسـ الكمية:                                             

 التأريخ:                                             
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 لجنة المناقشةإقرار 
 اثر)رسالة الموسومة ىذه أطمعنا عمى ،لجنة المناقشةنحن أعضاء نشيد        

ستراتيجيتي ىيكؿ السمكة ومثمث الاستماع في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى ا
كاظـ )الطالب  التي قدميا (تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة القراءة 

انو جدير  في محتوياتيا وفيما لو علاقة بيا، ونرى وقد ناقشنا الطالب (محمد كاظـ
 .بتقدير)        ( طرائؽ تدريس المغة العربية(الماجستير في )بالقبول لنيل درجة 

 
                 قيع التو                                          التوقيع        

 عضو            رئيساً                                            
  

                التوقيع                                                التوقيع       
 ومشرفاً  عضواعضو                                                       

 
 كمية التربية الأساسية/جامعة ديالىمجمس  مفصدقت                        

 التوقيع 
 حيدر شاكر مزىر. دأ.ـ. 

   جامعة ديالى/الأساسيةكمية التربية عميد 
         /       /ٕٓٔٛ 
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 داءـــــــــــــهالأ
   .........إلى

     (وآلو عميو الله صمىالمبعوث رحمو لمعالمين نبينا محمد)  -
 إلى:
 حصد الأشواك عن دربي ليمهد ليي ريقيق العلي   ن  م   -

 )والدي العزقز(..القلب الكبيي  ذو 
حبهيير بلبييي )والييدزي العزقييز ( أبهيير ربييي و  أوصييى ن  م يي -

 اررل الله عميهر..
 دربييييي ومصييييدر ةقيييياليييييوت الكييييي يييييك   روحييييي ر ي -

 ي(..كصرحب القلب الطيب )زوج  زميزي
  ..اخوزي واخوازيرمز المحبة والو رء..  -
والميييييت نبييييح الحييييير  واليييييوت وال ييييحكة الصيييير ية  -

 (.. رضرزق ب و ) ولداي

دي  ييييي اخيييييا  هيييي ا اصييييدبراي واحبكييييي وميييين يييييرن -
 الجهد المكواضح.

                                                                                              البرحث         
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 شكر وامحنان
 
 قال تعالى "وَفىَقَ كُل ذي عِلنٍ عَلٍِن ".

الحود لله رب العالوٍن، والصلاة والسلام على النبً هحود وآله 

 أجوعٍن.

 

 وَقُل"  قوله على والاعتماد به والاستعانة وتعالى سبحانه الله على الاتكال بعد

ٌَرى إعِمَلوُا  وعلا جل الخالق من وبتوفٌق"  والمُؤْمِنُونْْ وَرَسُولهُ عَمَلكَُم الله فَسَ

 الاجلاء الأساتذة من الأكفاء وبمعونة المتواضع الجهد هذا استكملت

 الاستاذ  البحث هذا مشرف إلى والامتنان الخالص الشكر أقدم وباعتزاز

 عن الكلمات تعجز الذي ، العبٌدي أحمد الامٌرْعبد الحسن عبد الدكتور

 الصعوبات مواجهات فً خطوة، خطوة، معً كان إذ بحقه القول وصف

 الأثر القٌمة وملاحظاته السدٌدة لتوجٌهاته كان وقد العلمٌة، ببصٌرته وتذلٌلها

 ومخلصاا، حرٌصاا، العلمٌة للروح مثالااْ فكان الدراسة فصول إتمام فً البارز

 بعد الفضل له كان كبٌرٌن وجهد وقت من بذله لما كرٌمااْ وأخااْ ومعلمااْ وأمٌناا،

 . رصٌنااْ علمٌااْ موردااْ الله أدامه الأخٌرة بحلته البحث هذا إخراج فً الله

 أسدوه لما الدراسٌة الحلقة لجنة أعضاء إلى وامتنانً شكري أقدم أن وٌسرنً

 البحث طرٌق فً الأولى خطواتً أضع وأنا توضٌح من قدموهُ وما نصح من

 . والدراسة
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 مصدر كان ومن  وزملائً اساتذتً  جمٌع إلى والتقدٌر بالشكر وأتقدم

 العلمٌة ةمتابعالو ونصائح مشورته و ومعرفة علمااْ ممنه نغرف ومن سعادتً

 .بحثً مادة وأثرت أغنت مما

 .هذا بحثً إعداد فً مساعدة من أبدا لما الجزٌل الشكر أسجل أن ٌفوتنً ولا

 الدرب ةرفٌق إلى الجزٌل بشكري أتقدم أن النعم وشكر الوفاء حق ومن

 من لً هتوفر وما الدراسة مدة طٌلة صبر من به تتمتع لما( زوجتً) والحٌاة

 . والقوة الثقة منحتنً أزري وشد مساعدة

. 

 الباحج
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  س

 

 مستخمص البحث
ستراتيجيتي ىيكؿ السمكة ومثمث الاستماع ا اثر معرفةىذا البحث إلى  ييرم   

في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة 
 . القراءة

ولتحقيؽ مرمى البحث اعتمد الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبطٍ جزئيّ، مع اختبار   
 قبميّ وبعديّ .

مف تلاميذ الصؼ الخامس  الابتدائي  تمميذ (  ٗٙاشتممت عيّنة البحث عمى)   
، الاولىفي مدرسة الابتياؿ في بغداد، التابعة الى مديرية تربية بغداد الرصافة 

 ( تمميذ في المجموعة التجريبية ٖٗ، بواقع) اتمجموع ثلاث عشوائياً عمى ووزع
المجموعة في  تمميذ  ٖ٘الثانية و )  لمجموعة التجريبيةفي ا(ٖ٘، و)الاولى 

الضابطة ولتحقيؽ ىدؼ البحث اختبر الباحث الفرضيات الصفرية مقابؿ الفرضيات 
 .تيمتمثمة بالآالبديمة وكانت النتائج 

 : الفرضية الرئيسة اولًا: 

 تلاميذ( بيف متوسط درجات ٘ٓ،ٓدلالة إحصائية عند مستوى ) وفرؽ ذ  يوجدلا
 .البعدي الفيـ القرائيتنمية ميارة الثلاث في أختبار  يةمجموعات البحثال

 :الفرضيات المتفرعة مف الفرضية الرئيسةثانياً:
( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى)لا يوجد -1

 ولى ومتوسط درجات المجموعات الضابطة في اختبارالمجموعات التجريبيتيف الأ 
 البعدي.الفيـ القرائي 

( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى) لا يوجد-ٕ
 المجموعات التجريبيتيف الثانية ومتوسط درجات المجموعات الضابطة في اختبار

 البعدي. الفيـ القرائي
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( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى) دلا يوج-ٖ
 ولى ومتوسط درجات المجموعات التجريبيتيف الثانية فيالمجموعات التجريبيتيف الا 

 .البعدي أختبار الفيـ القرائي

استراتيجية ب القراءةمادة  لبحث الثلاثا اتدرّسَ الباحث المجموعلقد   
 الباحث درّسَ الباحث استراتيجية مثمث  الاستماع و  السمؾ، ودرّس ىيكؿ

 بالطريقة التقميدية. المادة نفسياالمجموعة الضابطة 
)العمر الزمنيّ الاتية البحث في المتغيرات اتبيف مجموع وكافأ الباحث

محسوبا بالشيور،  والتحصيؿ الدراسي للآباء، والتحصيؿ الدراسيّ 
 (.  الفيـ القرائي ارةار ميللؤميات، واختبار الذكاء ، و اختب

ضبط عددٍ مِفْ المتغيرات الدخيمة التي أشارت الأدبيات  ثوحاوؿ الباح    
والدراسات السابقة الى أنَّيا قد تؤثر في ىذا النوع مف التصاميـ التجريبية 

)ظروؼ التجربة، والحوادث المصاحبة، والاندثار التجريبي، والفروؽ  :مثؿ
في اختيار العينة، والعمميات المتعمقة بالنضج، وأداة القياس، والانحدار 

 الإحصائيّ، وأثر الإجراءات التجريبية (.
( موضوعات ٔٔوبعد أفْ حدد الباحث المادة العممية التي تضمنت )     

  الابتدائي الخامس الصؼ  تلاميذالمقرر تدريسو ل القراءةقرائية مف كتاب 
ـ( في العراؽ أعدَّت درساً نموذجياً لكؿّ ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓلمعاـ الدراسيّ  )

 . ياموضوع من
( ىدفا ٓٚبمغ عددىا بالصورة النيائية )و  ثـ صاغ الاىداؼ السموكية

نماذجَ منيا عمى  تسموكيا. وبعد ذلؾ اعدت الخطط التدريسية وعرض
 لخبراء فاتخذت صورتيا النيائية.                                      ا
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 الابتدائي الخامس مف منياج الصؼ  اً قرائي نصاً اختار الباحث        
مدة  لتكوف أداةً لبحثو استبعدىا مف الموضوعات التي درست خلاؿ 

التجربة وعرضيا عمى الخبراء لتمثؿ أداة البحث، وفي ضوء ذلؾ أعد 
طبؽ عمى عينة البحث بعد ىا وبعد  ميارة الفيـ القرائيختبارا لقياس ا

 انتياء التجربة التي استمرت فصلًا دراسياً كاملًا.
تحميؿ  الباحث استعمؿتية: لآحصائية االإاستعمؿ الباحث الوسائؿ      

اختبار الذكاء و  درجات العاـ الماضي ر وفي متغيرات )العم التبايف
اختبار ميارات القراءة الناقدة (، ومعامؿ الصعوبة لاستخراج صعوبة كؿ و 

، ومعامؿ التمييز لاستخراج معاملات  ميارة الفيـ القرائيفقرة في اختبار 
 بوينت بايسيريؿ ؿ ارتباط، ومعام ميارة الفيـ القرائيتمييز فقرات اختبار 

ئؿ غير فعالية البدا ومعادلو  مربع كاي في تكافؤ المجموعتيف و
 تلاميذتفوؽ  :توصؿ الباحث الى عدد مف النتائج، منياو الصحيحة،     

 تلاميذالسمؾ عمى  ىيكؿستْ باستراتيجية رّ المجموعة التجريبية التي دُ 
التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية مثمث الاستماع  المجموعة

انت الفروؽ  ستْ بالطريقة التقميدية وكدُرّ الضابطة التي  وعمى المجموعة
المجموعتيف التجريبية والضابطة. وفي  تلاميذذات دلالو احصائية بيف 

      .ضوء نتائج البحث اوص الباحث بتوصيات عدة
الصؼ  تلاميذل القراءةالسمؾ في تدريس مادة  ىيكؿاستراتيجية  اعتمادب

 ويمكف اف يكوف ذلؾ عف طريؽ: الابتدائي الخامس 
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السمؾ في  ىيكؿحث مدرسي المغة العربية عمى استخداـ استراتيجية   -أ 
 .القراءةتدريس مادة 

تضميف ىذه الاستراتيجية في برامج الدورات التأىيمية أثناء الخدمة   -ب  
 صفيا استراتيجية حديثة.و لمدرسي المغة العربية ب

نيج تضميف ىذه الاستراتيجية واستراتيجيات اخرى حديثة في م   -ج 
طرائؽ تدريس المغة العربية في أقساـ المغة العربية في كميات التربية 
لتزويد الطمبة وتعريفيـ بالاستراتيجيات الحديثة وىذا مف باب التطوير في 

 المناىج الدراسية المقررة.
 المقترحات :

 ما يأتي :كقترح الباحث إجراء دراسات أخرى الدراسة يذه ااستكمالًا ل    
صػػفوؼ دراسػػية اخػػرى مػػف فػػي السػػمؾ  ىيكػػؿسػػتراتيجية لا. دراسػػة مماثمػػة ٔ

 ة او المرحمة الاعدادية.الابتدائيالمرحمة 
 . )الذكور( الجنسلدراسة في متغيرات تابعة أخرى كيذه ا.  دراسة مماثمة لٕ
تنميػة و  مثؿ )التعبيػر لدراسة في متغيرات تابعة أخرىيذه ا. دراسة مماثمة لٖ

 . (القرائيةالميوؿ 
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 مستخمص البحث

اثر استراتيجيتي ىيكؿ السمكة ومثمث الاستماع يرمي ىذا البحث إلى معرفة    
في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة 

 . القراءة
ولتحقيؽ مرمى البحث اعتمد الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبطٍ جزئيّ، مع اختبار   

 قبميّ وبعديّ .
( تمميذ مف تلاميذ الصؼ الخامس  الابتدائي   ٗٙاشتممت عيّنة البحث عمى)   

في مدرسة الابتياؿ في بغداد، التابعة الى مديرية تربية بغداد الرصافة الاولى، 
( تمميذ في المجموعة التجريبية  ٖٗوزعو عشوائياً عمى ثلاث مجموعات، بواقع) 

تمميذ في المجموعة   ٖ٘ثانية و ) (في المجموعة التجريبية الٖ٘الاولى ، و)
الضابطة ولتحقيؽ ىدؼ البحث اختبر الباحث الفرضيات الصفرية مقابؿ الفرضيات 

 البديمة وكانت النتائج متمثمة بالآتي.
 :اولًا:الفرضية الرئيسة   

( بيف متوسط درجات تلاميذ ٘ٓ،ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
 .لاث في أختبار تنمية ميارة الفيـ القرائي البعديالمجموعات البحثية الث

 ثانياً:الفرضيات المتفرعة مف الفرضية الرئيسة:
( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى)-1

المجموعات التجريبيتيف الأولى ومتوسط درجات المجموعات الضابطة في اختبار 
 الفيـ القرائي البعدي.

( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى)لا -ٕ
المجموعات التجريبيتيف الثانية ومتوسط درجات المجموعات الضابطة في اختبار 

 الفيـ القرائي البعدي.



( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى)-ٖ
المجموعات التجريبيتيف الثانية في المجموعات التجريبيتيف الاولى ومتوسط درجات 

 .أختبار الفيـ القرائي البعدي

لقد درّسَ الباحث المجموعات البحث الثلاث مادة القراءة باستراتيجية   
ىيكؿ السمؾ، ودرّس الباحث استراتيجية مثمث  الاستماع و درّسَ الباحث 

 المجموعة الضابطة المادة نفسيا بالطريقة التقميدية.
ث بيف مجموعات البحث في المتغيرات الاتية)العمر الزمنيّ وكافأ الباح

محسوبا بالشيور،  والتحصيؿ الدراسي للآباء، والتحصيؿ الدراسيّ 
 للؤميات، واختبار الذكاء ، و اختبار ميارة الفيـ القرائي (. 

وحاوؿ الباحث ضبط عددٍ مِفْ المتغيرات الدخيمة التي أشارت الأدبيات     
بقة الى أنَّيا قد تؤثر في ىذا النوع مف التصاميـ التجريبية والدراسات السا

مثؿ: )ظروؼ التجربة، والحوادث المصاحبة، والاندثار التجريبي، والفروؽ 
في اختيار العينة، والعمميات المتعمقة بالنضج، وأداة القياس، والانحدار 

 الإحصائيّ، وأثر الإجراءات التجريبية (.
( موضوعات ٔٔث المادة العممية التي تضمنت )وبعد أفْ حدد الباح     

قرائية مف كتاب القراءة المقرر تدريسو لتلاميذ الصؼ الخامس  الابتدائي  
ـ( في العراؽ أعدَّت درساً نموذجياً لكؿّ ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓلمعاـ الدراسيّ  )

 موضوع منيا .
( ىدفا ٓٚثـ صاغ الاىداؼ السموكية وبمغ عددىا بالصورة النيائية )

ا. وبعد ذلؾ اعدت الخطط التدريسية وعرضت نماذجَ منيا عمى سموكي
 الخبراء فاتخذت صورتيا النيائية.                                      



اختار الباحث نصاً قرائياً مف منياج الصؼ الخامس  الابتدائي        
لتكوف أداةً لبحثو استبعدىا مف الموضوعات التي درست خلاؿ  مدة 

ة وعرضيا عمى الخبراء لتمثؿ أداة البحث، وفي ضوء ذلؾ أعد التجرب
اختبارا لقياس ميارة الفيـ القرائي  وبعدىا طبؽ عمى عينة البحث بعد 

 انتياء التجربة التي استمرت فصلًا دراسياً كاملًا.
استعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية: استعمؿ تحميؿ التبايف      

رجات العاـ الماضي واختبار الذكاء واختبار في متغيرات )العمر و د
ميارات القراءة الناقدة (، ومعامؿ الصعوبة لاستخراج صعوبة كؿ فقرة في 
اختبار ميارة الفيـ القرائي ، ومعامؿ التمييز لاستخراج معاملات تمييز 
فقرات اختبار ميارة الفيـ القرائي ، ومعامؿ ارتباط بوينت بايسيريؿ و 

فؤ المجموعتيف ومعادلو فعالية البدائؿ غير الصحيحة،     مربع كاي في تكا
وتوصؿ الباحث الى عدد مف النتائج، منيا: تفوؽ تلاميذ المجموعة 
التجريبية التي دُرّستْ باستراتيجية ىيكؿ السمؾ عمى تلاميذ المجموعة 
التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية مثمث الاستماع وعمى 

التي دُرّستْ بالطريقة التقميدية وكانت الفروؽ  ذات المجموعة الضابطة 
دلالو احصائية بيف تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة. وفي ضوء 

 نتائج البحث اوص الباحث بتوصيات عدة.     
باعتماد استراتيجية ىيكؿ السمؾ في تدريس مادة القراءة لتلاميذ الصؼ 

 عف طريؽ:الخامس  الابتدائي ويمكف اف يكوف ذلؾ 



حث مدرسي المغة العربية عمى استخداـ استراتيجية ىيكؿ السمؾ في   -أ 
 تدريس مادة القراءة.

تضميف ىذه الاستراتيجية في برامج الدورات التأىيمية أثناء الخدمة   -ب  
 لمدرسي المغة العربية بوصفيا استراتيجية حديثة.

حديثة في منيج تضميف ىذه الاستراتيجية واستراتيجيات اخرى    -ج 
طرائؽ تدريس المغة العربية في أقساـ المغة العربية في كميات التربية 
لتزويد الطمبة وتعريفيـ بالاستراتيجيات الحديثة وىذا مف باب التطوير في 

 المناىج الدراسية المقررة.
 المقترحات :

 استكمالًا ليذه الدراسة اقترح الباحث إجراء دراسات أخرى كما يأتي :    
. دراسػػة مماثمػػة لاسػػتراتيجية ىيكػػؿ السػػمؾ فػػي صػػفوؼ دراسػػية اخػػرى مػػف ٔ

 المرحمة الابتدائية او المرحمة الاعدادية.
 .  دراسة مماثمة ليذه الدراسة في متغيرات تابعة أخرى كالجنس )الذكور(. ٕ
. دراسة مماثمة ليذه الدراسة في متغيرات تابعة أخرى مثؿ )التعبيػر وتنميػة ٖ

 ئية(. الميوؿ القرا
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 : مشكمة البحثاولًا: 

 اغمبواقع مادة القراءة في مدارسنا ضعيؼ يستوجب العلاج، إذ ييمؿ  إف       
رسخ ىذا مما مف عناء بقية الدروس ،  المعمميف مادة القراءة فيعدونيا وقتاً لمراحة

 (.3 ص،5002)الشعلان ،  .مع شديد الاسؼ المفيوـ في أذىاف التلاميذ
ف المتتبع لواقع تدريس مادة القراءة في مدارس الابتدائية يجد أف ىناؾ ضعفاً و        ا 

واضحاً لدى التلاميذ في قدراتيـ عمى فيـ ما يقرؤوف فما زاؿ المفيوـ الاعتيادي 
قراءة راسخاً في أذىانيـ فالقراءة لدييـ لا تتعدى تحويؿ الرموز المكتوبة إلى ألفاظ لم

منطوقة، وسرد الكممات وتكويف الجمؿ مف دوف التعرض إلى فيـ ليذه الرموز 
وتحميميا ونقدىا والإفادة منيا في حؿ مشكلاتيـ الحياتية، إف ىذا الضعؼ لدى 

يـ عمى المفيوـ الاعتيادي لمقراءة قد رسخو لدييـ التلاميذ في الفيـ القرائي نتيجة بقائ
معمموىـ. إذ إفَّ المعمميف أنفسيـ ينظروف إلى درس القراءة عمى أنو وقت لمراحة مف 
فّ كؿ ما يفعموه في أثناء الدرس ىو أف يطمب مف طمبتيـ  عناء بقية الدروس، وا 

لجيديف حتى ينتيي إخراج الكتاب وقراءة الموضوع قراءة متتالية مف بعض التلاميذ ا
الدرس وقد يذكر معاني بعض الألفاظ أو لا يذكر، أما تحميؿ النصوص القرائية 
وبياف ما تحويو مف أفكار ومناقشتيا ونقدىا والتعميؽ عمييا واكتشاؼ ما وراء 
العبارات مف معافٍ بعيدة وقيـ وتوجييات نافعة كؿ ذلؾ غائب في درس القراءة، بؿ 

ف بعض المعمميف يحوؿ درس القراءة إلى دروس أخرى؛ لأف ىذا الحاؿ يتعدى إلى أ
 (.23-25 ،ص5002)عبد الحميد ،. القراءة في نظره لا قيمة ليا

لذلؾ ظؿَّ مفيوـ القراءة وفيـ المقروء محصوراً في دائرة ضيقة ، حدودىا         
القراءة الإدراؾ البصري لمرموز المكتوبة ، والتعرؼ إلييا ، ونطقيا ، إذْ كاف معيار 

الجيدة ىو سلامة الأداء ، ونتيجة لمبحوث التربوية المتقدمة تطور ىذا المفيوـ ، 
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فأصبحت القراءة عممية فكرية عقمية ىدفيا الفيـ ، أي بمعنى آخر أصبح اليدؼ 
 ،)السفاسفة.القرائيّ ىو انتقاؿ ترجمة الرموز المكتوبة إلى مدلولاتيا مف الأفكار

 (.    87،ص 5002
ا ترتب عمى ذلؾ إىماؿ التلاميذ كتب القراءة والاستيانة بيا لعدـ معرفتيـ مم      

بالأىداؼ المرجوة مف تقريرىا، حتى أصبح الذيف يتمثموف ما يقرؤوف ويستوعبونو 
 (.802 ،  ص8877)السيد ، .قمِّة
 وفي منيا التلاميذ ،يعاني مشكمة متفشية، القراءة،  إتقاف مما لاشؾ فيو أف      

في ىي الاساس  إذ تُعدلمواد الدراسية، والتي تضـ في أغمبيا عممية القراءة جميع ا
% في عداد مف ٘ٛحوالي  ابموجبي تصنف لتيافيـ النصوص والمواد المقروءة ،و 

، إذا ما قورف بالتركيز  وادراؾ ميارات القراءة بشكؿ جيد يعانوف مف صعوبات التعمـ
 (.573ص ، 8887) عدس، الأخرى. عمى مادة الرياضيات والموضوعات الدراسية

 ميارة في التلاميذ مستوى ضعؼ أثبتت التي العممية الدراسات أكدتو ما وىذا      

    )عذاب، ـ(.ؤٕٕٓو)الساعدي، ـ(.ٕٓٔٓ)الفرطوسي، كدراسة: القرائي الفيـ

 ذلؾ تناولت التي المحمية الدراسات مف ،وغيرىا ـ(.ٕٕٔٓو)الموسوي، ـ(. ٕٕٔٓ

 . الضعؼ

 العممي المؤتمر وىما ، العراؽ في عُقدا المذاف المؤتمراف أكد حيف في          

 لممدة المجتمع(. في والسلاـ البناء رسالة ، )المعمـ شعار تحت المنعقد عشر الثاني

 التربية كمية / المستنصرية الجامعة في ،المنعقد ـ(.ٕٓٔٓ، نيساف ٕٔ-ٕٓ) مف

 حي نبض )التربية شعار تحت المنعقد عشر الثالث العممي والمؤتمر . الأساسية

 المؤتمراف أكد إذ  ، (. ـٕٔٔٓآذار، ٕٓ-ٜٔ) مف لمفترة (. متجدد أنساني وفعؿ

 التدريسية والأساليب الطرائؽ عمى والاطلاع ، والتربوية التدريسية العممية تطوير
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 ، درسال في الطلاب مشاركة تحفيز وضرورة ، المعرفية والثروة يتناسب بما الحديثة
  . التعمـ عمى قدراتيـ وتنمية

صعوبة كبيرة عند  التلاميذ يواجيوف وعمى الرغـ مف كثرة الجيود ظؿَّ        
ىذا الضعؼ  فمراجعتيـ لدروسيـ اليومية، وضعؼ تحصيميـ داخؿ قاعة الدرس، وا  

 (.82 ،ص5082)الموسوي،. إلى المراحؿ اللاحقة سمبي قد انتقؿ بأثر
لضعؼ القرائي ومنيا القدرة عمى فيـ المقروء  أمرٌ يستوجب إذ إف مشكمة ا      

الرثاء والأسى ، أف ىذا ليضطرنا عمى أف نقؼ مشفقيف مف أنفسنا ومف لغتنا 
الضائعة بيف الكثير مف أبنائيا الجاىميف بيا ، وكاف الأولى بنا أف نكوف أوفى لمغتنا 

 (. 22 ،ص 8885) الياشمي ،  .التي ىي سيدة المغات
إذ يعد الفيـ القرائي ىو الغاية الرئيسة مف درس القراءة، وتتجمى اىميتو في أنو      

مُعيف عمى تطوير الثروة المغوية لممتعمميف بمعانييا الحرفية والمجازية، فبدوف ىذه 
 (.20 ص،5000)حبيب الله ،. الثروة المغوية لف يفيـ المتعمـ ما يقرأ 

التي يسعى النظاـ التعميمي إكسابيا المتعمميف  وىو محور العممية القرائية          
لترقى بيـ إلى درجة الوعي فالفيـ القرائي ىو الغاية مف القراءة ،والضالة المنشودة ، 
         .                                         واليدؼ الذي يسعى إليو كؿ معمـ لتنمية ميارة الفيـ لدى المتعمميف

 (.502ص، 5080)الحلاق 
مشكمة التمكف مف إتقاف ميارات القراءة في العصر الحديث ما زالت  فإ         

تأخذ الحيز الأكبر عند معممي المواد الدراسية في تعميـ التلاميذ ، إذْ إفَّ التمكف مف 
ف نظرنا إلى  المغة العربية بمفرداتيا ومعانييا يتوقؼ عمى إتقاف ميارات القراءة ، وا 

يما المرحمة الابتدائية نجدىا تعاني مف ضعؼ واضح في الميارات واقع المدارس لاس
الأساسية ، إذْ نلاحظ أفّ الضعؼ القرائيَّ عاجز عف تحقيؽ أىداؼ القراءة ، مف فيـ 
دراؾ المعاني والأفكار أو عف ضبط الخطأ في الألفاظ وبالنتيجة يؤدي   المقروء ، وا 
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غتيا وتراكيبيا ، وىذا مما لو آثار إلى قمة محصوؿ الناشئة مف مفردات المغة وصيا
 سيئة عمى الأصعدة النفسيّة والاجتماعيّة ، والثقافيّة والعمميّة والحضاريّة.

أىـ المشاكؿ التي يجب اف تعالج في تدريس مادة القراءة  أفالباحث  يشيروىنا      
عف  في مرحمة الابتدائية ىي الطرائؽ التدريس المستعممة في مدارسنا فيي لا تخرج

كونيا قراءة لمنص مف المعمـ والتمميذ بدوف فيـ المعاني المتضمنة فيو ، ىذا إذا كاف 
لدرس القراءة نصيباً مف الدروس الأسبوعية ، فالواقع يشير إلى اف درس القراءة لا 

بما يتلاءـ وأىمية القراءة ، إذ أثبتت عدد مف الدراسات والبحوث في ىذا  يتحقؽ
 الابتدائي لاميذ المرحمة الابتدائية سيما الصؼ الخامسالمجاؿ وجود ضعؼ لدى ت

منيا في ميارات الفيـ القرائي ، اف سبب ىذا الضعؼ يرجع إلى تقميدية طرائؽ 
التدريس ، إذ اف اغمب الطرائؽ المستعممة في تدريس مادة القراءة تتعامؿ مع القراءة 

     (.2 ،ص 5008لباري، )عبد ا  .عمى انيا ادارؾ سريع لما ينبغي اف يقولو المؤلؼ
أخذت استراتيجيات القراءة في السنوات الأخيرة مكانة بارزة في البحث  لقد       

المتعمؽ بالقراءة وتدريسيا، وأثبتت الدراسات العممية اثراىا في السموؾ القرائي ، 
وكيفية تدريس المتعمميف استراتيجيات قرائية تمكنيـ مف تحقيؽ مستويات متقدمة في 

 ص،5002)حداد ،.يـ النصوص المقروءة وتنمية اتجاىات إيجابية نحو القراءةالف
822.) 
شيد عصرنا الحالي الذي تسارعاً معموماتياً كبيراً ، وانفجاراً معرفياً ىائلًا،  مما      

وثورةٌ تكنولوجيةٌ وتغيرات سريعة متلاحقة في المجالات كافة ، ظير مصطمح جديد 
ريات التعمـ والتعميـ أسـ ) التعمـ النشط (.وىو مف اطمؽ عميو المتيموف بنظ

التربويوف اف تسيـ بفاعمية في  رجوالموضوعات الميمة والاتجاىات المعاصرة التي ي
)عبد .تحسيف استراتيجيات التعمـ والتعميـ سواء في غرفة الصؼ أو خارجيا

 (.87 ص،5002الوىاب،
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فقد حظيت باىتماـ الباحثيف الذيف ونظراً لأىمية استراتيجيات التعمـ النشط       
أجروا العديد مف الدراسات التي استيدفت التحقؽ مف فاعمية التعمـ النشط في الفيـ 
القرائي ومف ىنا جاءت ىذه الدراسة في تناوؿ استراتيجيات تعمـ نشط تسرع مف الفيـ 
لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، لعميا تسيـ في علاج مشكمة الطرائؽ 

تقميدية المستعممة في تدريس القراءة ولمحد مف مشكمة الضعؼ في الفيـ القرائي ، ال
وقد تحددت مشكمة ىذه الدراسة في تدني ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ  الصؼ 
الخامس الابتدائي مما يتطمب الحد مف ىذه المشكمة باستعماؿ استراتيجيات حديثو ، 

 السؤاؿ الآتي : ولمتصدي ليذه المشكمة يطرح الباحث
ىل لاستراتيجيتي ىيكل السمكة ومثمث الاستماع أثر في تنمية ميارة الفيم القرائي 

 لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة القراءة ؟
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 ثانياً: أىمية  البحث :
عز وجؿ ، إذ قاؿ  البشر بنيلاليبات التي وىبيا الله  واىـ المغة مف أعظـتعد     

نسَافَ ، عَمَّمَوُ الْبَيَافَ(. يف ) سورة الرحمف كتابو الكريـ)الرَّحْمفِ ، عَمََّـ الْقُرْآفَ ، خَمَؽَ الْإِ
(ٔ-ٗ .) 

المغة  إذ وىبوالكائنات جيع فقد ميز الله سبحانو وتعالى الإنساف مف بيف       
الحيواف عف  هالتي تميز و مف العوامؿ التي تؤثر في حياة الإنساف  فييبيا،  كرموو 

) الحصري، .خاصة بصورة مف الأمـ الأخرى  العربيةوتميز الأمة  بصوره عامة
 (.  2، ص 8828

مف السموؾ البشري وتعد الجزء الميـ المغة أوؿ حمقة في سمسمة النشاط الإنساني ، و  
العموـ وظيور الأفكار والابتكارات  وتطور وتنوعفي قياـ الحضارات  بارز دورىاو . 

شأف في تكويف المجتمعات مف ليا ما، و  كافةفي مجالات الحياة  والاختراعات
 (. 2،ص8872) طحّان وريمون ،الإنسانية والشعوب والأقواـ والأمـ .

في تفاعلاتيا النفسية والاجتماعية والثقافية والأدبية  تلازـالمغة سمة حضارية ف       
 القيـ  تعكسمرآة ينبوع لا ينضب لإبداعات فكرىا الاصيؿ ، و ىي والسياسية و 

غة وتعطي مكما تصور المفاىيـ العممية وخبرات الحياتية المتكاممة اظيار الو  التراثو 
.)مردان ،والساقي  مف البلاغة والجماؿ وذوؽ الكمـ مالـ تجده في لغة غيرىا

  (.82م،ص8880،
ة  ىي الأداة التي يكتسب بيا المتعمـ العمـ والمعرفة والثقافة وتمثؿ المغو         

أىمية كبيرة في حياة الفرد والمجتمع ، فيي وسيمة الفرد في التعبير عف مشاعره 
وعواطفو و أفكاره ،بيا يقضي حاجاتو ،وينفذ مطالبو  ويحقؽ  أىدافو  ومقاصده في 
المجتمع الذي يحيا فيو ،وبوساطتيا ينقؿ تجاربو إلى الآخريف ،ويَطمعُ عمى تجارب 

 (.  2 ،ص 5005)الحمادي ، الأمـ الأخرى.
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نيا مف أبرز الظواىر التي استأثرت باىتماـ الباحثيف والمفكريف منذ أقدـ        وا 
 العصور والأزمنة ،ويأتي ىذا الاىتماـ لأمريف رئيسيف ىما:

الأمر الأوؿ : عدت المغة وسيمة الفكر وأداتو فيي نظاـ رمزي عاؿ في التجريد 
 ب المعاني مف الخبرة.يستعممو الإنساف دوف غيره مف الكائنات لتركي

الأمر الثاني : ىنالؾ علاقة لمغة بيف الصوت والمعنى ،فالمغة التي يُنطؽ بيا ىي 
 اتساؽ مف الوحدات الصوتية شكمت ونظمت بطرائؽ محددة لتحمؿ معاني معينة .    

والمراد بالمعنى ىنا جعؿ الوحدات الصوتية ذات دلالة معينة بوساطة الحنجرة    
                      .ر المحدودة ،التي تجعؿ الوحدات الصوتية ذات مدلولات خاصةالإنسانية غي
  (. 50-88،ص 5003) عاشور ، 

ويظير مما جاء في الأمريف السابقيف إف  لمغة أىمية  بالغة وجديرة  بأف        
تكوف موضوع دراسة ، فالمغة عنصر رئيس في عممية التعمـ والتعميـ ،وتعنى الامـ 

 (. 88م،ص8870)السيد، اتيا وتبذؿ قصارى جيدىا في تيسير تعميميا وتعمميا.بمغ
اما لغة الضاد، فما أعذبيا مف لغة ،لغة جمعت فصاحة البياف ،وعذوبة الالفاظ      

وتناسؽ الأوصاؿ ،والجزلة في الأسموب ،والمبنى فيي واضحة وضوح النيار في 
ى ،وجميمة كالغادة المجموة في ليمة مطمعو ،ومشرقة ، كإشراقة الشمس في رأد الضح

 (.82_83م،ص8828)القاضي ، عرسيا .
ويكفي العربية فخراً أف تكوف لغة القراف قاؿ تعالى في سورة يوسؼ  ) إِنَّا        

ْـ تَعْقِمُوفَ ( ) سورة يوسؼ :  ( ، ولغة الصلاة فكؿ  ٕ الآيةأَنْزَلْنَاهُ قُرْآناً عَرَبِيّاً لَعَمَّكُ
أف يؤدي الصلاة عميو أف يؤدييا بالعربية ولغة الحديث الشريؼ وأنيا  مسمـ يريد

تواكب الأىمية الاقتصادية والسياسية للأمة العربية ، وانيا لغة عدد كبير مف الدوؿ 
فيي لغة أولى في اثنيف وعشريف قطراً عربياً ولغة ثانية في معظـ الدوؿ الإسلامية.     

قرآنو" إِنَّا جَعَمْنَاهُ قُرْآناً في غة التي كرّميا الله تعالى تمؾ ىي لغتنا  العربية تمؾ  الم
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ْـ تَعْقِمُوفَ " }الزخرؼ/ { ،  أثبتت انيا حية باقية . ومف علامات حياة ٖعَرَبِيّاً لَّعَمَّكُ
المغة العربية استمرار نموىا وتطورىا ، فقد اتسع صدرىا لكثير مف الالفاظ الفارسية 

يرىا ، وفي القروف الوسطى كانت المؤلفات العربية في الفمسفة واليندية واليونانية وغ
والطب والرياضيات مراجع يعتد بيا لدى الاوربييف ،وكانت المغة العربية اداة التفكير 
ونشر الثقافة في الأندلس التي أشرقت منيا الحضارة العربية عمى اوروبا فبددت 

ىذه المغة عمينا اف نخمص ليا ظممات جيالتيا ودفعتيا لمتطور والنيوض .فمف حؽ 
، ونعنى بتعميميا لأطفالنا وشبابنا واف نتعيدىا بالدراسة ونتعرؼ عمى ما يكتنفيا مف 
صعاب ونسعى لتذليميا ونضع الاساليب الحديثة لتعميميا كسائر المغات الحية 

 (. 87م، ص  5002) الركابي ،  الحديثة .
يداً بيف لغات العالـ. فيي ليست مجرد وسيمة المغة العربية تكاد تكوف شيئاً فر و        

اتصاؿ ونقؿ خبرات بؿ ىي إلى جانب ذلؾ لغة جمالية تجسد الحس الإيقاعي عف 
طريؽ ظواىر صناعية مثؿ التغريب )تغريب الصوت(. والزيادة ، والحذؼ ، والقمب، 

لأديب الخ ليذا كمو يمكف عدّ المغة العربية المقدمة الأساسية لممؤرخ وا……والإدغاـ
معاً ، فيي الوعاء الأساسي لكؿ العموـ عند العرب، لذا لا بد لمباحث والمدرس 

،  5003) الأسعد ، .والأستاذ الجامعي مف إجادة المغة العربية إجادة واضحة
  (. 2-3ص
ذا نظرنا لمغة باعتبار مياراتيا الأربع، نرى الدور الميـ ليا في حياة         وا 

الفرد في مواجية كثير مف المواقؼ التي تتطمب الكلاـ أو المجتمع، إذ إنيا سلاح 
الاستماع أو القراءة أو الكتابة، وىذه الميارات أدوات ميمة في إحداث عممية التفاىـ 
في جميع نواحييا، ولا شؾ إف مف أىـ الوظائؼ الاجتماعية لمغة ما تبرزه الخطب 

  (.32، ص5083)إسماعيل،  .السياسية والمقالات وأساليب الدعاية
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ليذا نجد أف اليدؼ الأساس لتعميـ المغة العربية ىو إكساب المتعمـ القدرة        
عمى الاتصاؿ المغوي الواضح ، والسميـ وكؿ محاولة لتدريس المغة العربية يجب أف 
تؤدي إلى تحقيؽ ىذا اليدؼ والاتصاؿ المغوي لا يتعدى أف يكوف بيف متكمـ ومستمع 

وعمى ىذا الأساس فاف لمغة فنوناً أربعة ىي : الكلاـ أو بيف كاتب وقارئ ، 
والاستماع والقراءة والكتابة .وىناؾ مف يزيد عمييا التفكير ركناً خامساً وىي متصمة 
ببعضيا تماـ الاتصاؿ وكؿ منيا يؤثر ويتأثر بالفنوف الأخرى . ولما كانت المغة 

                                       .الفف الثالث ألا وىو القراءة العربية كسائر المغات ذات فنوف أربعة فقد اختار الباحث
  (.83، ص  5002)الياشمي ، 

تكمف أىمية القراءة في تأثيرىا في التمميذ وتكويف شخصيتو المستقمة ، إذ          
وليا تأثير كبير في فعالية العممية التعميمية بمراحميا كافة ، وعدـ الاعتناء بيا يؤثر 

 (.85-88ص، 5005،  ه)عبابد مباً في قدرتو عمى الاستمرار في التعميـ.س
وتعد القراءة مف الدروس الميمة التي تفيد التلاميذ ، لأنيا تفسح المجاؿ        

أماميـ للإفادة مف الكتب في الدروس جميعيا ،وأف فائدة القراءة لا تنحصر بالمدرسة 
عية كميا ، إذ يمكف لكؿ شخص أف يوسع وحدىا ، بؿ تتعداىا إلى الحياة الاجتما

معارفو في كؿ حيف ، ويطمع عمى أي شيء يحتاجو .لذلؾ يمكف أف يقاؿ أف القراءة 
 (. 2 ص،5002) الدليمي والوائمي ،  مفتاح التعميـ والتعمـ .

والقراءة ميارة مف الميارات الأساسية لمغة ، فيي الأساس الذي تبنى عميو فروع     
مف استماع ، وحديث، وكتابة ، ولا ريب في أف القدرة عمى القراءة مف  النشاط المغوي

أىـ الميارات التي يمكف أف يممكيا الفرد في المجتمع الحديث الذي أصبحت القراءة 
 (.88 ص،8882) الحسون  وحسن،  فيو لازمة وضرورية.

ميارات ويمثؿ الفيـ الركف الأساس لمقراءة ؛ وقد اختار الباحث مف بيف ال       
القرائية ميارة )الفيـ القرائي(. لأنيا محور القراءة كما يرى المتخصصوف ، لذا 
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.) عاشور تنصرؼ إلييا العناية وتناؿ قدراً كبيراً مف الاىتماـ في برنامج تعمـ القراءة 
  (. 75،ص  5003، 
لى الفيـ الغاية مف تعميـ القراءة ىو الفيـ القرائي، فكؿُّ قراءة لا تتوصؿ إ إف       

القرائي، لما يقرأ تُعدُّ قراءة ناقصة، بؿ لا يمكف أف نسمييا قراءة في ضوء مفيوـ 
التربية الحديثة. فالفيـ القرائي ىو الركف الأساس لمقراءة، والقراءة سواء أكانت صامتة 
أـ جيرية لا يمكف أف تنُتج مف عنصر الفيـ القرائي بمعناه المحدد المقيد بالنصِّ 

وبمعناه الشامؿ الذي يعني الإفادة مف الخبرات والمعارؼ السابقة، فالقراءة المقروء، 
والفيـ القرائي عمميتاف مركبتاف تنمو الميارة في كؿِّ منيا نمواً يتناسب وعدد الكتب 
التي يقرأىا الفرد. ويُعدُّ الفيـ القرائي مف أكثر الميارات أىميةً، بؿ أساس عممياتيا، 

راءة وينطمؽ فييا سواء أكانت جيرية أـ صامتة، إذا استوعب فالتمميذ يسرع في الق
ا، وعجزَ عف  معنى المقروء، وتعثر إذا جيؿ ذلؾ، ولا يشعر بالراحة إذا قرأ نصِّ

 (.                                    825، ص8873)أحمد،  فيمو.
تمكينو  ويرى المتخصصوف أفَّ الغرض الأساس مف إعداد القارئ الجيد ىو        

مف فيـ النصِّ المقروء بنحوٍ صحيح، وأدراؾ المعنى القريب والبعيد، والكشؼ عف 
ىدؼ الكاتب ومغزاه، والقدرة عمى نقد المقروء، ولابدَّ لو أيضًا أف يدرؾ معنى الفقرة، 
وأخيراً  النصّ كاملًا، فالفيـ القرائي يعيف القارئ عمى الإدراؾ الصحيح لما ينطوي 

مف معافٍ ظاىرة أو خفية، فيدؼ القراءة ىو  فيـ النصِّ المقروء ونقده، عميو المقروء 
وفيـ غرض الكاتب الظاىر والخفيّ، ومقدار ىذا الفيـ القرائي ىو الذي يحدد قيمة 
ىذه القراءة وأىميتيا، لأفَّ الفيـ القرائي يشكؿ جوىر عممية القراءة ومحورىا، والقارئ 

المعنى وفيـ النصِّ بغض النظر إذا كاف  الجيد ىو الذي يستطيع الوصوؿ إلى
المعنى ظاىرياً أو ضمنيًا أو بعيدًا، والقراءة مف دوف ذلؾ تفقد قيمتيا وتصبح عممية 

    (.28، ص5080)عبد الباريّ،  آلية لا معنى ليا.
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فيـ المعنى ييسر القراءة تيسيرًا كبيرًا، إذ وجد أفَّ الإنساف لا يقرأ بعينيو إف       
يستفيد مف وساطة عقمو ومحاكاتو أيضًا، لأفَّ المعنى الذي يحصؿ عميو  فحسب بؿ

مف الكممات التي تقرأ تييئ الذىف لتمقي الكممات، وييسر عميو العمؿ اللازـ لقراءتيا. 
فّ عممية فيـ المادة المقروءة تُعدُّ مف العمميات الذىنية التي تتـ فييا توظيؼ  وا 

اكية عالية المستوى، وتتداخؿ فييا عدة عوامؿ القدرات المغوية والميارات الإدر 
وظروؼ كأسموب تدريس القراءة وشخصية المعمـ وطريقة شرحو لمنص والطرائؽ التي 
يتبعيا في تحفيز التلاميذ عمى وفيـ النص المقروء، وكذلؾ البيئة الصفية المحّفزة 

. ففيـ الخالية مف المشتتات فضلًا عف نوعية الكتب والطباعة المستعممة فييا
النصوص في الكتب المطبوعة عمى نحوٍ رديء كطباعة الحروؼ بشكؿ غير واضح 

، 5008)طيبي، وآخرون، أو بنحوٍ يصعب معو التمييز بينيا يكوف صعبا.
 (.502ص
ويرى الباحث انو ينبغي الحرص عمى تكويف ميارات القارئ الصحيحة التي        

تتمثؿ بمرونة قرائية تجمع بيف السرعة والفيـ ، وىي ميارات تستدعي تدريباً مبكراً 
يبدأ منذ السنوات الأولى في التعميـ ويتواصؿ بجيود تربوية إلى المراحؿ الدراسية 

ة تدريب التلاميذ عمى ميارة الفيـ القرائي المربوف بضرور  بو ،وىوما نادىالأخرى 
بكؿ ما تخرجو  الانتفاعزيادة إلى الاىتماـ بالسرعة القرائية ، حتى يتمكف التلاميذ مف 

 ،المطابع ، فيي مف الميارات القرائية التي ينبغي العناية بيا وتنميتيا عند التلاميذ 
 ،ص5002)العواممة،. ئدة كبيرةلأنيا ميارة تفيد الفرد في حياتو العممية والعممية فا

82.)  
زيادة عف ذلؾ اف عممية الفيـ القرائي ترتبط ارتباطاً شديداً بادراؾ المعنى        

الأساس أو الحرفي لمكممة ، ويتوصؿ القارئ مف خلالو الى معنى استنباطو مف 
 (. 388 ،ص 8872)أحمد ، النص المقروء . 
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العمميات الذىنية التي توظؼ بيا القدرات المغوية  مفميارة الفيـ القرائي عد تُ و        
والميارات الإدراكية عالية المستوى وتتداخؿ معيا ظروؼ عدة كأسموب تدريس 
القراءة وشخصية المعمـ وطريقة شرحو لمنص ، والطرائؽ التي يتبعيا في تحضير 

المشتتات ، التلاميذ عمى فيـ النص المفرد وكذلؾ البيئة الصفية المحفزة الخالية مف 
فضلًا عف نوعية الكتب والطباعة المستعممة فييا . ففيـ النصوص في الكتب 
المطبوعة عمى نحو رديء كطباعة الحروؼ بشكؿ غير واضح او بنحو يصعب معو 

  (.502 ،ص 5008)طيبي وآخرون ،  التمييز بينيما يكوف صعباً .
مف دروس القراءة ، وىذا  ويعد أساس عممية القراءة او ىو الغاية الرئيسة        

الفيـ يتطمب تفاعؿ القارئ مع المقروء بما يتفؽ وطبيعة المعمومات الواردة في النص 
مف وجيتو ، والخمفية المعرفية لمقارئ وخبرتو بالخصائص الأسموبية لمكاتب مف جية 

  (.88 ،ص 5007)معروف ، أخرى . 
ئ أثناء تفاعمو  مع موضوع عد عممية نشطة ينبغي اف يمارسيا القار يُ مما       

النص القرائي ، وىو مجموعة مف الميارات التي يمكف قياسيا بدقة ثـ انيا قابمة 
لمتدريس القرائي والتنمية باستعماؿ كثير مف الطرائؽ ، ومف أبرز مياراتو ىي:)معرفة 

 (. 58 ،ص5080)عبد الباري، الفكرة العامة ، تحديد تسمسؿ الموضوع ،الاستنتاج(.
 عتمد الفيـ القرائي عمى عامميف أساسيف ىما :وي  
 دافعية القارئ وخمفيتو السابقة عف الميارات القرائية والفيـ القرائي.-ٔ
)يونس وآخرون   .وعي القارئ بالاستراتيجيات اللازمة لتفسير النص وفيـ معناه -ٕ
 (.888 ،ص 8878، 
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لتعميمية ، فيو الذي يييئ ويعد المعمـ مف العناصر الفعالة في العممية ا        
تلاميذه لمتعمـ ويوجو نشاطيـ بغية تحقيؽ إدراكيـ الفاعؿ لممادة الدراسية وتييئتو 
لمظروؼ الصحيحة لعممية فيـ المعارؼ وتساعد عمى فيـ التلاميذ لممادة الدراسية 

 (. 22 ،ص 8873)جبرائيل ،  بنحو أعمؽ .
يجيات لمفيـ القرائي وتنمية مياراتو وقد دأب الباحثوف في البحث عف استرات       

قد يكوف ليا  التي نشط في التدريسالتعمـ الإلّا اف الباحث قد اختار استراتيجيات 
دور ميـ في زيادة الفيـ القرائيّ لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، وفييا يبدأ 

،وقد اختار  الإعداد لتمقي الميارات الأكثر عمقاً وتفصيلًا في المرحمة الابتدائية
 الباحث مادة القراءة لتدرس فييا استراتيجيات حديثة . 

لمجرد التعود عمييا  الاعتياديةطرائؽ التدريس لولـ يعد مقبولا التمسؾ با      

وسيولتيا ،ولأنيا لـ تعد كافية لتمبية متطمبات العممية التعميمية ،ولـ تعد قادرة عمى 

ؤية الحديثة لمتربية والتعميـ، و أسفرت ىذه الاستجابة لأىداؼ التعميـ في ضوء الر 

ثارة  الدعوة عف  تبني إستراتيجيات تربوية وتقنيات حديثة ىدفيا زيادة التحصيؿ،وا 

التفكير،ويصعب بطبيعة الحاؿ أف نقترح طريقة أو إستراتيجية مثمى وأسموب 

يصمح لتحقيؽ جميع الأىداؼ والغايات المنشودة لأف لكؿ أسموب مآخذ 

 (.522،ص 8888الحيمة).ومحاسف

ويتفؽ التربويوف جميعا عمى أف أفضؿ استراتيجيات التدريس ىي التي تؤدي       
إلى التعمـ الجيد وتساعد المدرس عمى النجاح في أحداث التغير المطموب في 
الطلاب مف خلاؿ الإجراءات التي يتبعيا المدرس في الصؼ بقصد جعؿ 

 (. 7،ص 5002)رزوقي وآخرون . التدريس سيلا وميسوراً و ابقى أثراً 
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التدريسية الناجحة، ملائمتيا مف حيث  ةالاستراتيجيوقد حددت مواصفات         
فرصة لتطبيؽ  إعطاء ،الآراءتعطي الطالب فرصة لممشاركة وتبادؿ  الوقت  والمكاف،

زيادة عمى منحيا الطمبة فرصة تطوير أنفسيـ،  الخبرات المكتسبة في الحياة العممية،
 مارسة التقويـ الذاتي ،وتوليد عنصر الحماسة والاستجابة وغيروم

 (.  82،ص5008)الدليميذلؾ.
ولقد انصب الاىتماـ عمى أساليب  التعمـ  واستراتيجياتو التي ىي أصلًا      

انعكاس لطرائؽ التعمـ ،واف مف يتناوليا يركز فييا عمى فعالية المدرس كمقياس 
ب وعمى المدرس أف يتمتع  بميارة  رئيسية في كونو يتوقؼ عمى أداء المدرس والطال

)الياشمي . حساسا ،وخبيرا ،ومرنا وغير ذلؾ ما يعد ميارات أساسية  لفعاليتو
 (.32-38، ص5007والدليمي 

 التدريس: ةاستراتيجيوتتمخص أىمية  
 زيادة انخراط الطلاب الموىوبيف والطلاب الضعفاء  في العمؿ عمى حد سواء-ٔ
 ب يتعمموف  بطرؽ تنمي  لدييـ المسؤولية  في إدارة شؤونيـ بأنفسيـجعؿ الطلا-ٕ
أف يكوف الطالب قادر عمى التوصؿ إلى حموؿ ذات معنى  لممشكلات التي -ٖ

 تواجو 
)أبو رياش .جعؿ الطالب قادراً عمى استعماؿ ميارات التفكير العميا-ٗ

 (.50،ص 5008وآخرون،
 ء جوائز معنوية  ومادية تشجيع عمؿ المشروعات الفردية و إعطا-٘
 تشجيع حب الاستطلاع وحرية توجيو أسئمة مف الطالب إلى زملائو-ٙ
إعطاء واجبات منزلية ،تشجع الطالب أف يقوـ بشرح ما توصؿ إليو إلى زملائو -ٚ

إلى حؿ معيف أو معمومات جديدة  بنفسو ، وكيفية الربط بيف المعمومات السابقة  
 التوصؿ إلى الحؿوالموقؼ المعروض عمييـ  ثـ 
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عمى ثقتو بنفسو  وانو يمكف النجاح والتفوؽ وذلؾ بالاعتماد عمى  المتعمـتشجيع -ٛ
الحقيقي  بأنو يمكف  أف يحقؽ ذلؾ  مف خلاؿ   إحساسونفسو ومجيوداتو الذاتية مع 

 (.88.ص5088)عبيد، .الاختبارات
كة ومثمث استراتيجيتي ىيكؿ السموتأتي أىمية ىذا البحث مف أىمية         

الاستماع في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة 
فو إلى الفيـ القرائي مف أىمية ، فيي ي، وأساس ىذه الاستراتيجيات  وما تضالقراءة 

،ص  5088)امبو سعيدي والبموشي ، . تيدؼ إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي
207 .) 
ىي واحدة مف الاستراتيجيات التي بدورىا تراتيجية ىيكؿ السمكة كما أف اس      
المتعمميف في حؿ مشكلاتيـ التعممية في فيـ  المواد وغيرىا مف المشكلات تساعد 

التي استطاعت ىذه الاستراتيجية بتوفير مناخ يلائـ جميع المشكلات مع الحموؿ 
 ( 53، ص5082)بابيو ، الخاصة بيا. 

الاستراتيجية قائمة عمى التعاوف  جية مثمث الاستماع، ىيوفيما يخص استراتي 
وىي تشجع عمى ميارات التواصؿ المغوي،  التحدث والاستماع  لمتعمميفبيف ا

والكتابة؛ إذ يفكروف، ويحمموف، ويتحدثوف، ويكتبوف مّما تعمموه، ويربطونو بحياتيـ 
 (.35 ، ص5002)سعادة وآخرون، . اليومية في ضوء الممارسة الواقعية

ومما سبؽ يجب الاىتماـ بالتلاميذ ومعرفة كيفية تناوليـ لممادة والمحتوى       
تبرز أىمية مادة   التعميمي، سيما في بدايات السمـ المعرفي والتحصيمي، ومف ىنا

القراءة في الصؼ الخامس مف المرحمة الابتدائية؛ لأنَّوُ نقمة في حياة التمميذ، ففيو 
ة ، ويزداد عددىا قياساً إلى الصفوؼ الأربعة الُأولى ، فضلًا عف تتنوع المواد الدراسي

بدء صيغة الاختبارات التحريرية لممواد الدراسية الُأخرى جميعيا ، ممّا ينبغي أف 



 

 التعريف بالبحث الفصل الأول /                       
07 

يممؾ التمميذ في ىذا الصؼ الميارات المغوية التي تساعده عمى تعمـ موضوعات 
 لمواد التي تعتمد عمى القراءة.المواد الدراسية المختمفة وقراءتيا ، ولا سيما ا

عمى تدريس حديثة قائمة  استراتيجياتبأنيا تتناوؿ  الدراسةتكمف أىمية ىذه و        
في مجاؿ تطوير أنماط  الدراسةالتعمـ النشط ، لذلؾ مف المتوقع أف تسيـ ىذه 

 يجيتياستراتالتدريس المعتادة، حيث أنيا ستقدـ أدلة عممية عمى إمكانية الإفادة مف 
، وكذلؾ ميارة الفيـ وتطبيقيا في مجاؿ تنمية  ) ىيكؿ السمكة و مثمث الاستماع (

 ستساعد الباحثيف والمعمميف.
 ويمكف تمخيص أىمية البحث في الآتي:

أىمية المغة العربية لكونيا لغة القرآف الكريـ ولغتنا الرسمية والقومية ويقع عمى -ٔ
 عاتؽ أبنائيا صيانتيا والحفاظ عمييا.

وسيمتيـ في اكتساب  لأنيالتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي  ،أىمية القراءة -ٕ
 المعارؼ المختمفة .

ميارة الفيـ القرائي ،لأنيا عممية تفاعمية بيف القارئ والنص تفضي  أىمية-ٖ
إلى إعادة بناء المعنى أو صناعة معاف وأفكار ومواقؼ بما يممكو مف مقدرة 

بقة وخبرات والنػػص ليتحقؽ الفيـ وتكوف ذىنية وما يحممو مف معارؼ سا
 القراءة أكثر فاعمية وكفاءة.

أىمية استراتيجيات التدريس الحديثة ومنيا استراتيجي ىيكؿ السمكة ومثمث -ٗ
 الاستماع في الفيـ القرائي.

أىمية المرحمة الابتدائية التي تمثؿ مرحمة اساسية في التعميـ منيا الاتجاىات -٘
 والميارات القرائية. الاساسية والعادات
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لـ تجر دراسة سابقة بحسب عمـ الباحث حاولت الكشؼ عف أثر استراتيجي -ٙ
ىيكؿ السمكة ومثمث الاستماع في الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الخامس 

 الابتدائي في مادة القراءة .
 مرمى البحث : ثالثاُ:
ثمث الاستماع في استراتيجيتي ىيكل السمكة وم : أثريرمي البحث تعرؼ      

 .تنمية ميارة الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة القراءة 
 فرضيات البحث :رابعاً:

 :الفرضية الاولى

 تلاميذ( بين متوسط درجات 0،02دلالة إحصائية عند مستوى ) وفرق ذ  يوجدلا

 .البعدي رائيالفيم القتنمية ميارة الثلاث في أختبار  يةمجموعات البحثال

 :الفرضية الثانية

 تلاميذ( بين متوسط درجات 0،02دلالة إحصائية عند مستوى ) وفرق ذ  يوجدلا

 القبمي و الفيم القرائيتنمية ميارة في أختبار  عة  التجريبية الاولىمجمو ال

 .البعدي

 :الفرضية الثالثة

 تلاميذت ( بين متوسط درجا0،02دلالة إحصائية عند مستوى ) وفرق ذ  يوجدلا

 القبمي و الفيم القرائيتنمية ميارة في أختبار  عة  التجريبية الثانيةمجمو ال

 .البعدي
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 حدود البحث: خامساً:
تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في المديرية العامة لمتربية في محافظة بغداد  -أ

 (.ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓفي العاـ الدراسي)  ٔالرصافة /
في تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي تدريسو ل موضوعات كتاب القراءة المقرر -ب

 (. في العراؽ.ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓلمعاـ الدراسي) الفصؿ الدراسي الاوؿ 
 

 تحديد المصطمحات :سادساً:
سيعرض الباحث عدداً مف المصطمحات لموضوع البحث للإلماـ بالمعمومات    

مث الاستماع ، الميمة الواردة فيو ، وىي : )الأثر ،استراتيجية ، ىيكؿ السمكة ، مث
 تنمية، الفيـ القرائي ، الصؼ الخامس الابتدائي(.

 الأثر : –أولًا 
لغة : مأخوذ مف أثرت الشيء ، بفتح اليمزة والتاء المثمثة أي نقمتو أو تبعتو ومعناه  

عند أىؿ المغة : ما بقي مف رسـ الشيء والتأثير إبقاء الأثر في الشيء واثر في 
 (. 28 ،ص 5003نظور ، )ابن م .الشيء ترؾ في اثر

 ب ػ اصطلاحاً: يعرؼ الأثر اصطلاحا بالآتي:  
مقدار التغير الذي يطرأ عمى المتغير التابع بعد تعرضو بتأثير المتغير عُرؼ بأنو : 

 (. 523، ص 8888) الحثني ،. المستقؿ
كؿ تغير سمبي أو ايجابي يؤثر في مشروع ما نتيجة ممارسة أي نشاط ويعرفو بأنو :

 (.8، ص  5002)عامر،  .يتطوير 
السموؾ الذي ينتيي إلى نتائج سارة أو سعيدة أو ناجحة يميؿ الإنساف ويعُرؼ بأنو: 

  (.88 ،ص 5002)العيسوي ، . إلى تعممو ومف ثـ تكراره في المواقؼ المقبمة
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 ثانياً: الاستراتيجية:
ونيا بحسب اطلاع الباحث لـ يعثر عمى تعريؼ لغوي صحيح للاستراتيجية ك    

 ، لا يمكف الوقوؼ عمى مصدره.ت مف لغة اجنبيةو حنمصدر م
  كؿ مف : بالآتي:   اصطلاحاً  عرفيا الاستراتيجية: 
مجموعة مف الأفكار والمبادئ التي تتناوؿ ميدانا مف مياديف النشاط : أنيا-ٔ

الإنساني بصورة شاممة ومتكاممة، وتكوف ذات دلالة عمى وسائؿ العمؿ ومتطمباتو 
)الشريف،   .ات مساراتو بقصد إحداث تغيرات فيو وصولا إلى أىداؼ محددةواتجاى
 (.30، ص 8888

مجموعة الإجراءات والوسائؿ التي تستعمؿ مف المعمـ ويؤدي استخداميا : أنيا -ٕ
إلى تمكيف التلاميذ مف الإفادة مف الخبرات التعميمية المخططة وبموغ الأىداؼ 

 (.87ص  ،5000)جامل، . التربوية المنشودة
الأساليب العممية التي يتبعيا المدرس لتحقيؽ الأىداؼ وتتضمف كؿ  : أنيا -ٖ

أفعالو التي يمتزـ بيا في تدريسو كطرح الأسئمة او استقباؿ الأسئمة والتوجيو وحؿ 
التماريف او المسائؿ ، والتنظيـ الصفي لمدرس ، أي تشمؿ كؿ الإجراءات التي تسيؿ 

 (.  85، ص  5002ظاىر ، ) ال.   الوصوؿ الى اليدؼ
مجموعة الافكار والمبادئ التي تتناوؿ مجالا مف المجالات المعرفية : أنيا -ٗ

الانسانية بصورة شاممة ومتكاممة تنطمؽ نحو أىداؼ ثـ تضع أساليب التقويـ 
)الياشمي .المناسبة لتعرؼ مدى نجاحيا وتحقيقيا للأىداؼ التي حددت مف قبؿ

 (.88،ص5007والدليمي ،
خطط موجية لأداء الميمات بطريقة ناجحة أو إنتاج نظـ لخفض مستوى : أنيا -٘

التشتت بيف المعرفة الحالية لممتعمميف واىدافيـ التعميمية، لتعزيز التعميـ ذي المعنى 
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)ابو الرياش . فضلًا عف خمؽ بيئة ايجابية لممتعمـ والمحافظة عمى استمرارىا
 (.88،ص 5008واخرون، 

عماؿ الامكانات والوسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الاىداؼ فف است: أنيا -ٙ
المرجوة عمى افضؿ وجو ممكف، بمعنى انيا طريقة معينة لمعالجة مشكمة ما مباشرة 

 (.88 ،ص5008)الحريري،.ميمة، او اساليب عممية لتحقيؽ ىدؼ معيف

ت المعرفية مجموعة الأفكار والمبادئ التي تتناوؿ مجالًا مف المجالاىي : أنيا -ٚ
 ،ص5007)الياشمي وطو، الانسانية بصورة شاممة ومتكاممة نحو تحقيؽ الأىداؼ.

88.) 

خطط موجية لأداء الميمات بطريقة ناجحة او انتاج نظـ لخفض مستوى : أنيا -ٛ
التشتت بيف المعرفة الحالية لممتعمميف واىدافيـ التعميمية، وتتضمف الاستراتيجية 

)أبو رياش وآخرون،  .ومات وتنظيميا وتكرار المراد تعممياانشطة مثؿ اختيار المعم
 (.88 ،ص5008

مجموعة مف اجراءات التدريس المعدة سمفا مف قبؿ المعمـ، والتي يخطط : أنيا -ٜ
لاستخداميا في اثناء تنفيذ التدريس، بما يحقؽ الاىداؼ التدريسية المرجوة بأقصى 

                   وء الامكانات المتاحة. فاعمية ممكنة وبأعمى درجة مف الاتقاف وفي ض
 (.528 ،ص5088)الخزاعمة وآخرون، 

مجموعة اجراءات، وتدابير، واىداؼ يتبناىا المخطط لتحقيؽ الاىداؼ : أنيا -ٓٔ
الفرعية والرئيسة والوصوؿ الى قرار في مدى تحقيؽ الاىداؼ وتوصيات مف أجؿ 

 (.33 ، ص5083) قطامي، العمؿ اللاحؽ. 
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 الاجرائي للاستراتيجية :الباحث يف التعر 
سمسمة مف الاجراءات والميارات الفنية والعممية التي يخططيا ويضعيا وىي  

الباحث لتوظيؼ واستثمار الامكانات المادية والبشرية لمساعدة طلاب المجموعة 
 التجريبية عمى تحقيؽ اىداؼ الدرس والوصوؿ الى افضؿ النتائج المراد تحقيقيا .

 
 عرفيا كؿ مف : ىيكل السمكة : ثالثا:

استراتيجية تدريسية تتضمف عدة خطوات إجرائية متتابعة تركز عمى : أنيا -8
التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ والمادة العممية لاكتساب المعرفة الجديدة وتكامميا 
                                         .واتساقيا مع المعرفة القائمة لدى المتعمـ لموصوؿ الى نيايات ونتائج جديدة

 (.82، ص5003) جابر ،
استراتيجية إبداعيّة لتحميؿ المشكلات، داخؿ غرؼ الصؼ وبشكؿ تعمّـ : أنيا 5 

تعاوني وفي إطار فريؽ لمعصؼ الذىني، وأنّيا صالحة لتحميؿ جميع أنواع المشاكؿ 
 (.872،ص 5002) القحطاني،  سواءً الشخصيّة أو الاجتماعيّة أو غيرىا.

استراتيجية مخططة بشكؿ منظـ صممت لمساعدة التلاميذ عمى تمييز : أنيا -3 
التأثيرات المفصمة يتـ فييا تقسيـ الصؼ عمى مجموعات رباعية ويضع المعمـ 
المشكمة في رأس السمكة عمى السبورة وعظاـ السمكة ىي الافكار المطروحة التي 

-880،ص5083.)الخفاف، حموؿ ليا تمثؿ اسباب المشكمة ومظاىرىا ونتائجيا وال
888.) 

وىي تشبو الييكؿ العظمي لمسمكة  حيث تمثؿ العظاـ أو الاشواؾ مسببات  -2
 (. 508، ص 5088) آل ثان،  .محتممة لممشكمة معينة
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 التعريف الإجرائيّ لمباحث للاستراتيجية ىيكل السمكة :
مس الابتدائيّ تستند إلى وىي استراتيجية يتبعيا الباحث مع تلاميذ الصؼ الخا    

إيجاد اسباب رئيسة  لمموضوع، وتدوينيا مف قبؿ التلاميذ ، وجعميا عمى شكؿ ىيكؿ 
عظاـ السمكة ، وتمخيصيا ، ومقارنتيا مع الحموؿ الفرعية لتمؾ الاسباب الموجودة 

 في النص بما يساعد عمى تنمية ميارات الفيـ لدييـ .
 مثمث الاستماع : رابعاً:
ستراتيجية التي تشجع عمى ميارات التحدث والاستماع والتي مف خلاؿ وىي الا   

 (.20، ص5088) الشمري، مجاميع ثلاثية. 
وىي واحدة مف استراتيجيات التعمـ النشط التي بدورىا تساعد المتعمـ في فيـ     

 )امبوسعيدي،.النصوص القرائية مف طريؽ خطوات تعميمية طريقتيا
  (.78،ص 5088الحوسنة،

 الاجرائي لاستراتيجية مثمث الاستماع: الباحث لتعريف ا 
مجموعة مف الخطوات المنظمة المتتابعة التي يستعمميا المدرس لتلاميذ الصؼ ىي 

الخامس عينة البحث )المجموعة التجريبية(. وتتـ مف خلاؿ بطاقة عمؿ توزع عمى 
ث الذي يوضح كؿ مجموعة ثلاثية فيكوف فييا مستمع جيد يطرح السؤاؿ عمى المتحد

الفكرة او المفيوـ ومدوف يدوف ما يدور بيف المستمع والمتحدث وتنمي الفيـ المعرفي 
 وتنشط الذاكرة لدييـ، والعمؿ بشكؿ جماعي. ذلتلاميبيف ا
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 خامساً : التنمية   :  
 لغة : -8
جعمتو تعني الزيادة . نمى ينمي نميًا ونُمي ونماءً زاد وكثر ، وأنميت الشئ ونميتو : و 

نامياً ، قاؿ الأصمعي : التنمية مف قولؾ نميت الحديث أنميو تنمية بأف تبمغ ىذا 
  (.387، ص5003)ابن منظور،عمى وجو الإفساد والنميمة. 

 اصطلاحاً : عرّفــيا كلٌ من : -5 
تغير جوىري لأنماط الحياة التقميدية ، تتناوؿ تغير الاتجاىات نحو القيـ  :أنيا-أ

 (.88، ص8887)محي الدين ، تباع أىداؼ ووسائؿ جديدة .الموروثة ، وا
تطوير وتحسيف لأداء الطالب ، وتمكينو مف إتقاف جميع الميارات بدرجة  :أنيا -ب

 (.878، ص5002)السيد ،  منتظمة.
 سادساً: الفيم القرائي:

مفردىا مفيوـ ،والفيـ : معرفتؾ الشيء بالقمب، وفيمت الشيء عقمتو الفيم لغة : 
 (.275، ص8822)ابن منظور،  .ووعرفت

 الفيم القرائي: اصطلاحا عرفو :

عرفو  بأنو : عممية تعرؼ الكممات المكتوبة ثـ تكويف صورة واضحة في الذاكرة عف 
  (.802،ص 8883)شحاتو، .المقروء

عممية عقمية معقدة تشمؿُ عديدًا مف العممياتِ العقميةِ العُميا ، وتندرجُ في  عرفو بأنو:
 ،ص5002)الادغم،. بدءًا مِف فؾِ الرموزِ ، وانتياءً بالمستوى الإبداعيِّ  مستوياتٍ 

2.) 
 (.38 ،ص5002)السيد ،.بأنو: عممية استخلاص معنى مف رموز مكتوبة عرفو
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تصور عقمي مجرد في شكؿ رمز أو كممة أو جممة، يستخدـ لمدلالة عف  :بأنوعرفو 
ت الفرد المنظمة حوؿ واحد أو شيء أو موضوع أو ظاىرة معينة، ويتألؼ مف معموما

 (. 37، ص5007)سمارة والعديمي ، .أكثر مف الأصناؼ أو الكيانات أو المدركات

 :لمفيم القرائيالاجرائي  تعريف الباحث 

البحث(. مع  تيتعامؿ بيا تلاميذ الصؼ الخامس )مجموعيالعمميات العقمية التي ىو 
مف  ختبار الفيـ القرائي المعدموضوعات القراءة التي يحصموف عمييا مف تطبيؽ ا

 . ىذا البحثفي  قبؿ الباحث

ىو أحد مستويات المرحمة الابتدائية التي تأتي بعد سابعاً: الخامس الابتدائي :
)جميورية  .مرحمة رياض الاطفاؿ وتسبؽ المرحمة المتوسطة  وفييا ست سنوات

 (.22،ص8888العراق ،وزارة التربية ،
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Summary of the research 

   The aim of this research is to find out the effect of the fish 
structure strategies and the listening triangle in developing 
reading comprehension skills among the fifth graders in 
reading. 

  To achieve the goal of the research, the researcher adopted 
a experimental design with partial control, with a tribal and 
post-test. 

  The study sample consisted of (64) students of the fifth grade 
in the primary school in Al-Ibtahal in Baghdad, belonging to the 
Directorate of Education of Baghdad Rusafa first, randomly 
divided into three groups, 34 students in the first experimental 
group, and 35 in the experimental group And 35 students in 
the control group. In order to achieve the research objective, 
the researcher tested the null hypotheses against the 
alternative hypotheses and the results were represented as 
follows. 

 First: The main hypothesis: 

There was no statistically significant difference at (0.05) 
between the average scores of the students of the three 
research groups in the test of the development of the skill of 
post-reading comprehension. 

Second: Hypotheses of the main premise: 
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There was no statistically significant difference at (0.05) 
between the mean scores of the first experimental groups and 
the average scores of control groups in the post-reading 
comprehension test. 

2 - There is no statistically significant difference at the level 
(0.05) between the average scores of the second experimental 
groups and the average score of control groups in the test of 
post-reading comprehension. 

There was no statistically significant difference at (0.05) 
between the mean scores of the first experimental groups and 
the average of the experimental groups in the second test of 
the post-reading comprehension. 

  The researcher studied the three research groups reading 
material in the fish-skeletal strategy. The researcher studied 
the strategy of the listening triangle and the researcher studied 
the same material in the traditional way. 

The researcher was rewarded among the research groups in 
the following variables (age calculated in months, parental 
achievement, mothers' academic achievement, IQ test, and 
reading comprehension test.) 

    The researcher attempted to control a number of extraneous 
variables that the literature and previous studies have indicated 
may affect this type of experimental design, such as: 
experimental conditions, incidental accidents, experimental 
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extinction, differences in sample selection, maturation 
processes, measurement instrument, statistical regression, 
Experimental procedures.) 

     After the researcher identified the scientific material, which 
included (11) reading subjects from the reading book to be 
taught to students in the fifth grade for the academic year 
(2017-2018) in Iraq prepared a typical lesson for each subject. 

He then formulated the behavioral goals and reached the final 
figure (70) behavioral goals. After that, the teaching plans were 
prepared and samples of them were presented to the experts, 
which took their final form. 

       The researcher chose a reading text from the fifth grade 
primary curriculum to be a tool for his research. He excluded it 
from the subjects studied during the trial period and presented 
it to the experts to represent the research tool. In this light he 
prepared a test to measure reading comprehension skills and 
then applied to the research sample after the end of the 
experiment. 

     The researcher used the following statistical methods: Use 
the analysis of variance in the variables (age and grades of last 
year, the test of intelligence and the test of critical reading 
skills), the coefficient of difficulty to extract the difficulty of each 
paragraph in the test of reading comprehension skills, Point 
Paisirell and Kay square in the equivalence of the two groups 
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and the effectiveness of the alternatives is incorrect, and the 
researcher reached a number of results, including: The 
students of the experimental group studied the fishbone 
strategy on the students of the second experimental group that 
studied With the strategy of the listening triangle and the 
control group studied in the traditional way. The differences 
were statistically significant among the students of the 
experimental and control groups. In light of the results of the 
research, the researcher recommended several 
recommendations. 

Adopting the Fishbone Strategy in Teaching Reading to Grade 
5 Primary Students This can be done by: 

A. Urge Arabic language teachers to use the fish structure 
strategy in teaching reading. 

B. Include this strategy in the in-service training programs for 
teachers of Arabic as a modern strategy. 

C- Include this strategy and other modern strategies in the 
curriculum of the methods of teaching Arabic language in the 
Arabic language departments in the faculties of education to 
provide students and introduce them to modern strategies and 
this is the development of the curriculum. 


