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  الفصـــل الأول 
  -مشكلة البحث : -أولاً 

تعــد القواعــد النحوǽــة التــي ǽعــاني مــن صــعوȃتها المتعلمــون فــي المراحــل التعلǽمǽــة   
لغوǽــة المختلفة من أبرز مشȞلات تعلم اللغة العرǽȃة لذا ترȞت أثراً Ǽالغاً فــي حصــیلتهم ال

 ) 55،  1973(الطعمة ،                 . 

ا مـــن صـــعوǼات فـــي النحـــو نجـــده لـــدȐ الدارســـین ومـــا نلاقǽـــه الیـــوم فـــي مدارســـن  
هم Ǽمــا "فــالنحو لا یلقــى إقǼــالاً علǽــه ولا ǽظفــر مــنوالمثقفین الــذین اجتــازوا مراحــل الدراســة 

تظفر Ǽه ألوان الدراسة الأخرȐ إلا طائفة قلیلــة ممــن تضــطرهم الدراســة التخصصــǽة فهــم 
  ǽعدون النحو مادة منوطة بهم ومفروضة علیهم" 

  )2-1،  1986اهǽم ، (إبر                 
   Șـــة فأنهـــا "لا تحســـن النطـــǽȃـــع الـــدول العرǽوالشـــيء نفســـهُ نجـــده عنـــد ناشـــئة جم

 Ǽالعرǽȃة نطقــاً ســلǽماً وȞأنمــا أصــیبت ألســنتها Ǽشــيء مــن الاعوجــاج والانحــراف جعلهــا لا
  ) 30،  1986(ضیف ،            تستطǽع أداء العرǽȃة أداءً صحǽحاً" 

عصــر بــل هــي قدǽمــة فــي تــارȄخ الــدرس النحــوȑ . ان هذه المشȞلة لǽست ولیــدة ال  
مـــن  الإكثـــاروان مـــا یؤȞـــد جـــذور المشـــȞلة قـــول الجـــاحظ Ǽـــان ، ) Ȟ)1987  ،6ـــوفي ، 

القواعد النحوǽة مشغلة للصبي . یجب ان نȞتفي منه Ǽما ǽساعده على تجنب اللحــن فــي 
ا إلا Ǽقــدر مــالكلام والكتاǼة فقد قال في أحد رســائله "وأمــا النحــو فــلا تشــغل قلــب الصــبي 

یؤدǽه إلى السلامة من فاحش اللحن ومــن مقــدار جهــل العــوام فــي Ȟتــاب ان ȞتǼــه وشــعر 
  ) 39-38،  1979(الجاحظ ،            ان أنشده" . 

جــوهر المشــȞلة لــǽس فــي اللغــة ذاتهــا "وإنمــا فــي Ȟوننــا  أن وقــد صــرح مــدȞور عــن  
دلاً بــتجرعها تجرعاً عقǽماً نتعلم العرǽȃة قواعد صنعة وإجراءات تلقینǽة ، وقوالب صماء ن

  )325،  1991(مدȞور ،       من تعلمها لسان أمة ، ولغة حǽاة" . 
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تــي ǽمȞــن ان ǽعــزȐ ووضــع رســلان النقــاȋ فــوق الحــروف فــي تفصــیله للأســǼاب ال  
ا مــا في قواعد اللغة العرǽȃة ، فمنها ما یتعلــǼ Șالمــادة النحوǽــة، ومنهــ إلیها ضعف الطلǼة

علــم ، وȞــذلك إهمــال مالومنهــا مــا یتعلــǼ Șالقصــور فــي إعــداد  یتعلــǼ ȘطرȄقــة التــدرȄس ،
  التدرǼȄات اللغوǽة ، فضلاً عن التǼاین ما بین العامǽة والفصحى . 

  )265،  2005(رسلان ،                 
ذلـــك ؛ ان صـــعوǼة تعلـــم مـــادة القواعـــد النحوǽـــة ǽعـــود إلـــى صـــعوǼة المـــادة نفســـها   

اب تأوǽلات ومسائل الخلاف وتعدد أوجه الأعــر لأنها تكثر فیها التعلǽلات والتقسǽمات وال
  ) 205،  143،  2007(أبو مȞارم ،          والاستطراد . 

                        ، ȑ92،  2008(نبــــــو (
Ȟونهــــا تحتــــاج إلــــى حصــــر الفȞــــر "وȄــــرجّح ســــمك صــــعوǼة قواعــــد اللغــــة العرǽȃــــة   

  .  "والانتǼاه لاعتمادها على التعلیل المنطقي والتحلیل الفلسفي في اللغة
  )634،  1975(سمك ،                   
صـــعوǼة قواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة ترجـــع إلـــى الطرائـــȘ والأســـالیب أن وȄـــرȐ الهاشـــمي   

هد القدǽمة وجفافها فهي تعتمد على حفظ القواعد حفظاً بǼغاوǽا علــى حفــظ الأمثلــة والشــوا 
  )199،  1972(الهاشمي ،           من غیر دراسة تحلیلǽة لها . 

التــدرج فــي  ىالقواعــد تــدرس ǼطرȄقــة القائǽــة آلǽــة جافــة ، لا تراعــ وȄؤȞــد ســمك ان  
 عـــن إفهـــام المتعلمـــین للمـــادة. تأنـــتدرȄســـها طǼقـــاً للقواعـــد المقـــررة فـــي علـــم الـــنفس بهـــذا 

  ) 46) ، (عثمان ، د.ت ، 251(سمك ، د.ت ،          
"علمـــاً علـــى الـــرغم مـــن تعـــدد الطرائـــȘ والأســـالیب إلا ان الـــدرس النحـــوȑ ظـــل :   

ǽماً یدرسه الطالب سنین طــوالاً لا یخــرج منــه إلــى شــيء مــن إقامــة اللســان والفهــم مــن عق
  ) 324،  1991(مدȞور ،               العرب" . 

اختǽـــار المـــدرس الطرȄقـــة والأســـلوب  ضـــعفان الترȃـــوȄین ǽعـــزون المشـــȞلة إلـــى   
  )69،  1989(السرحان ،           الذȑ یناسب المادة العلمǽة . 
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درȄس المتǼعــــة فــــي المیــــدان الترȃــــوȑ غالǼــــاً مــــا تســــودها ان طرائــــȘ وأســــالیب التــــ  
  )3،  2009(اللهیبي ،       السطحǽة والاكتفاء بتقدǽم المعارف جاهزة للمتعلمین . 

قــد لا ǽعــود التحصــیل المــنخفض إلــى مســتوȐ الــذȞاء وإنمــا ǽعــود إلــى قلــة الخبــرة   
  ة. و مستوȐ مدارك الطلǼم المادة العلمǽة أئǼأسالیب التدرȄس التي ǽعتمدونها قد لا تلا

                  ، ȑ2،  2006(المهداو(  
لــذلك فالمشــȞلة تتــوزع بــین أطــراف العملǽــة التدرȄســǽة فتســاهم هــذه الأطــراف علــى   

العلمي والترȃــوȑ  م"تأهیله ضعففي  ینالمدرسǼعض خلȘ المشȞلة Ȟلاً Ǽحسب نصیǼه ف
لمــه فــي تــدرȄس تــم تععلــى توظیــف مــا  Ȅنغیر قادر  ون Ǽحیث Ȟǽون مفي مجال تخصصه

  )159،  2005(القبǽلات ،               " . الطلاب
محور العملǽــة التعلǽمǽــة (الطالــب) حیــث أصــǼح "یهمــل مــادة القواعــد واعتمــاده  ان  

  على الفروع الأخرȐ في اللغة العرǽȃة للحصول على درجة اجتǽاز الامتحان" . 
  ) 166،  1986(أحمد ،                   
Ȅین Ǽــأن "غاǽــة التعلــǽم لا تحصــل لمتواكــل ولا ینــال ثمرتــه د العدید مــن الترȃــو ȞوȄؤ   

  )9،  2007(حنفي وآخرون ،             " . رمقصّ 
ترȞیــز علــى ســرد المعــارف الان الفشل الذȑ آل إلǽه الموقف التعلǽمي من حیث و   

مشارȞة الطالب ǽعود إلى ان التجدیدات الترȃوǽة لم تطبــȘ علــى أرض الواقــع .  ضعفو 
، ونتیجــــة لــــذلك )54،  2003) ، 11دد (للترǽȃــــة والتعلــــǽم ، العــــ(مؤسســــة رȄــــاض نجــــد 

تفشــت ظــاهرة ضــعف مشــارȞة المتعلمــین فــي الــدرس وعــدم اســتثارة تفȞیــرهم یرجــع إلــى 
النمطǽــــة فــــي طــــرح أســــئلة المعلمــــین وǼطرȄقــــة عفوǽــــة لا تشــــجع المتعلمــــین علــــى رȃــــط 

یتعلمـــون هـــذا ممـــا  المعلومـــات وتنظǽمهـــا أو تبرȄرهـــا Ǽغǽـــة الوصـــول إلـــى اســـتنتاجات لمـــا
  ) 3،  2002(عزȄز ،      ǽعرقل تحقیȘ الأهداف المرسومة . 

تتفــȘ الǼاحثــة مــع آراء الǼــاحثین والترȃــوȄین ان ســبب ضــعف الطلǼــة فــي مــادة لــذا   
القواعد وصعوȃتها ǽعود إلى مجموع عناصر العملǽة التعلǽمǽة وهــي (الكتــاب المدرســي ، 
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) ، وتــرȐ الǼاحثــة أن درس انȄقــة والأســلوب المتǼعــالطر لاســǽما فیهــا الطالــب ، المعلــم ، 
القواعــد أصــǼح مشــȞلة تكــاد تكــون شــǼه عامــة تواجــه أغلــب المراحــل الدراســǽة لــذا وجــب 

  التفȞیر في ǽȞفǽة معالجة المشȞلة . 
لذا عزمت الǼاحثة على إجراء الدراسة الحالǽة التي تهدف إلــى التعــرف علــى أثــر   

حصــیل طالǼــات الصــف الراǼــع الأدبــي فــي مــادة قواعــد الســبر التشــجǽعي والتبرȄــرȑ فــي ت
واقتــراح Ǽعــض الحلــول  ، لعلهــا تســاهم فــي معالجــة المشــȞلةاللغــة العرǽȃــة والاحتفــاǼ ȍــه 

  المناسǼة لها . 
  

  -أھمیة البحث والحاجة إلیھ : -ثانیاً :
ظاهرة عمǽقة الجــذور فــي الشخصــǽة الإنســانǽة ولا ǽمȞــن تفســیرها إلا علــى "اللغة   
تكــاملي ǽشــمل العوامــل البیولوجǽــة والنفســǽة والاجتماعǽــة التــي تتفاعــل فــي تفســیر أســاس 

  )23،  1989ز ، (هرم           .  "اللغة منذ المراحل الأولى
فهــي غرȄــزة تنمــو Ǽالتــدرج منــذ بداǽــة الطفــل فــي تــدرȄب نفســه علــى تلفــظ Ǽعــض   

  م .عن نفسه Ǽالكلاالأصوات فالإنسان على هذا الرأȑ مجبول على التعبیر 
  ) 11،  1964(الرحǽم،                    
ـــ إذ إنهـــا   وحـــده مـــن  نســـانالإن اتمیـــز الإنســـان عـــن غیـــره مـــن مخلوقـــات الله ، ف

ة قادر على ترجمة أفȞاره ومشاعره إلى ألفاȍ وعǼارات مفهومــة لــدȐ احǽال أعضاء مملكة
  )11،  1990(یوسف ،                 اء مجتمعه . أبن

، مـــن الأنظمـــة (الصـــوتي ، الصـــرفي اً عـــددشـــمل منظمـــة عرفǽـــة ت"اللغـــة  فـــأنلـــذا   
 ȑاني )النحوǼل واحد منها من مجموعة من المعاني أو المȞ یتألف"  .  
ان ،                      )34،  2006 (حَسَّ
لعــــالم . ث مــــع المتلقـــي عبـــر أشـــǽاء فـــي احـــتواصـــل الǼایطتها اأداة بوســـ : وهـــي  
  )130،  2005(برȄنȞر ،                 
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  ظام من العلامات الصوتǽة الاصطلاحǽة" . ǽمȞن تحدیدها Ǽأنها ن"و  
  )7،  2000(البجة ،                           
عنصـــــران  اللغـــــة والفȞـــــروجـــــوهره ، و الفȞـــــر أداة علمـــــاء الـــــنفس اللغـــــة  عـــــدَّ وقـــــد   

.رȑ"التفȞیر Ȟلام صامت والكلام تفȞیر جهــمتداخلان یتأثر أحدهما Ǽالأخر ، لذا ǽقال "
  )12،  11،  1989(هرمز ،                 
أن الفȞــر واللغــة وجهــان لعملــة تتفȘ الǼاحثة مع Ȟثیر من العلماء والǼــاحثین فــي و   

فȞــر الإنســان ، فلولاهــا مــا Ȟــان الاتصــال والتواصــل بــین جــنس لأن اللغــة مــرآة و واحــدة . 
ین بــلتقطعــت الســبل و بذاته ǽُفȞر وǽُقرر دون تواصل  مستقلاً  اً الǼشر ولعاش Ȟل منّا Ȟائن

منعزلــة عــن Ǽعضــها ، ومــا لتنــوع اللغــات بــین الشــعوب إلا لحȞمــة  اللغات ولعاشت الأمم
  .ل) عز وجلا یدرك سرّها إلا الله (

Ǽشــرف  –جــل وعــلا  –حظیــت Ǽاصــطفاء الǼــارȑ مــن اللغــات التــي  العرǽȃة واحــدة  
گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ     ڱ     چ قــــــال تعــــــالى : ، المنــــــزَّل  هأن تكــــــون وعــــــاء ȞتاǼــــــ

وجـــــــاء فـــــــي حـــــــدیث ) . 195-192الشـــــــعراء : ( چۀ    ڱ  ڱڱ  ں  ں  ڻ  ڻ ٹ ٹ ۀ 
فــي الجنــة Ȟانــت العرǽȃــة التــي هــي أǽضــاً لســان الله یــوم  لغــة آدم :    الرسول 

                .  )*(: (تعلموا العرǽȃة)   عمر بن الخطاب  القǽامة لقول
  )7،  2004(الألفي ،            
أنـــا أفصـــح مـــن نطـــǼ Șالضـــاد ، إذ ǽقـــول :  Ȟ  مـــا أنهـــا لغـــة نبینـــا محمـــد   

  )5(الحملاوȑ ، د.ت ،          .  ȃیت في بني سعد بید أني من قرȄشر 
وتــرȐ الǼاحثــة لهــذا الاختǽــار الرȃــاني الــذȑ حȞــم Ǽــالخلود وقضــى ǼــالتكرȄم الإلهــي   

أتــاح لهــا القــرآن الكــرȄم عــزة فــوق عــزة وســلطاناً علــى  المقــدس لأســمى وأنبــل لغــة آدمǽــة
سلطان فضــلاً عــن انهــا لغــة العــرب القومǽــة التــي لا یــتم للعــرب بــدونها النفوس لا ǽماثله 
فمــن حقهــا علینــا فــي المیــدان الترȃــوȑ ان نولیهــا أكبــر قســط مــن العناǽــة  مجــد أو ǽȞــان ،

                                     
د البیهقي ، أحمد بن الحسین بن علي بن موســى أبــو ȜǺــر ، ســنن البیهقــي الكبــرȎ ، تحقیــȖ : محمــ -*

 .  1994عبد القادر عطا ، مȜتب دار الǺاز ، مȜة المȜرمة ، 
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للمحافظـــة علیهـــا ، وȄؤȄـــد فضـــلها الثعـــالبي إذ ǽقـــول : "ان مـــن أحـــب الله أحـــب رســـوله 
عـــرب ، ومـــن أحـــب العـــرب أحـــب مـــن أحـــب النبـــي العرȃـــي أحـــب الو    المصـــطفى 

لـــى أفضـــل العجـــم والعـــرب ، ومـــن أحـــب عاللغـــة العرǽȃـــة التـــي نـــزل بهـــا أفضـــل الكتـــب 
  )15،  2002(الثعالبي ،    العرǽȃة عني بها وثابر علیها ، وصرف همه إلیها" . 

لعرب في لغتهم ، إذ لم یُتَح لأمــة مــن الأمــم Ȟتــاب مثلــه لا لفالقرآن الكرȄم مفخرة   
، 2007یـــوȑ مـــن حیـــث الǼلاغـــة والتـــأثیر فـــي النفـــوس والقلـــوب . (ضـــیف ، ولا دن يدینـــ
). من خلاله أصǼحت اللغة العرǽȃة خزانة Ȟنوز الفȞر العرȃي الإسلامي فهي تحمــل 30

  )4،  1990(الآلوسي وآخرون ،        الماضي والحاضر والمستقبل . 
یــر المزدهــر ، فأصــǼحت العرǽȃــة وعــاء تراثنــا الحضــارȑ العرȃــي الإســلامي الكب   

 وقد تمتعت هذهِ اللغة الكرȄمة بتكــرȄم إلهــي مقــدس ، إذ Ȟانــت لغــة آخــر الكتــب الســماوǽة
ت المقدسة ولغة الشارع الشرȄف الــذǼ ȑــه خــتم الله ســǼحانه وتعــالى الشــرائع Ȟلهــا . مادامــ

لغــــة مرتǼطــــة Ǽالعقیــــدة الإســــلامǽة التــــي تمثــــل وعــــاء مضــــامین الرســــالة ومادامــــت اللغــــة 
ا أو الǽم الدین وشرائعه فلها القداســة التــي تǼعــد عنهــا أȑ محاولــة للتبــدیل فیهــارتǼطت بتع

Ǽاء فــي المساس Ǽسماتها ، وǼعد هذهِ الرعاǽة تǼارȐ أبناؤها البررة وتلامذتها وطلابها النج
تهذیبها ودراستها وحفظها من أنواع آفات اللغات . ولذلك حرص المسلمون على العرǽȃة 

اس إلـــى الإســـلام فȞـــان مـــن دخـــل الإســـلام یـــتعلم العرǽȃـــة تعبـــداً Ǽـــأن رȃطوهـــا بـــدعوة النـــ
ة وتعظǽمــاًَ◌ لهــا ، فبــرز فــي تــارȄخ الفȞــر الإســلامي علمــاء وفقهــاء وأدǼــاء أتقنــوا العرǽȃــ

م وسیلتهم الأولى في الدعوة إلى الله ، وذلك Ȟلــه لأنهــو وأصǼحت لغة أدبهم وعلومهم بل 
Ǽقــاء والقداســة مــا أعطــوا للــدین ، فȞــان لهــا ال أخذوا العرǽȃة مع الــدین وأعطوهــا مــن الــولاء

  والنماء والجدة والتطور . 
  )13،  2002) ، (أحمد ، 20،  1986(محجوب ،            
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أصــǼحت أكثــر رســوخاً ، وأشــد بنǽانــاً ، وأقــوȐ اســتقراراً وǼفضــله صــارت أǼعــد  اولذ  
بـــر التطـــور اللغـــات مـــدȐ وأوســـعها أفقـــاً ، وأقـــدرها علـــى النهـــوض بتǼعاتهـــا الحضـــارȄة ع

  )31،  1975(سمك ،           الدائم الذȑ تعǽشه الإنسانǽة . 
ن قارئهـــا الیـــوم ونحـــن فـــي القـــرن الحـــادȑ والعشـــرȄن ، اوأكبـــر دلیـــل علـــى ذلـــك   

ǽســتطǽع أن ǽقــرأ وǽفهــم مــا Ȟتــب بهــا منــذ القــرن الخــامس المــǽلادȑ . أȑ مــا Ȟتــب قبــل 
اســـتكملت Ǽـــالقرآن و ) . 13،  2004نـــزول القـــرآن Ǽـــأكثر مـــن نصـــف قـــرن . (الألفـــي ، 

  وأسǼاب خلودها فǼقیت على توالي العصور متجددة شاǼة .العرǽȃة عناصر Ǽقائها ، 
                 ، ȑ68،  2004(العزاو(  
فمــن خلالهــا توارثــت الǼشــرȄة خبــرة فــي الأجǽــال الســاǼقة مــن معــارف واكتشــافات   

رȄخ ختلفــة منــذ فجــر التــاالثقافــات المواختراعات ، فانتشــرت الآداب الرفǽعــة التــي أنتجتهــا 
علــى شــȞل أســاطیر أو قصــص أو شــعر ، لــذلك تعــد اللغــة مــن أهــم مبتكــرات الإنســان 

الحفـــاȍ علـــى الحضـــارة والثقافـــة والتـــراث . الحضـــارȄة ، ولـــولا اللغـــة لمـــا اســـتطاع الǼشـــر 
  )10،  1989(هرمز ،                  
الصــحافة  وفي العصر الحدیث تهǽأت للغة عوامل جدیــدة للتطــور فأصــǼحت لغــة  

والنشـــر واللغـــة الرســـمǽة فـــي جمǽـــع المـــدارس والجامعـــات والمعاهـــد وȞـــذلك لغـــة القضـــاء 
  )8،  2004(سلمان ،               العرǽȃة .  والتألیف في الǼلاد

بنǽــة جامعــة مانعــة ، ومعنــى Ȟونهــا جامعــة أنهــا غنǽــة ا العرǽȃــة Ǽأنهــا "طǽصف ع  
أداة للتواصـــل بـــین النـــاس ، دون أن  بنفســـها وقواعـــدها ومعجمهـــا مـــا یتـــǽح لهـــا أن تكـــون 

تـــرفض أن  انهـــاتفتقـــر إلـــى أصـــل أو قاعـــدة مـــن لغـــة أخـــرȐ . ومعنـــى Ȟونهـــا مانعـــة ، 
 –تضــیف إلــى أقســام الكلــم فیهــا ، أو إلــى ضــمائرها ، أو قواعــدها شــیئاً جدیــداً . فتــأبى 

  )267،  2006(عطا ،          الموصوف .  أن تقدم الصفة على –مثلاً 
Ǽأنهــا بــین المعǽارȄــة والوصــفǽة وعǼــارات تفــرق  انحسّ أن ǽصفها  عرǽȃةال حقاً للغة  

بین طاǼع عمل المتكلم وȃین طاǼع عمل اللغوȑ وǽقــول أن اللغــة ǼالنســǼة للمــتكلم معــاییر 
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تراعى وǼالنسǼة للǼاحث ظواهر تلاحــظ ، وهــي ǼالنســǼة للمــتكلم وســیلة حǽــاة فــي المجتمــع 
ان ، مجتموǼالنسǼة للǼاحث وسیلة Ȟشف عن ال   )32،  2006ع .      (حَسَّ

لا ǽســعنا الیــوم إلا أن ننحنــي إجــلالاً وإكǼــاراً فــي حضــرة لغتنــا  انــه وتــرȐ الǼاحثــة  
وموســǽقى تطــرب العرǽȃة ، هذه اللغة التي وسعت Ȟلام الله لفظاً ومعنى وفاضــت Ǽلاغــة 

 مǽة التــيلهــا الأنــام ، فهــي الــراǼط الــذȑ یجمــع ابنــاء القومǽــة وهــي الرمــز للهوǽــة الإســلا
 تــؤدȐ أرȞانهــا إلا بهــا مهمــا تغیــرت الألســن وتǼاعــدت المســافات فحفظهــا الله لغــةً قــدǽماً 

   قبل اللغات وخالدة وان فنیت Ȟل اللغات .
مــــا ǽمیــــز لغتنــــا العرǽȃــــة عــــن Ǽــــاقي اللغــــات إنهــــا "تنفــــرد عــــن ســــائر اللغــــات مو   

تتغیــر حرȞــة  بخصائص ذاتǽة تجعلها ذات وضع خاص بین اللغــات Ǽأنهــا لغــة معرȃــة ،
  )68،  1989سرحان ، ال.   ( "لأعرابيأواخر الألفاȍ المعرȃة فیها Ǽحسب الموقع ا

ǽصــفه الأعــلام الســاǼقون Ǽأنــه وتــأتي أهمǽــة النحــو مــن أهمǽــة اللغــة ذاتهــا حیــث   
میـــزان العرǽȃـــة ، والقـــانون الـــذǽ ȑحȞـــم Ǽـــه فـــي Ȟـــل صـــورة مـــن صـــورها Ȟمـــا إن النحـــو 

حو لثلاث التي ترتكــز علیهــا اللغــة العرǽȃــة ، فــالنالرȞائز والصرف والرسم الإملائي هي ا
ع والمجتهــد والمــدخل وســیلة المســتعرب ، وســلاح اللغــوȑ ، وعمــاد الǼلاغــي وأداة المشــرّ 

  إلى العلوم العرǽȃة والإسلامǽة جمǽعاً . 
   )13،  2007(الغلاییني ، ، ) 2،  1971(حسن ،             
  و : إذ ǽقول في النح ولله در الكسائي"  

  وǺَِهِ في Ȝُلَ عِلْم یُنْتَفعْ   إنَّمَا النَّحْوُ قǻِاسُ یُتǺَعْ 
هذا البیت دلیل على أن علماء العرǽȃة الأوائل Ȟانوا یجمعون إلــى علمهــم Ǽــالنحو   

  )17،  1981(القوزȑ ،     .  "القراءاتالعلم Ǽفنون أخرȞ Ȑالحدیث والفقه و 
حة النطـــȘ والكتاǼـــة ، ولǽســـت وســـیلة لضـــǼط الكـــلام ، وصـــهـــي ووظǽفـــة القواعـــد   

ولا یـــتم ذلـــك إلا Ǽمعرفـــة القواعـــد الأساســـǽة ) . 263،  2005غاǽـــة لـــذاتها . (رســـلان ، 
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للغــة فــإن الخطــأ فــي الأعــراب یــؤثر فــي نقــل المــراد إلــى المتلقــي فیجــب الإلمــام Ǽالقواعــد 
  جوب مراعاتها في لغة القراءة والكتاǼة والتعبیر . و الأساسǽة اللازمة و 

  ) 193،  2005،  سعاد(الدلǽمي و                       
ــذا    مــن ومدرســیها یتوجــب معرفــة ثلاثــة أمــور أساســǽة لا منــاص لطلǼــة العرǽȃــة ل
   -هي :و فهمها 
  تعرȄف ذلك العلم .  -1
 الغاǽة أو الثمرة من دراسته .  -2
ى لُّمُــهُ علــاǽــة ، ورȃمــا تَعَــیَّنَ تعَ فض الكائفر المن  ȄضةحȞم الشارع فǽه . تعلمُه فَرْ  -3

  )6،  2008(عبد الحمید ،     علǽه . واحد فَصَار فَرْضَ عَیْنٍ 
انتشــار ظــاهرة اللحــن فــي "وقد وضع النحو لعدة دوافــع إلا ان الــدافع الــرئǽس هــو   

اللغة العرǽȃة إلى درجة وصول اللحن حتــى فــي قــراءة القــرآن الكــرȄم الأمــر الــذȑ اضــطر 
 هدف الأول والأخیر هو صون اللسانالأسود الدؤلي إلى تدوȄن هذه القواعد وȞان ال وأب

  .  "هم وȞلامالعرب لسنة أعن الخطأ وǼه ǽستعان على فهم الكتاب و 
  )400،  1999(عبد التواب ،                  
ان المفهوم الجدید للنحو لم ǽعد قاصراً على معرفــة أواخــر الكلمــات إعراǼــاً وȃنــاءًا   

مــات بینهــا ، والتــألیف بــین هــذه الكل ، إنمــا أمتــد إلــى اختǽــار الكلمــات والارتǼــاȋ الــداخلي
الوحــدات المȞونــة للعǼــارات و في نسȘ صــوتي معــین ، والعلاقــة بــین الكلمــات فــي الجملــة 

و هــولشدة ارتǼاȋ الصرف Ǽالنحو جمع أكثــر العلمــاء بینهمــا وأطلقــوا علیهمــا اســماً واحــداً 
  قواعد اللغة . 

         ، ȑ103 ، 2010) (عاشور ، 223،  2005(صلاح والرشید (  
وتــرȐ الǼاحثــة أهمǽــة القواعــد النحوǽــة هــي وســیلة لعصــمة اللســان فــنحن لا ǽمȞــن   

ان نقـــرأ قـــراءة ســـلǽمة خالǽـــة مـــن الأخطـــاء ونȞتـــب ȞتاǼـــة صـــحǽحة إلا Ǽمعرفـــة القواعـــد 
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ن مــالنحوǽة الأساسǽة للغة العرǽȃة إذ بها یتبین أصول المقاصــد Ǽالدلالــة فǽعــرف الفاعــل 
  بر ولولاه لجهل أصل الإفادة . ن الخمالمفعول والمبتدأ 

ان مȞونات عملǽة التدرȄس لا تنحصر Ǽما ǽقوم Ǽــه المُعلِّــم مــن ســلوك ومــا ǽمتــاز   
 Ȑة أخـــرǽتفاعلـــه مـــع عناصـــر أساســـ Ȑلـــه إلـــى مـــدȞ هـــذا Ȑـــه مـــن مهـــارات ، بـــل تتعـــدǼ
Ȟـــالمنهج الدراســـي والطلǼـــة وغرفـــة الدراســـة وȞـــذلك التغذǽـــة الراجعـــة Ȟـــل هـــذهِ العناصـــر 

متفاعلــة مــع Ǽعضــها الــǼعض Ǽحیــث یــؤثر Ȟــل منهــا ســلǼاً أو إیجاǼــاً فــي توجǽــه دینامǽــة 
  )25،  2008،  النصراوȑ (الحلاق و             التدرȄس ومخرجاته . 

معǽـــار التعلـــǽم فـــي مهنـــة التـــدرȄس هـــو "مـــاذا ǽســـتطǽع المـــدرس أن ǽفعـــل" ، ولأن   
قدرتــه علــى جعــل  "ماذا ǽعرف" ، وǽقاس نجاح المدرس لا Ǽمقدار ما ǽعرف بــل Ǽمقــدارو

فالطرȄقــة المســتحǼة توجــد لخدمــة Ș ، ائــظهر جدوȐ الطر ǽغیره ǽعرف وǽعمل ، ومن هنا 
بــدون مــادة فحســن الطرȄقــة لا ǽعــوض فقــر المــادة ، المــادة ، ولا فائــدة مــن طرȄقــة جیــدة 

عنصــرȄن هــامین لنجــاح المــدرس فــي أداء العلمǽــة الطرȄقــة والمــادة أســلوب ولــذلك Ȟــان 
  )6،  1986(أحمد ،                 رسالته . 
قواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة تحتـــاج إلـــى طرȄقـــة تعلǽمǽـــة تهـــدف إلـــى اســـتكمال مـــا فـــي ف  

Ș والأسالیب المتǼعة حالǽاً مــن نقــص ، وتقــوǽم مــا فیهــا مــن خلــل وســد مــا بهــا مــن ائالطر 
ثغــــرات ، حتــــى تكــــون قــــادرة علــــى أن تســــتقطب Ȟافــــة العوامــــل المواتǽــــة لنجــــاح العملǽــــة 

  لى أن تتخلص من Ȟافة العوامل المعوقة أو المنافǽة له . التعلǽمǽة ، ع
   )13،  2007أبو المȞارم ، (                   
وȄنظر الحلاق والنصراوȑ إلى الطرȄقة علــى أنهــا مجموعــة مــن أســالیب التــدرȄس   

  التي ǽستخدمها المعلم لإحداث التعلُّم المطلوب . 
             ، ȑ34 ، 2008(د. الحلاق والنصراو(  
فـــي الماضـــي مȞانـــة عظǽمـــة فـــي تـــدرȄس القواعـــد تصـــدرت م الطرائـــȘ التـــي وأقـــد  

ون ان الطالـــــب الـــــذǽ ȑفهـــــم دالنحوǽـــــة هـــــي الطرȄقـــــة القǽاســـــǽة ، فالـــــذین ǽشـــــاǽعونها ǽعـــــ
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وǽستوعب القاعدة النحوǽة ǽستقǽم لسانه أكثــر مــن الــذǽ ȑســتنǼط القاعــدة مــن أمثلــة تــذȞر 
  ب والمعلم وجهدهما . قاً Ȟما ان هذه الطرȄقة تختصر وقت الطالǼله مس

  ) 275،  2005(رسلان ،                 
فالأسلوب المعرفي الذȑ یتخذهُ المدرس في طرȄقته له الأثر الواضح فــي العملǽــة   

 التعلǽمǽــة ، فــالتوافȘ بــین المعلــم والطالــب فــي الأســلوب المعرفــي ǽعمــل علــى تǽســیر تعلــم
  )249،  2007(سراǽا ،             الطلاب . 

علیتهـــا فـــي اعلـــى أهمǽـــة الǼحـــث عـــن أســـالیب تثبـــت فوآخـــرون  ȄؤȞـــد الخوالـــدةو   
  Ș وتثبت أهمیتها الترȃوǽة والنفسǽة لتطوȄر العملǽة الترȃوǽة . ائطر ال

  )12،  1997(الخوالدة وآخرون ،                   
فالأســـلوب الســـلس ǽحـــافظ علـــى إثـــارة انتǼـــاه الطـــلاب للمـــادة المقدمـــة وǽقلـــل مـــن   

  لل من فرص ضǽاع النظام في الصف . خروج الطلاب عن الموضوع وǽق
  )71] ،  1العدد [  ، 2003(مؤسسة نجد للترǽȃة والتعلǽم ،          
وأسلوب المدرس أن یراعي الفصاحة في Ȟلامــه ، وهــي تكمــن فــي ســلامة Ȟلامــه   

من أرȃعة عیوب ، وهي خلوصها من تنافر لتكون رقǽقــة عذǼــة ، تخــف علــى اللســان ولا 
لوفة الاستعمال حتى لا تكون شاذة ، وȞذلك خلوصــها مــن أن متثقل على السمع ، وتكو 

  )14،  2007(الهاشمي ،          الكراهة في السمع . 
إلــى أســلوب التــدرȄس Ǽأنــه "الــنمط التدرȄســي الــذǽ ȑفضــله  آخــرون و  شــبروǽشــیر   

.  سعملǽــة التــدرȄلمعلــم مــا" وǽمȞــن تعرȄفــه Ǽالكǽفǽــة التــي تنــاول بهــا المعلــم طرȄقــة قǽامــه 
    لوب التدرȄس یرتǼط Ǽصورة أساسǽة Ǽالخصائص الشخصǽة للمعلم . فإن أس
  ) 235، 21،  2005، آخرون (شبر و                   
   Șقــرب الحقــائǽ عیــد عــن التكلــف والبــراءة مــن التعقیــدǼم الǽفالأســلوب العلمــي الســل

  إلى الفهم والوضوح ، وǽشجع المتعلم إلى التعلم والتذȞیر . 
  )13د.ت ،  ، مصطفى(الجارم و                
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فالأسلوب : هو الوعاء الذȑ تقــدم Ǽــه الفȞــرة للقــارئ أو الســامع ، فلــǽس الإســهاب   
فــلا تــدرك إلا ǼشــȘ الأنفــس ، ولا هــو Ǽالإیجــاز المخــل الــذȑ فǽــه الممل الذȑ تتǽــه الفȞــرة 

یلتǼس على الغیر فهمها ولكلِّ تصوره الخــاص فــي الفهــم حینئــذ ، فǽقــع الخطــأ والتنــاقض 
 ، ȑرȞما الفȞقول عبد الله بــن مســعود  في  : ــهȞمحــدث قومــاً حــدیثاً لا تدرǼ مــا أنــت)

یجــب أن یتخــذه الــذȑ . فضــلاً عــن عنصــر التشــوȘȄ  )*(عقــولهم إلا Ȟــان فتنــة لǼعضــهم)
  )102، 1972، هاشميال(       المدرس في أسلوǼه . 

قǽمــة التــدرȄس تكمــن فــي الأســلوب المســتحب والتــأني فــي طــرح  ان وتــرȐ الǼاحثــة  
ــــــمْتُ     :ومـــــات اســـــتناداً إلــــــى قـــــول الرســـــول المعل  )***(وَالتُّــــــؤَدَةُ  )**(الْحَسَـــــنُ  السَّ

  ] . 1933، د.ت ، [الترمذ  ȑ وَالاِقْتِصَادُ جُزْءٌ من أَرȃَْعَةٍ وَعِشْرȄِنَ جُزْءًا من النُّبُوَّةِ 
وتؤȞد الاتجاهات الترȃوǽة على أسلوب التدرȄس القــائم علــى التســاؤل الــذǽ ȑحــث   

لــى ى التفاعل الصفي بین المعلم والمتعلم الذǽ ȑعد معǽاراً مهمــاً مــن معــاییر الحȞــم ععل
فعالǽـــة المعلـــم وطرȄقـــة تدرȄســـه وتأسǽســـاً علـــى هـــذا فـــأن الأســـئلة الصـــفǽة تعـــد مـــن أهـــم 

  الوسائل التي ǽعتمد علیها لإحداث هذا التفاعل . 
   )141،  2008،  عبد الرحمن(عطǽة و              
همــة لتخطــǽط طــرح الأســئلة الفاعلــة هــو ان ǽعــرف المعلــم مــاذا الم مــورومــن الأ  

بــل یرȄد من الطلǼة ان یتعلموا وهذا یتطلب منــه تحدیــد المعلومــات الأساســǽة والمتكاملــة ق
  )245،  2008(زȄتون ،              بدء التدرȄس . 

وتكمن أهمǽة الأسئلة في Ȟونها تمثل مثیرات قوǽــة تتحــدȐ قــدرة المتلقــي وتســتثیره   
  )156،  2009،  وآخرون  أبو رȄاش(    اعل والتواصل مع المعلم . للتف

                                     
 ȑ ، مسلم بن الحجاج أبو الحسین القشیرȑ ، صحǽح مسلم ، تحقیȘ : محمد فــؤاد عبــد الǼــاقيالنǽسابور  )*(

  ، دار إحǽاء التراث العرȃي ، بیروت ، د.ت . 
 السمتُ الحسن : الطرȄقة المستحǼة .  )**(

 التؤدة : التأني في جمǽع الأمور .  )***(
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Ǽقǽمتهــــا الترȃوǽــــة فــــي تفعیــــل دور الطالــــب فــــي التعلǽمǽــــة تكمــــن أهمǽــــة الأســــئلة و   
العملǽـــة التعلǽمǽـــة ، Ǽحیـــث تجعـــل منـــه عنصـــراً نشـــطاً متفـــاعلاً مـــع المواقـــف الصـــفǽة . 

) . والأســئلة الصــفǽة 32] ،  6، العدد [  2003(مؤسسة رȄاض نجد للترǽȃة والتعلǽم ، 
تهــدف إلــى تǼســǽط المعلومــات فانهــا من أرȞان التفاعل بین المعلــم والمــتعلم  يرȞن أساس

  والأفȞار ومساعدة المتعلمین على استǽعابها . 
  )225،  1997،  (الخوالدة وآخرون                 
مــــن یرغــــب ǼالمشــــارȞة مــــن طلاǼــــه ومــــن لا یرغــــب مفالأســــئلة تكشــــف للمــــدرس   
. )396،  1999اولـــة تشـــجǽعهم للمشـــارȞة وتزوȄـــدهم Ǽالتغذǽـــة الراجعـــة. (الحیلـــة ، ومح

في قǽاس مستوȐ التعلم وأثرها في عملǽــة التواصــل والتفاعــل الصــفي ،  هادور  فضلاً عن
لابــد للمعلــم ان Ȟǽــون مــاهراً فــي صــǽاغة الأســئلة ، ناجحــاً فــي أســالیب توجیههــا إلــى إذ 

  في التخطǽط للتدرȄس .  الطلǼة وهذا ما یجب ان یخطط له
  )363،  2009(عطǽة ،                  
تنصــاع الفȞــرة الترȃوǽــة الحدیثــة التــي تؤȞــد علــى ان مرȞــز الجاذبǽــة فــي المجــال   

التعلǽمـــي یجـــب أن Ȟǽـــون الطالـــب وتـــدور حولـــه المســـاعي الترȃوǽـــة والجهـــود التعلǽمǽـــة . 
ــاً طــوال )153،  1990(ســعد ،  ǽــون موقــف الطالــب إیجابȞǽ مراحــل الــدرس ،  . ولكــي

ذا وذلك عن طرȘȄ إشراكه بتوجǽــه الأســئلة إلǽــه أو تلقــي الإجاǼــة عنــه واســتثارة تفȞیــره وهــ
ینǼغـــي ان تكـــون  فرȐ ان المواقـــف داخـــل الصـــتـــالأســـلوب تبنتـــه الترǽȃـــة الحدیثـــة التـــي 

ده مواقف تعلم لا تعلــǽم وتلقــین ، وȞǽــون موقــف المــتعلم فیهــا نشــǽطاً فــاعلاً مســتخدماً جهــ
  )66،  2000(جابر ،         ي في تعلǽم نفسه بإرشاد معلمه . الذات

  Ǽم الطلǽة من أهم وسائل تقوǽمǽاحثة أن الأسئلة التعلǼال Ȑاس مستواهم ،  ةوترǽوق
فهي الوسیلة الوحیدة التي تتǽح فرصــة المشــارȞة لجمǽــع الطلǼــة فضــلاً عــن إنهــا مــن أهــم 

  ذهان المتعلمین . الوسائل الإدراكǽة المعرفǽة التي تعنى بتنشǽط أ
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ومن الأسئلة التعلǽمǽة الأسئلة السابرة إذ یرȞز التطوȄر الترȃــوȑ علیهــا فــي Ȟونهــا   
ترȞز على دور الطالب بوصفه متعلماً نشطاً ǽفȞر وȄناقش لǽصــل إلــى المعرفــة بنفســه ، 

  ع للطالب للوصول إلى المعرفة . أما المعلم فهو المǽسر والمنظم والمشج
  ) 31،  2003) ، 6(مؤسسة رȄاض نجد للترǽȃة والتعلǽم ، العدد (        
لأنهــا تســاعد علــى تحفیــز ؛ للأســئلة الســابرة أهمǽــة فــي التفاعــل الصــفي Ȟمــا ان   

تفȞیــر الطالــب وتســاعد علــى Ȟشــف الفجــوات الصــغیرة والكبیــرة فــي معرفــة الطالــب التــي 
  )164،  2009(الحیلة ،            تنمǽة . تحتاج إلى تعلǽم و 

Ș ائــفي تحقیȘ أغراضها وهي مساعدة المعلم فــي توجǽــه طر  تها أǽضاً تكمن أهمیو   
 التفȞیـــر العلمـــي لـــدȐ المتعلمـــین وتحـــدد دور المعلـــم الموجـــه لعملǽـــة الـــتعلم ولـــǽس نـــاقلاً 

  )302،  2008(نصیف ،           للأخطاء . ومصححاً 
لأســـالیب مـــن اوهـــي وتحتـــل الأســـئلة الســـابرة مȞانـــة مهمـــة فـــي العملǽـــة الترȃوǽـــة   

 أوســع للطــلاب لممارســة أنــواع مختلفــة اً . وتهیــئ فرصــ الإدراكǽة التي تحفز على التفȞیــر
  )14،  2009التمǽمي ، (           لمهارات التفȞیر . 

درس لمعرفــة مــواطن الضــعف مــوتــرȐ الǼاحثــة ان الأســئلة الســابرة خیــر معــین لل  
انتǼـــاه ذهـــن الطالـــب  والقـــوة لـــدȐ فهـــم الطلǼـــة لموضـــوع الـــدرس والســـؤال خیـــر مثیـــر لشـــد

أســئلة الســبر تراعــي الفــروق الفردǽــة بــین الطلǼــة وتحقیــȘ الفــرص ان للــدرس فضــلاً عــن 
  ته . یالتعلǽمǽة المتكافئة لكل طالب على ضوء قدرته وإمȞان

Ȅجب على المدرس ان یلجأ إلى الثناء على الطالب إذا أحسن الإجاǼة لǽشــجعه و   
Ǽات الصائǼاه والجد والإجاǼمعلى الانتǼ شعر الطالبǽ ه قــدار نجاحــة ، فمثل هذا التقدیر

  )11،  1986(أحمد ،                 . 
على المدرس تقدǽم التشجǽع والثناء علــى المشــارȞة التــي یبــذلها Ȟــل طالــب لكــي و   

 ȑإلــــى تحفیــــز ذو ȑــــؤد یــــتعلم وȄتقــــدم فــــي تعلمــــه وهــــذا التفاعــــل المعــــزز وجهــــاً لوجــــه ی
ن هــذا التفاعــل المعــزز ǽعــد ǼمثاǼــة صــورة مــن المســتوǽات المنخفضــة وǼطبǽعــة الحــال فــإ
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علــــى المــــدرس تقــــدǽم إثاǼــــة و   .  )94،  2005ة . (رسلان ، عالراجصور التغذǽة 
فورȄــة Ǽعــد Ȟــل إجاǼــة صــحǽحة مــن قبــل الطالــب مــن أجــل ضــمان تحفیــز الطالــب علــى 

  )47،  2003] ، 1(مؤسسة نجد للترǽȃة والتعلǽم ، عدد [          المشارȞة . 
ن أن الأســلوب القــائم علــى تشــجǽع إجاǼــات الطلǼــة Ǽالمــدح یالترȃــوȄ وȄــرǼ Ȑعــض  

Ȅــد شȞراً لك ، ممتاز ، ترتǼط بنمو تحصیل المتعلمین وǼالتــالي تز  ،أحسنت  :Ȟلمة مثلاً 
  )233، 2005، (شبر وآخرون ر . من دافعیتهم وتشوǽقهم نحو تعلم أفضل وأكث

والمــدح یزȄــد الطالــب الشــعور  ان الثنــاءتفȘ الǼاحثة مع Ȟثیر من الترȃوȄین فــي تو   
Ǽالســعادة (الشــعور الایجــابي) المــرتǼط Ǽــالأداء الصــحǽح Ȟــي تتولــد لــدȐ الطالــب الرغǼــة 

التشـــجǽع یزȄـــد مـــن همـــم ان فضـــلاً عـــن لتكـــرار الأداء وزȄـــادة الشـــعور Ǽالثقـــة والقبـــول . 
  الطلǼة ذوȑ المستوǽات المتوسطة والمنخفضة نحو التعلم . 

لطالــــب یبــــرر إجابتــــه مــــن أفضــــل المواقــــف التعلǽمǽــــة وȄــــرȐ حمــــدان أن نجعــــل ا  
  )246التعلǽم .    (حمدان ، د.ت ، وأسماها هدفاً ولكنها أكثر ندرة وأقلها حدوثاً في 

ـــم دأرقـــى مـــن (التمییـــز والتـــذȞر والاســـت Ȅـــةســـئلة التبرȄر الأأن Ȟمـــا    لال) لأن المعل
وǽمیز هــذا النــوع  هائǽطلب من الطالب تبرȄر إجابته وȃرهان مدȐ صحة الإجاǼة أو خط

  )31،  2007(قطاوȑ ،       الابتكار . من الأسئلة ǼالمنطȘ والتعقید و 
 زȄــدȞما ان أســئلة التبرȄــر تســاعد المــدرس فــي معرفــة الطالــب أنــه فهــم المعلومــة ت  

  )57،  2009(التمǽمي ،         في قدرته على تفسیر (تبرȄر) الإجاǼة . 
ســǼاب وǼȄحــث عــن علاقــة الجزئǽــات Ȟمــا ان جعــل الطالــب یــرȃط المســبǼات Ǽالأ  

Ǽالكلǽــات وȄرȃطهــا بــرواǼط طبǽعǽــة وان ǽصــل الجدیــد Ǽالقــدǽم وȄدعمــه وǽقوǽــه مــن أفضــل 
  )356(عاقل ، د.ت ،               أنواع التعلم للطالب . 

الǼاحثـــة ان تبرȄـــر الإجاǼـــة یؤȞـــد علـــى فهـــم المعلومـــة وتمȞـــن المـــتعلم مـــن تفـــȘ وت  
فــي وان معظــم الأســئلة المســتعملة ،  ةقــو العف و ضــالأو موضــع  أخطــالاكتشــاف مــوطن 
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لأنها تشــتمل علــى  ةفضلهي المن أسئلة التبرȄر او ، التدرȄس هي غالبیتها تمییز وتذȞر 
  التمییز والتذȞر . 

الأهــداف العامــة لتعلــǽم اللغــة العرǽȃــة Ǽالمرحلــة الثانوǽــة ترمــي لتنمǽــة التفȞیــر  نّ إ  
ـــائم علـــى الـــرȃط وإدراك  العلاقـــات وفـــȘ مـــنهج یتســـم Ǽالوضـــوح والدقـــة الســـلǽم الـــدقیȘ الق

  )58،  2006(عطا ،                 والتنظǽم . 
تعترȄــه التغیــرات الفســیولوجǽة والنفســǽة ، وهــذه المرحلــة الثانوǽــة ان الطالــب فــي و   

طبǽعǽــاً  ى نقلــه نقــلاً إلــالتغیرات مرتǼطة Ǽالمنهج والترǽȃة ، وǽحتاج الفرد في هذهِ المرحلة 
فـــي المواقـــف التعلǽمǽـــة فـــي الصـــف مـــن أجـــل أن یتســـلح Ǽالمعرفـــة  مـــن خـــلال فاعلیتـــه

المرحلة الثانوǽة تساعد الطالب علــى  . ولأن )25،  1969والتفȞیر المستقل (مجاور ، 
 یتطلب توجیهــه إلــى الموضــوعات التــي تتطلــبمما .  Ș تفȞیرهائتنمǽة قدراته العقلǽة وطر 
  منطقǽة .  معالجة فȞرȄة ومناقشة

  )58،  1986ب ، (محجو                 
وǽمنحــهُ  یوجــه ســلوȞه الǼاحثة ان الطالب في هذه المرحلة ǽحتاج إلــى مــنعتقد وت  

ا التشـــجǽع والتبرȄـــر التـــي ǽقـــدمه وتعتقـــد الǼاحثـــة ان أســـئلتي، الثقـــة فǽمـــا ǽســـمع أو ǽقـــول 
  ǽقوم بهذا الدور .  منالمدرس داخل الصف خیر 

الها فــي الوقــت المناســب عنــدما لمعلومات لاســتعمالاحتفاǼ ȍاالتعلǽم  ومن أهداف  
ومن هنا فأن التذȞر عملǽة عقلǽة مهمة فــي الــتعلم إلــى حــد ، عها اجاستر ǽحتاج الطالب 

  Ȟبیر وǽعد التذȞر من أهم العوامل المساهمة فǽه والمؤثرة في نتائجه . 
  )32،  2008(النعǽمي ،                  
ان یــرادف الخبــرات متدنǽــة ǽعد التذȞر مرادفاً للخبرات المعززة في حــین أن النســǽو   
Ȟیل وظهور الاستجاǼة المناسǼة من الذاكرة ȞǼمǽة التعزȄز التي قدمت أثناء تش، التعزȄز 
  وفȘ تسلسل تعزȄزȑ لاستجاǼات متتالǽة ومتتاǼعة . على التعلم 

  )117، د.ت ،  آخرون (قطامي و               
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علـــم معینـــة لابـــد مـــن الاحتفـــاȍ یـــرتǼط Ǽالـــذاكرة ارتǼاطـــاً وثǽقـــاً لأن نتـــائج خبـــرة تو   
  )419،  1983،  آخرون (هولس و               . الاحتفاȍ بها 

 –الاحتفــاǼ ȍمــا تــم تعلمــه  –فعملǽة الاستذȞار تمر بثلاث مراحــل هــي : (الــتعلم   
ن تذȞر ما تــم حفظــه عنــد الحاجــة إلǽــه) ، فعملǽــة الاســتذȞار تمــر دائمــاً بهــذه المراحــل لأ

عــن  زا لــم تكــن طرȄقــة تعلمــه صــحǽحة وانــه ǽعجــالمــتعلم لا ǽســتطǽع حفــظ المعلومــات مــ
   تذȞر ما تعلمه واحتفظ Ǽه ما لم یتقن المرحلتین الساǼقتین لمرحلة تذȞر المعلومات .

  )89،  2006(أحمد ،                     
ذاكرة الــوتــرȐ الǼاحثــة ان الاحتفــاȍ هــو قــدرة الفــرد علــى اســترجاع المعلومــات مــن   

تعلمهــا  أســلوبتثبیت المعلومات فــي الــذاكرة علــى عندما یتطلب الموقف ذلك ، وȄتوقف 
 .  

تسعى إلى إیجاد أسالیب تســاهم فــي فانّها وحرصاً من الǼاحثة على اللغة العرǽȃة   
ȃة لذا عمدت إلى تجرǽات القواعد النحوǼر نوعین من الأسئلة السابرة (الســب ةتذلیل صعو

ات ǼالطرȄقــة القǽاســǽة لطالǼــ تــدرȄس قواعــد اللغــة العرǽȃــةالتشــجǽعي والســبر التبرȄــرȑ) فــي 
ــــع الأدبــــي .  Ǽعطــــي دوراً فــــاعلاً و الصــــف الراǽ ــــوعین مــــن الأســــئلة الســــابرة ان هــــذین الن

 ، وإبــرازلأسئلة لتفعیل الطرȄقة التدرȄسǽةللمدرس لكي یتفاعل مع طلاǼه من خلال تلك ا
ة إثــار  الجوانب الإیجابǽة فــي العملǽــة التعلǽمǽــة وإعطــاء تغذǽــة راجعــة للطالǼــات مــن خــلال

تلك الأسئلة لكي تتحول تلــك الطرȄقــة مــن تلقــین المعلومــات إلــى طرȄقــة تجعــل الطالǼــات 
 نعل في متاǼعة الحصول على المعلومات Ǽأنفسهنَّ من خلال الإجاǼة عــالهنَّ الدور الف

ȋ تلك الأسئلة المثیرة لشد انتǼاه الطالǼات لموضوعات الدرس ومتاǼعته ȞǼل حیوǽــة ونشــا
 .  

ت الǼاحثــة المرحلــة الإعدادǽــة بوصــفها المرحلــة الممهــدة للــدخول إلــى وقــد اختــار   
ذا الجامعــة ، ولأن الطلǼــة فــي هــذه المرحلــة أكثــر إدراكــاً وتواصــلاً مــع الأســئلة الصــفǽة لــ

  Ȟانت المحǽط المناسب لتطبیȘ التجرȃة . 
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، ه وقد اختارت الǼاحثة الفرع الأدبي Ǽالتحدید لكون اللغة العرǽȃة مادة أساسǽة فǽــ  
الإنســانǽة التــي تعــد اللغــة الدراســات  إلــى مون ضــȞمــا ان معظــم خرȄجــي الفــرع الأدبــي ین

  . العرǽȃة أساساً في دراستها 
  مما سبȘ تتجلى أهمǽة الǼحث الحالي فǽما ǽأتي :   

  أهمǽة اللغة العرǽȃة بوصفها لغة القرآن الكرȄم .  -1
 وصحة النطــȘ والكتاǼــة أهمǽة قواعد اللغة العرǽȃة في Ȟونها وسیلة لضǼط الكلام -2

 . 

Ǽ ȍــه والاحتفــاأهمǽة الأسئلة التعلǽمǽة والأسئلة السابرة في زȄادة فاعلǽــة التــدرȄس  -3
 . 

أهمǽـــة الســـبر التشـــجǽعي والتبرȄـــرȑ فـــي زȄـــادة تحصـــیل الطالǼـــات والاحتفـــاǼ ȍـــه  -4
ا الفاعلــة فیهــ نفي العملǽة التعلǽمǽة ، وذلــك ǼمشــارȞته طالǼاتوتحقیȘ إیجابǽة ال

 افعیتهن نحو التعلم . وزȄادة د

  أهمǽة المرحلة الإعدادǽة بوصفها المرحلة الممهدة للدخول إلى الجامعة .  -5
  

   -ثالثاً : ھدف البحث :
یهــدف الǼحــث الحــالي إلــى معرفــة (أثــر الســبر التشــجǽعي والتبرȄــرȑ فــي تحصــیل   

  طالǼات الصف الراǼع الأدبي في مادة قواعد اللغة العرǽȃة والاحتفاǼ ȍه) . 
  
   -ابعاً : فرضیات البحث :ر

   -وضعت الǼاحثة الفرضǽات الصفرȄة الآتǽة :  
1- ) Ȑة عنـــد مســـتوǽبـــین متوســـط تحصـــیل 0.05لا یوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائ (

اتي یدرســن قواعــد اللغــة العرǽȃــة Ǽالســبر التشــجǽعي وȃــین متوســط لــو الطالǼــات ال
الاعتǽادǽــــة  طرȄقــــةاتي یدرســــن قواعــــد اللغــــة العرǽȃــــة Ǽالو تحصــــیل الطالǼــــات اللــــ

  . والاحتفاǼ ȍه 
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2- ) Ȑة عنـــد مســـتوǽتحصـــیل ) بـــین متوســـط 0.05لا یوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائ
 تحصــیلوȃــین متوســط  تبرȄــرȑ اتي یدرسْــنَّ مــادة القواعــد Ǽالســبر الو الطالǼــات اللــ
 ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة والاحتفاǼ ȍه . اتي یدرسن مادة القواعد و الطالǼات الل

) بـــین متوســـط تحصـــیل 0.05حصـــائǽة عنـــد مســـتوȐ (لا یوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إ -3
ــــواتي یدرســــنَّ القواعــــد Ǽالســــبر التشــــجǽعي وȃــــین متوســــط تحصــــیل  الطالǼــــات الل

  الطالǼات اللواتي یدرسنَّ القواعد Ǽالسبر التبرȄرȑ والاحتفاǼ ȍه . 
  

   -خامساً : حدود البحث :
   -ǽقتصر الǼحث الحالي على :  

1-   ات الصف الرǼع الأدبي . طالǼا  
2-   مامة للبناتǽة الǽة الآمال للبنات ، وثانوǽثانو.  

3-   2010 – 2009الفصل الدراسي الأول  . 

4-   ســه لمــادة قواعــدȄع من الكتــاب المقــرر تدرǽللغــة اتسعة مواض
   . 2009-2008لصف الراǼع الأدبي لسنة لطالǼات االعرǽȃة 

  
   -سادساً : تحدید المصطلحات :

 
ــر لغــة   ــه جــاء فــي لســان العــرب : : الأث Ǽقǽــة الشــيء ، والجمــع آثــار وآثــور .  انّ

ــ . ، ǼالتحرȄــك : مــا Ǽقــي مــن رســم الشــيء رُ ثَــأǼ ȑعــده . والأَ  هِ رِ وخرجــت فــي إثــره وفــي أثَ
  أثراً .  والتأثیر : إǼقاء الأثر في الشيء . وأثرَ في الشيء : ترك فǽه

  ) 52،  2005،  1المجلد(ابن منظور ،              
الأثر : ما Ǽقى Ǽعد غǽاب الشيء أو معظمه ، وعلــى ذلــك فقــد Ȟǽــون ظــاهراً وقــد   

  )Ȟǽ2008  ،30ون خفǽاً ǽحتاج إلى Ǽحث وفحص للوقوف علǽه .      (داود ، 
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   -الأثر اصطلاحاً : -

  )37،  د.تǼا ، (صلی           وهو النتیجة الحاصلة من الشيء .  
  
 
   -ة :ـر لغـالسب -

ـــرهُ . ǽقـــالُ : ســـبرَ الجـــرحَ : قـــاسَ غـــورهُ ǼالمســـǼارِ    (سَـــبَرَهُ) . سَـــبْراً : حَـــزَرهُ . وخَبَ
  ) 413، د.ت ، 1المجلد(أنǽس وآخرون ،   : خَبَرهُ لǽعرف ما عنده . وسَبَر فلانا 

ـــبْرُ : التجرȃـــة . وســـبر الشـــيء ســـبراً : حـــزر    ه وخَبـــرهُ وأســـبر لـــي مـــا عنـــده أȑ السَّ
  والسبر : استخراج Ȟُنْهِ الأمر . ، اعلمه 
بِرهُ سَبْراً نظرَ مقــداره وقاســه لǽعــرف غــوره والسبر : مصدَرُ سَبَرَ الجُرْحَ ǽَسْبُره وǽَس  

  ) 108،  2005،  7المجلد(ابن منظور ،     مسبرتهُ : نهایته . و ، 
  
   -السبر اصطلاحاً : -

  تعرȄفات عدة تذȞر الǼاحثة منها :عُرِفَ السبر   
(Call & Other , 1978)  أنه "سلوك المــدرس عنــدماǼع التســاؤل مــع یǼتــا

  الطالب لكي ǽحسن نوعǽة أو درجة إتقان استجابته الأولى . 
(Call & Other , 1978 , p. 175) 

1998 أنه "السؤاǼــة الطالــب ل أو مجموعة الأسئلة التي تلــي إǼجا
 الأولǽة ، وǽقصد منها تمحǽص إجابته غیر الواضحة أو الناقصة بإتǼاعها سؤالاً ǽطالب
ǼمزȄـــد مـــن التوضـــǽح أو بǽـــان العلـــة والســـبب ǼطرȄقـــة غیـــر محرجـــة بـــل ǼطرȄقـــة إرشـــادǽة 

  تفȞیرȄة غیر متمیزة ترشد الطالب وتقوده خطوة خطوة نحو الهدف المراد .  
  )64،  1998،  ةطراونال(                
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2000 Ǽ ــة الطالــبǼیلــي إجا ȑأنــه "هــو الســؤال الــذ
الأولǽــة وȄــتم تقــدǽم أســئلة تالǽــة إلــى الطالــب ذات صــǽاغة جدیــدة أو إثــارة جدیــدة Ǽقصــد 

    توجیهه نحو الإجاǼة الصحǽحة أو تحسین مستوȐ إجابته" . 
  )42،  2000، وآخرون (السامرائي                 

2005 ـــة للطاǽـــة الأولǼعقـــب الإجاǽ أنـــه " ســـؤالǼ لـــب المســـتجیب
والتي ǽعتقد الǼاحث ان إجابته ســطحǽة أو جزئǽــة أو غیــر صــحǽحة بهــدف توضــǽحها أو 
تبرȄرهــــا أو ترȞیزهــــا أو تشــــجǽعها أو تحوȄلهــــا إلــــى طالــــب أخــــر للوصــــول إلــــى الإجاǼــــة 

  .للمفاهǽم النحوǽة ضمن المادة المقررة"  الصحǽحة الكاملة الأكثر دقة وصحة وإتقاناً 
  ) 99،  2005،  نصیف(                  

  
   -نھ :وتعرف الباحثة السبر إجرائیاً بأ -

خطـــوة خطـــوة نحـــو مجمـــوعتي الǼحـــث التجـــرȄبیتین  اتتقـــود طالǼـــأســـئلة متتالǽـــة   
  . الصحǽحة الإجاǼة 

  
   -السبر التشجیعي : -

   -تذȞر الǼاحثة منها ما ǽأتي :عُرِفَ (السبر التشجǽعي) تعرȄفات عدة   
11998  أنــه "هــو النــوعǼ :ســتاǽ ȑحــات  لمعلــذǽتلمȞ ــه الأســئلةǽف

قصـــیرة أو مؤشـــرات تعطـــي للطالـــب عنـــدما ǽعجـــز عـــن إعطـــاء إجاǼـــة غیـــر صـــحǽحة ، 
وتســـتخدم لاســـتجرار المعلومـــات المعروفـــة للطالـــب ، أو لتشـــجǽعه لǽعطـــي إجاǼـــة أكثـــر 

  .ي الأسئلة الحاثة لǽعطي الطالب أقصى ما عنده حول الموضوع" نضجاً . وقد تعط
  )73،  1998ونة ، ا(الطر                 

22005 ســتخدم المــدرس مجǽ غة موعــة مــن الأســئلة : "هــو انǽصــǼ
 Ș المــــتعلم فــــي تقــــدǽم الإجاǼــــة الصــــحǽحة لاســــتدراجهخفــــتلمǽحــــات أو مؤشــــرات حینمــــا ی

  )99،  2005،  نصیف(       نضجاً ودقة" . وتشجǽعه على إعطاء إجاǼة أكثر
 
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32007  قــوم المعلــمǽ ȑــارة عــن ذلــك النــوع مــن الأســئلة الــذǼهــو ع" :
جاǼة أو عندما یجیب إجاǼة غیــر صــحǽحة وȞǽــون الإǼطرحها عندما لا ǽستطǽع الطالب 
وب فیها إجاǼة الطالب وإرشاده نحو الإجاǼة المرغ حǽحالهدف من ورائه العمل على تص

  ، وذلك من خلال مجموعة من الأسئلة المتتاǼعة والمتدرجة من جانب المعلم" . 
             ، ȑ340،  2007(قطاو(  

  
42008  : طرحهــا المعلــم علــى ا"سلســلة مــن هــوǽ لأســئلة التــي

الطالب نفسه ، عندما ǽعطي إجاǼة خاطئة عن ســؤال أو لا یــتمȞن مــن الإجاǼــة ، وذلــك 
جل تشجǽعه وقǽادته نحو الإجاǼة الصحǽحة خلال السلسلة المتتاǼعة والمتدرجة من من أ

الأســـئلة وتكـــون هـــذه الأســـئلة ǼمثاǼـــة تلمǽحـــات أو إشـــارات تقـــود الطالـــب نحـــو الجـــواب 
  )226،  2008(الكبǽسي ،           الصحǽح للسؤال الذȑ طرح أولاً" . 

  

52008: طرحها المعلم على الطالــب نفســه سئلة "سلسلة من الأ هوǽ
عنــدما ǽعطــي إجاǼــة خاطئــة أو لا یــتمȞن مــن الإجاǼــة . وǽعمــل المعلــم مــن خــلال تلــك 

  الأسئلة إلى تشجǽع الطالب وقǽادته نحو الإجاǼة الصحǽحة .
  )157،  2008(نبهان ،                   

62009: عــد هــوǼ قــدمها المعلــمǽ ــة  "ســؤال أو مجموعــة أســئلةǼإجا
  الطالب الخاطئة Ǽقصد تشجǽعه للوصول إلى الإجاǼة الصحǽحة" . 

  )15،  2009(التمǽمي ،                  
   -: وعي) إجرائیاً ھوتعرف الباحثة (السبر التشجی -

تســتعملها الǼاحثــة فــي تــدرȄس طالǼــات المجموعــة التجرȄبǽــة الأولــى تكــون أســئلة   
لــى التوصــل إلــى الإجاǼــة الصــحǽحة ǼطرȄقــة ǼمثاǼــة إشــارات تقــود إجــابتهنَّ وتشــجعهنَّ ع

  إرشادǽة تفȞیرȄة مع تعزȄز الإجاǼة الصحǽحة وتعدیل غیر الصحǽحة منها . 
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   -السبر التبریري : -

  عُرِفَ (السبر التبرȄرȑ) تعرȄفات عدة تذȞر الǼاحثة منها :   
11996 

ة مــن نــوع مــا صــحǽحة Ȟانــت أم هو ان ǽطرح المعلم سؤالاً وǽعطي الطالــب إجاǼــ  
خاطئــة ، فǽعقــب المعلــم Ǽطــرح ســؤال علــى الطالــب الــذȑ أعطــى الإجاǼــة لǽقــدم المبــررات 
لهذه الإجاǼة وفي ضوء هذه المبررات Ȟǽشف ما قد Ȟǽــون لــدȐ الطالــب مــن فهــم خــاطئ 
أو نـــاقص یتصـــرف فـــي ضـــوء ذلـــك بتصـــحǽح الفهـــم الخـــاطئ وتعزȄـــز الســـلǽم واســـتكمال 

  )259،  1996(الخلیلي ،             الناقص" . 
                  

21998 
"الســـبر الـــذǽ ȑطلـــب فǽـــه المعلـــم مـــن الطالـــب زȄـــادة الـــوعي والإدراك الناقـــد  وهـــ  

  " . وذلك لتبرȄر إجابته وإبراز أفضل الحلول والإجاǼات فȞرȄاً ومنطقǽاً ؛ والدقیȘ لدǽه 
  )75،  1998(الطروانة ،                 

32007 
لتلامیــذ لمناقشــة Ǽالتي ǽطرح فیها المعلم أسئلة تؤدȑ "ذلك النوع من الأسئلة ا هو  

هم ب الأكثــر فاعلǽــة ، وزȄــادة الــوعي الناقــد لــدیاســǼب الأكثــر منطقǽــة أو تحدیــد الأاســǼالأ
  لتسوǽغ الإجاǼة وإبراز أفضل الحلول أو البدائل المطروحة للإجاǼة أو المناقشة". 

             ، ȑ341،  2007(قطاو(  
42008 

ي إجاǼة مــن نــوع مــا صــحǽحة Ȟانــت أو خاطئــة ط"ان ǽطرح المعلم سؤالاً وǽع وه  
، فǽعقـــب المعلـــم Ǽطـــرح ســـؤال علـــى الطالـــب الـــذȑ أعطـــى الإجاǼـــة لǽقـــدم مبـــررات لهـــذه 

وسیتصــرف الإجاǼة وعندها Ȟǽتشف المعلم ما إذا Ȟان لدȐ الطالب فهم خــاطئ أو ســلǽم 
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  في ضوء ذلك بتصحǽح الفهم الخاطئ أو تأكید الفهم السلǽم Ǽالمدح والثناء" . 
  )228،  2008(الكبǽسي ،                 

  
52008   

"نــوع مــن الأســئلة ǽقــوم المعلــم Ǽطــرح ســؤال وǽعطــي الطالــب إجاǼــة صــحǽحة  وهــ  
الإجاǼــة لǽقــدم مبــررات  أعطــىذȞ ȑانت أو خاطئة ، فǽعقب المعلم Ǽسؤال إلى الطالــب الــ

ئــة ǽقوم المعلم بتعدیل الإجاǼــة الخاط امالهذه الإجاǼة وǼعد ذلك في ضوء إجاǼة الطالب 
  )159،  2008(نبهان ،       أو ǽعززها (الإجاǼة الصحǽحة) . 

                   
   -: وري) إجرائیاً ھوتعرف الباحثة (السبر التبری -

طالǼــات المجموعــة التجرȄبǽــة الثانǽــة إذ یــتم  أســئلة تســتعملها الǼاحثــة فــي تــدرȄس  
فیهــا طلــب تبرȄــر إجــابتهنَّ الأولــى وفــي ضــوء هــذا التبرȄــر تكتشــف الǼاحثــة مــا قــد Ȟǽــون 
لــدȐ الطالǼــة مــن فهــم خــاطئ تتصــرف فــي ضــوء ذلــك بتصــحǽح الفهــم الخــاطئ وتؤȞــد 

  الصحǽح منه . 
  

  
  ال لبید : تمییز ما ǽحصل ، والاسم الحصیلة ؛ ق لغة : -

  إذا حصلت عند الإله الحَصائِل     وȜل امرئ یوماً سǻعلم سعǻهُ 
  ) 143،  2005،  المجلد الراǼع(ابن منظور ،             

  
   -اصطلاحاً : -

   -عُرِفَ (التحصیل) تعرȄفات عدة تذȞر الǼاحثة منها ما ǽأتي :  
1 

  مǽة" . "الخطوة النهائǽة من Ȟل المواقف التعلǽهو   
  )20،  1968(لِندفل ،                     

21974 
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"عملǽـــة اكتســـاب المعلومـــات واǽٕصـــالها إلـــى الـــذهن وقـــد Ȟǽـــون مقصـــوداً عـــن هـــو   
  )29،  1974(المعروف ،               طرȘȄ القǽام Ǽالحفظ" . 

                      
32002 

 انطاق أمي موادهم الدراسǽة عادة على نتائج تصنف تحت "ما ǽحصل التلامیذ فهو   
  )183،  2007(العمایرة ،  ان تعتبر مرتفعة أو متوسطة أو متدنǽة أو ضعǽفة" .

                      
42003 

"تعلـــم العملǽـــة التـــي یـــدرك الفـــرد بهـــا موضـــوعاً مـــا وȄتفاعـــل معـــه وǽســـتدخله هـــو   
  )53،  2003درȄج ، (ال                وȄتمثله" . 

                    
52005 

  "ǽقǽس آثار البرنامج التعلǽمي والتدرȄجي ، وفȘ إجراء الاختǼار" . هو   
  ) 199،  2005(خوالدة وعید ،                 

  
-  ً    -:ھو  وتعرف الباحثة (التحصیل) إجرائیا

ي الاختǼـــار التحصـــیلي لدرجـــة التـــي تحصـــل علیهـــا طالǼـــات (عینـــة الǼحـــث) فـــا"  
للصــف الراǼــع الأدبــي خــلال  االǼعدȑ في موضوعات قواعد اللغة العرǽȃة المقــرر تدرȄســه

  مدة التجرȃة" . 
 
   -اصطلاحاً : -

1965 
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ئǽــــة والمتوســــطة ســــلم النظــــام التعلǽمــــي فــــي العــــراق Ǽعــــد المــــرحلتین الابتدا حــــدد  
ســنوات ، وتتكــون المرحلــة الإعدادǽــة مــن  لإعدادǽــة) ومــدة هــذه الدراســة ثــلاث(المرحلــة ا

الصــف الراǼــع والخــامس والســادس Ǽفرعǽــه (الأدبــي والعلمــي) حیــث ǽعــد الطالــب فــي هــذهِ 
  )125،  1965(عبد الرحǽم ،          المرحلة للالتحاق Ǽالجامعة . 

  
ً الأدبي الصف الرابعوتعرف الباحثة ( -    -:ھو  ) إجرائیا

الســـنة الدراســــǽة الأولـــى مــــن المرحلــــة الإعدادǽـــة والــــذǽ ȑقبــــل فǽـــه الطلǼــــة الــــذین   
اجتــــازوا الدراســــة فــــي المرحلــــة المتوســــطة وتشــــتمل علــــى برنــــامج موحــــد لجمǽــــع الطلǼــــة 

  . ارف الإنسانǽة وتستهدف إعطاء قاعدة واسعة من المعلومات والمع
  
 
   -القاعدة لغة : -

: التنزȄــلهُ . وفــي ساسُــآ، وقواعِــد البیــت  ســاسالآ، والقواعِــدُ القاعــدة أصــل الأُسِّ   
 چئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئېچ) ، وفǽــه : 127 مــن الآǽــة (الǼقرة : چٱ  ٻ  ٻ     ٻ  ٻ  پ  پچ

      ) . قال الزجاج : القواعِدُ أساطین البناء التي تَعْمدهُ . 26 من الآǽة (النحل :
  )150،  2005،  11المجلد (ابن منظور ، 

  
  
  
  
   -القاعدة اصطلاحاً : -

   -عُرِفَ (قواعد اللغة العرǽȃة) تعرȄفات عدة تذȞر الǼاحثة منها ما ǽأتي :  
1 
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Ȟسب المعرفة بإدراك الأسس العلمǽة النحوǽة والصرفǽة التي تنبنــي علیهــا صــحة   
  )255(سمك ، د.ت ،              الكلام وسلامة التعبیر .

                      
21975 

"العلــم المخــتص بوضــع وتعلــǽم ضــواǼط الاســتخدام والاســتعمال اللغــوȑ الصــحǽح   
  )627،  1975(سمك ،           لأبنǽة المفردات وأبنǽة الجمل" . 

                    
32003 

"طائفــة مــن المعــاییر والضــواǼط المســتنǼطة مــن القــرآن الكــرȄم والحــدیث الشــرȄف   
ومــــن لغــــة العــــرب الــــذین لــــم تفســــد ســــلǽقتهم اللغوǽــــة ، وǽحȞــــم بهــــا علــــى صــــحة اللغــــة 

  )21،  2003] ، 9(مؤسسة رȄاض نجد للترǽȃة والتعلǽم ، العدد[        وضǼطها" . 
           

42005 
  "جامعة للمصطلحین النحو والصرف" .   

  )223،  2005،  سعد(صلاح و 
 

52006 
"القاعدة الأساس التي تحتوȑ على الأحȞام الكاملة وتساعد الطالب على التمییز   

  بین الترȞیب الصحǽح والمنحرف : صرفǽاً ونحوǽاً" .
  )268،  2006(عطا ،                    

  

   -تعرف الباحثة (قواعد اللغة العربیة) إجرائیاً :و -
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المتضــمنة فــي . هــي الضــواǼط النحوǽــة والصــرفǽة التــي ǽضــǼط بهــا Ȟــلام العــرب   
ي Ȟتــاب قواعــد اللغــة العرǽȃــة المقــرر تدرȄســه لطالǼــات الصــف الراǼــع الأدبــي للعــام الدراســ

2008-2009  .  
  

 
   -تذȞر الǼاحثة منها ما ǽأتي :عُرِف (الاحتفاȍ) تعرȄفات عدة   

11988 
"احتفــاȍ الفــرد Ǽمــا مــر Ǽــه مــن الخبــرات وǼمــا حصــله مــن معلومــات أو ȞســǼه مــن   

  )82،  1988(إبراهǽم ،               عادات ومهارات" 
  
21993 

ة مــا واســترجاعها Ǽقصــد اســتعمالها "عملǽة تخزȄن للخبرة أو لمواد التعلم مدة زمنǽــ  
  )182،  1993(التل وآخرون ،        في وقت قصیر" . 

                 
31996 

"مـــدȐ مقـــدرة الطالـــب علـــى الاحتفـــاǼ ȍالمـــادة الدراســـǽة Ǽعـــد مـــدة مـــن دراســـته لهـــا   
  )300،  1996(أبو فلجة ،             بواسطة اختǼار تحصیلي .  ةمقاس

                          
4Oxford , 1998 

  "القدرة على تذȞر الحقائȘ والتفاصیل والمعلومات والاحتفاȍ بها" .   
(Oxford , 1998 , 1003) 

 
51999 
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 (codes)"یجــرȑ تنظــǽم هــذه المعلومــات المــراد الاحتفــاȍ بهــا فــي رمــوز خاصــة   
رة طوȄلــة الأمــد وǽمȞــن اســترجاعها أو إرجاعهــا إلــى ذاكــرة لتǽســر الاحتفــاȍ بهــا فــي ذاكــ

  )73،  1999(الحیلة ،            قصیرة الأمد عندما تحتاج إلیها . 
                     

   -: وتعرف الباحثة (الاحتفاظ) إجرائیاً ھ -

المــادة الخاضــعة لتجرȃــة الǼحــث مقǽســة طالǼــات عینــة الǼحــث علــى تــذȞر "قــدرة   
عــد Ǽعلیها Ǽعد استجابتهنَّ لاختǼــار التحصــیل الــذǽ ȑعــاد علــیهنَّ Ǽالدرجات التي ǽحصلنَّ 

  . المرور بخبرة تدرȄسǽة ) یوم من غیر 14(


